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O TRATO COM O CONHECIMENTO DA CULTURA
CORPORAL: UM RELATO DE EXPERIENCIA A
PARTIR DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA
EM FEIRA DE SANTANA'
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Resumo: Este texto artigo apresenta um relato da experiéncia do trabalho
pedagogico desenvolvido no ambito do subprojeto de Educacao Fisica do
Programa Residéncia Pedagogica da Universidade Estadual de Feira de
Santana. O objetivo foi apontar possibilidades do trato com os conhecimentos
classicos da Cultura Corporal nos anos finais do ensino fundamental em uma
escola da rede municipal de Feira de Santana, considerando as contribuicées
da teoria pedagogica Historico Critica e da Metodologia Critico-Superadora
da Educacao Fisica. A metodologia adotada foi a de revisdo bibliografica e
observacao e registro de dados/informacdes das experiéncias para compa-
racao com os objetivos/avaliacdo e conteudo/métodos propostos para cada
intervencao pedagodgica, considerando a triade conteudo forma-destinatario.
Como resultados, apontamos que o processo de transmissao/assimilacao dos
conhecimentos classicos da Cultura Corporal é condicdo fundamental para
a elevacao da capacidade tedrica dos estudantes, que deve ser tida como
objeto central do curriculo. Para tanto, é imprescindivel que os professores
tenham amplo dominio dos conhecimentos especificos da area, dos métodos
mais adequados para sua transmissao/assimilacdo e da periodizacao do

1 Este artigo é resultado das sistematizacdes das experiéncias desenvolvidas no ambito do
subprojeto de Educacdo Fisica do Programa Residéncia Pedagégica da UEFS.

2 Doutor em Educacao, professor da rede basica de Feira de Santana, Bolsista preceptor do
Programa Residéncia, UEFS. moises_alves90@hotmail.com.br.

3 Doutor em Educacdo, professor Adjunto do Departamento de Educacdo da UEFS, Docente
orientador do subprojeto de Educacao Fisica do Programa Residéncia, UEFS. paulotranzilo@
uefs.br .

_ ET 02: Processos de ensino e aprendizagem 553 ‘



- I CONENORT-FRF —

| CONGRESSO NORTE-NORDESTE | PIBID/PRP
ISBN: 978-65-5222-001-1

desenvolvimento psiquico. Concluimos que é possivel que os alunos ampliem
as referéncias do pensamento teorico quando o processo de organizacao do
trabalho pedagoégico se fundamenta em uma consistente base tedrica que
instrumentalize o professor no que tange ao dominio dos conhecimentos
especificos, das metodologias e do desenvolvimento psiquico, preparando-o
para o processo de transmissao do conhecimento sistematizado.
Palavras-chave: Programa residéncia pedagogica; Educacao fisica; Cultura
corporal; Metodologia critico-superadora.

Abstract: This article presents a report on the experience of pedagogical work
carried out within the subproject of Physical Education in the Pedagogical
Residency Program at the State University of Feira de Santana. The aim was
to highlight possibilities for dealing with the classical knowledge of Physical
Culture in the final years of elementary education in a municipal school in
Feira de Santana, considering the contributions of the Historical-Critical
pedagogical theory and the Critical Superseding Methodology of Physical
Education. The methodology adopted was literature review and observa-
tion and recording of data/information from experiences for comparison
with the objectives/evaluation and content/methods proposed for each
pedagogical intervention, considering the triad of content-form-recipient.
As a result, it was found that the process of transmission/assimilation of
classical knowledge of Physical Culture is a fundamental condition for
enhancing students’ theoretical capacity, which should be considered the
central objective of the curriculum. Therefore, it is essential for teachers to
have a broad understanding of the specific knowledge in the field, the most
appropriate methods for transmission/assimilation, and the periodization
of psychological development. It is concluded that it is possible for students
to expand their theoretical thinking references when the organization of
pedagogical work is based on a strong theoretical foundation that equips
the teacher with the mastery of specific knowledge, methodologies, and
psychological development, preparing them for the process of transmitting
systematic knowledge.

Keywords: Pedagogical Residency Program; Physical Education; Physical
Culture; Critical-Superseding Methodology.
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1 INTRODUCAO

este texto buscamos apresentar as experiéncias desenvolvidas no
ambito do subprojeto de educacao fisica do Programa Residéncia
Pedagogica (PRP) da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS).

Foram 18 meses de um trabalho pedagogico que realizamos no Centro
Integrado de Educacao Municipal Professor Joselito Falcao de Amorim
(CIEMPJFA), uma unidade escolar pertencente a rede municipal de educa-
c¢ao do municipio de Feira de Santana. Trata-se da maior unidade escolar
do municipio, que oferta vagas do 1° ao 9° ano do ensino fundamental e que
conta com pouco mais de mil estudantes matriculados.

Nosso objetivo com este artigo é apontar possibilidades do trato com
o conhecimento da Cultura Corporal nos anos finais do ensino fundamen-
tal, considerando as contribuicoes da teoria pedagogica Historico-Critica e
da Metodologia Critico-Superadora da Educacao Fisica, tendo por base as
intervencoes pedagogicas que realizamos durante o PRP.

Procuramos demonstrar que a organizacao do trabalho pedagogico
vinculada ao objetivo de elevar a capacidade teorica dos estudantes depende
de uma consistente base teorica na formacgao do(a) professor(a) de educacao
fisica, a qual deve ter por base trés principais dimensdes, a saber: a) Amplo
dominio dos conhecimentos especificos da Cultura Corporal, que constitui
0 objeto de estudo da Educacao Fisica e pode ser caracterizada como area
do conhecimento que tematiza os conteudos de jogos/brincadeiras, esporte,
ginastica, danca, lutas, praticas corporais de aventura e entre outros; b)
Dominio dos meios mais adequados para o processo de transmissao/assi-
milacdo dos conhecimentos da Cultura Corporal; c) Conhecimentos acerca
dos processos que atuam no desenvolvimento do psiquismo humano, isto
é, da periodizacao do desenvolvimento psiquico.

O dominio dessas trés dimensdes é o que pode assegurar ao professor,
enquanto o par mais desenvolvido na relacdo com o estudante, a organizacao
do trabalho pedagogico, tendo em vista o salto qualitativo na elaboracao
do pensamento teorico, que s6 pode ocorrer se o estudante for capaz de
assimilar o conteudo que o professor tem dominio.

A'ideia do dominio dessas trés dimensodes pelo professor, que aponta-
mos acima, parte do pressuposto de que todo processo de trabalho educativo
escolar se baseia na triade conteudo-forma-destinatario, ja que as questdes
fundamentais do processo de ensino-aprendizagem sdo: O que ensinar?
Como ensinar? Para quem ensinar?
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2 METODOLOGIA

Para atingir este objetivo partimos de um estudo de revisao bibliogra-
fica sobre os fundamentos teoricos da teoria pedagogica Historico-Critica
e da Metodologia Critico-Superadora com o intuito de nos apropriarmos de
conceitos basilares para a organizacao do trabalho pedagogico e da didatica.
Além disso, realizamos observacoes e registro de dados/informacoes de aulas
que foram planejadas e aplicadas pelos residentes do subprojeto de educa-
cao fisica do PRP com a orientacao do professor preceptor no CIEMPJFA,
especificamente em turmas dos anos finais do ensino fundamental. Dados e
informacoes estes que foram sistematizados em relatorios pelos residentes,
professor preceptor e coordenador do subprojeto de educacao fisica.

A partir desses relatorios foi possivel verificar a realidade da orga-
nizacao do trabalho pedagoégico fundamentada na teoria pedagodgica
Historico-Critica e na metodologia Critico-Superadora da educacao fisica
e apontar limites e possibilidades do trato com o conhecimento da cultura
corporal, especificamente nos anos finais do ensino fundamental.

O trabalho desenvolvido durante o programa se deu a partir de reunides
periodicas de estudos, planejamento e organizacao do trabalho pedagogico
com a presenca de todos os residentes e do professor preceptor da unidade
escolar. Estas reunidoes também foram momentos importantes para discus-
sOes a respeito das situacdes pedagogicas ocorridas, como as dificuldades,
os problemas estruturais e as possibilidades de solucoes encontradas.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Como fundamentacdo tedrica para a organizacao do trabalho pedago-
gico partimos das contribuicées da Pedagogia Historico-Critica (SAVIANI,
2008), que se assenta em cinco principais passos, que se interrelacionam
em todo processo de ensino-aprendizagem, a saber: 1) Pratica social; 2)
Problematizacao; 3) Instrumentalizacao; 4) Catarse e 5) Retorno a pratica
social em um patamar qualitativo superior. Isto nao significa que separa-
mos as aulas em partes isoladas, como se cada aula se referisse a um dos
passos do método de ensino, mas sim que as aulas foram organizadas con-
siderando esses passos como um processo integrado e integrador, onde o
objetivo principal é o de possibilitar que através da transmissdao do saber
sistematizado os alunos elevem a sua capacidade teorica e realizem um salto
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qualitativo na elaboracao do pensamento, em vista ao desenvolvimento do
pensamento conceitual.

Para melhor compreendermos os elementos relacionados a esse desen-
volvimento psiquico, isto é, ao movimento que avanca das funcdes psiquicas
elementares as superiores, e dessa forma melhor nos fundamentarmos para a
organizacao do trabalho pedagdgico, buscamos as contribuicdes da psicologia
historico-cultural que nos forneceu elementos importantes sobre o processo
de desenvolvimento do psiquismo humano. Reconhecemos, portanto, a partir
destas referéncias bibliograficas que “(...) os homens ndao nascem humanos,
mas humanizam-se por apropriacao da cultura” (LEONTIEV, 1978) e que:

(...) toda funcao no desenvolvimento cultural da crianca apa-
rece em cena duas vezes, em dois planos; primeiro no plano
social e depois no psicologico, em principio entre os homens
como categoria interpsiquica e 10go no interior da crianga
como categoria intrapsiquica (VIGOTSKI, 1995).

Podemos, pois, dizer que a natureza humana nao é dada ao homem, mas
é por ele produzida sobre a base da natureza biofisica. Consequentemente,
o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente
pelo conjunto dos homens (SAVIANIL, 2003). Os conhecimentos da Educacao
Fisica fazem parte da cultura humana produzida historicamente, contribuindo,
portanto, para o processo de humanizacao.

No que tange aos conhecimentos da cultura corporal, podemos afir-
mar, portanto, que sdo parte de uma segunda natureza (SAVIANIL, 2003), a
que diz respeito as determinacoes socio-historicas, porque sdao produtos da
construcao coletiva dos homens e mulheres ao longo da historia humana.
Ora, como nos afirma o coletivo de autores (1992, p. 11) os seres humanos
nao nasceram pulando, saltando, arremessando, balancando, jogando, entre
outras. “Todas essas atividades corporais foram construidas em determina-
das épocas historicas, como respostas a determinados estimulos, desafios
ou necessidades humanas.”

Portanto, ensinar a cultura corporal significa transmitir conhecimen-
tos sistematizados historicamente pela humanidade, os quais sao condicao
fundamental para a humanizacdao. Conhecimento esse que precisa ser:

[...] tratado de forma a ser retragcado desde sua origem ou
génese, a fim de possibilitar ao aluno a visao de historicidade,
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permitindo-lhe compreender se enquanto sujeito historico,
capaz de interferir nos rumos de sua vida privada e da ati-
vidade social sistematizada. (COLETIVO DE AUTORES,
1990, p. 11)

Para a organizacao do trabalho pedagogico partimos das reflexdes
de Freitas (1995, p. 93-94), o qual afirma que a teoria pedagogica parte de
uma teoria educacional e se expressa através do trabalho pedagogico que
implica a relacao entre a teoria da educacao e a pratica das metodologias
especificas. Nesse sentido é preciso, antes de qualquer coisa apontar uma
direcao, tomar uma posicao politica no interior da luta de classes que decorre
da atual forma de organizacao social, o capitalismo, e apontar qual o projeto
de sociedade e de homem que queremos construir.

Segundo Freitas (1987, p. 127) a explicitacdo do projeto histdrico é extre-
mamente importante para que se possa elaborar uma proposta pedagogica
que tenha identidade ideologica, calcada nos interesses da classe trabalha-
dora. Ndo basta falar sobre transformacao social, sobre a luta de classes,
sobre emancipacao humana, pois estas categorias vém sendo largamente
utilizadas por teorias que de progressistas nao possuem absolutamente
nada. Estas categorias nao se configuram como um marco diferenciador
de projetos historico, visto que tém sido desenvolvidas de forma que nao
constituem nenhuma resisténcia ao modo atual de organizacao da producao
da vida. E preciso, portanto, colocar de forma clara que o projeto historico
que defendemos é o socialismo, que se constitui na construcdao de uma
sociedade sem classes, que supere a contradicao entre capital e trabalho.

Quanto a teoria pedagogica, esta parte de uma teoria educacional e
formula principios para a pratica pedagogica, tendo como referéncia a propria
pratica pedagoégica que se desenvolve a partir das metodologias especificas,
na medida em que se relaciona na busca, nestas ultimas, das regularidades.
(FREITAS, 1995, p.73) A partir da reflexdo destas regularidades constroem-
-se as categorias fundamentais que nos permitem identificar a natureza
do processo educativo e da organizacao do trabalho pedagoégico da escola.

Segundo Freitas (1995, p. 94) as categorias provisérias que nos per-
mitem reconhecer o processo da atual organizacao do trabalho pedagogico
da escola capitalista e que, consequentemente, nos permitem visualizar os
objetivos sociais que medeiam e produzem os limites para o desenvolvimento
do trabalho pedagogico na sala de aula sdao os seguintes pares dialéticos:
objetivos/avaliacao da escola (fungdo social da escola) e o conteudo/forma
geral do trabalho pedagogico da escola.
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Essas categorias modulam outras mais especificas relacionadas ao
trabalho pedagogico que ocorre no interior da sala de aula que sao: objeti-
vos/avaliacdao de ensino e conteudo/método de ensino.

Metodologicamente adotamos as orientacdes do Coletivo de Autores
(1992) sobre organizacdo do conhecimento decorrente da pratica social:
compreensdo e sistematizacao de dados da realidade, ampliacao, aprofun-
damento, autodeterminacao dos sujeitos. Sendo a escola responsavel pelas
aprendizagens e desenvolvimento teorico dos estudantes, cabe também a
Educacao Fisica contribuir com este processo.

Na questdo do trato com o conhecimento da Cultura Corporal, nos
fundamentamos no Coletivo de Autores (1992, p. 30 a 34) que apresenta
uma série de principios curriculares: a) no ambito da selecdo dos conteudos,
apresenta como principios curriculares a relevancia social dos conteudos,
a contemporaneidade do conteudo e a adequacao as possibilidades sécio-
-cognoscitivas; b) no ambito da organizacdo, apresenta os principios da
simultaneidade dos conteudos, enquanto dados da realidade, a espiralidade
da incorporacdo das referéncias do pensamento e o da provisoriedade do
conhecimento.

Portanto, partindo das contribuicées da metodologia critico-superadora
da Educacao Fisica e das orientacdes dos documentos oficiais orientadores,
tais como os Cadernos de Objetivos de Aprendizagem do Municipio, a Base
Nacional Comum Curricular e as Diretrizes Curriculares para a educacao
basica, o plano de curso para as intervencoes pedagogicas foi construido
levando em consideracao a selecdao de seis grandes unidades tematicas
organizadas de forma que em cada um dos trés ciclos do ano letivo de 2023
fossem trabalhadas duas unidades tematicas.

Essa forma de organizacao se deu em todos os anos finais do ensino
fundamental (6° ao 9° ano), pois a distincao se deu ndo nas unidades tematicas,
mas nos objetos de conhecimento abordados, considerando um determi-
nado grau de aproximacao dos alunos as unidades tematicas selecionadas.
Assim selecionamos como unidades tematicas as seguintes manifestacoes
da cultura corporal: Jogos/brincadeiras, Esporte, Ginastica, Dancas, Lutas
e Praticas Corporais de Aventura.

O caminho metodologicamente tracado nos planejamentos com o
objetivo de que os alunos passassem de um estagio de nao dominio para
0 estagio de dominio do conhecimentos classicos da cultura corporal de
forma auténoma levou em consideracao os seguintes passos: 1) avaliacdo
diagnostica: momento de levantamento do saber ja dominado pelos alunos
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sobre os conteudos especificos da cultura corporal com o objetivo de rea-
lizar a sua adequacao de acordo com as capacidades sOcio-cognoscitivas
dos alunos; 2) Problematizacao: a partir do conhecimento tacito, cotidiano
e de senso comum da pratica social imediata dos alunos, levantar questoes
fundamentais que demonstrem a necessidades de novas aprendizagens
ou instrumentalizacdes do pensamento; 3) Transmissdo do conhecimento:
momento em que o professor lanca mao de diferentes meios, como aulas
expositivas, recursos de multimidia, atividades de pesquisa, atividades
praticas e entre outras, para transmitir aos alunos os conhecimentos que
permitem superar o conhecimento tacito, cotidiano e de senso comum, em
vistas ao desenvolvimento do pensamento conceitual; 4) Avaliacao: momento
de verificacdao da aprendizagem dos conteudos pelas alunos através de dife-
rentes instrumentos como apresentacdes de seminarios, provas escritas e
orais, apresentacoes de experiéncias praticas e entre outros.

O trato com os conhecimentos classicos da cultura corporal se deu a
partir de uma légica dialética, considerando as categorias de historicidade,
totalidade, movimento e contradicdo. Dessa forma, foi possivel retracar a
génese historica de cada manifestacdo da cultura corporal. A partir desses
determinantes histéricos é que foram tratados os fundamentos técnicos e
taticos dos conteudos desenvolvidos.

Esse aspecto acima mencionado é importante destacar pois tratar o
conhecimento na perspectiva da metodologia Critico-Superadora da educacao
fisica nao significa desconsiderar a necessidade dos elementos técnicos e
taticos dos conteudos. Contudo, nao se pode restringir o ensino somente
aos elementos técnicos, sobre pena de nao cairmos em uma perspectiva
tecnicista, como se a funcao social da educacao fisica enquanto componente
curricular da escola fosse a preparacao de atletas ou o desenvolvimento da
aptidao fisica.

No primeiro ciclo, trabalhamos com os conteudos de ginastica e danca,
na quais foram desenvolvidos os objetos de conhecimento ginastica artis-
tica, ginastica ritmica, ginastica geral (7° ano) e ginastica de conscientizacao
corporal e condicionamento fisico (8° e 9° anos). Na unidade tematica danca,
foram desenvolvidos os objetos do conhecimento dancas urbanas, dancas
regionais (7° ano) e dancas de saldo (8° e 9° anos).

Através de diferentes meios, como aulas expositivas, experiéncias
praticas, recursos de multimidia, tratamos da ginastica como um fené-
meno historico e cultural, destacando sua génese e evolucao, bem como 0s
nexos e relagoes com as condi¢cdes objetivas de existéncia da humanidade,
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procurando demonstrar como as caracteristicas da ginastica, seus elementos
técnicos e estéticos s6 podem ser racionalmente explicados e entendidos a
partir de uma perspectiva de totalidade que a considera em suas multiplas
relacoes com outros fendmenos sociais, principalmente com a questdo de
modo de producao, considerando ser este ultimo aquilo que a determina
em ultima instancia.

Como culminancia deste primeiro ciclo, organizamos um festival de
ginastica e danca na escola com a participacdo de alunos, professores, resi-
dentes e gestoras da escola. Foi um momento em que os estudantes puderam
demonstrar o aprendizado dos conhecimentos dos conteudos ginastica e
danca, através de apresentacoes que contaram com a colaboracao dos resi-
dentes na sua organizacao. Na sequéncia, no segundo ciclo foram trabalhadas
as unidades tematicas jogos/brincadeiras e esportes. Partindo dos principios
metodologicos nos quais nos fundamentamos, procuramos desenvolver os
diferentes objetos do conhecimento referentes a essas unidades tematicas,
considerando a sua génese e historicidade para possibilitar a compreensao
desses elementos como produto historico de desenvolvimento cultural da
humanidade. Apesar de nao descartamos o ensino dos elementos técnicos
dos esportes, partimos de uma concepcao de que é necessario desenvolver
0 esporte da escola, isto é, nao apenas reproduzir o esporte de alto rendi-
mento, sem problematizar suas contradicdes, mas pelo contrario, adotar
uma postura critica que possibilite compreender as multiplas determinacoes
do fendbmeno esportivo na sociedade contemporanea.

A abordagem metodologica da qual partimos exigiu tratarmos o con-
teudo esporte como fendmeno historicamente determinado que encerra
contradicoes proprias da sociedade capitalista cuja forma hegemoénica em
que se apresenta é a forma mercadoria®. Essa é uma realidade que precisa
ser problematizada na escola, no sentido de apontar os limites destas formas
mercadorizadas do esporte, colocando a reflexao sobre a necessidade de
transformacao pedagogica do esporte. Portanto o trato com os conteudos
de jogos e brincadeiras e do esporte, levou em consideracao nao apenas as

4 Nos referimos aqui ao fato de que o esporte na sociedade moderna tem seu valor de uso sub-
sumido ao valor de troca. Ou seja, o esporte é tomado como um produto fonte de lucro para
a industria esportiva, suplantando seu carater de manifestacao da cultura corporal humana.
Do ponto de vista pedagogico, a consequéncia pratica mais imediata de um ensino desprovido
de critica a esta forma hegemonica do esporte como mercadoria, € a perceptiva tecnicista que
privilegia ensino da técnica em detrimento dos elementos socio-historicos da cultura corpo-
ral, resultando na selecao dos mais habilidosos.
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expressoes hegemonicas desses conteudos, mas sobretudo buscou desen-
volver a consciéncia critica, guiado pela construcao de um novo sentido:
o sentido dos jogos e brincadeiras e do esporte como um direito de todos.

Pensamos ser este conhecimento central no ensino dos conteudos
de jogos/brincadeiras e esporte, tendo em vista a realidade da cidade de
Feira de Santana que ndo possui uma politica publica de esporte e lazer para
povo. Educar as novas geracoes para reivindicar espacos adequados para
a pratica de jogos/brincadeiras e esportes é fundamental. A comecar pelas
proprias unidades escolares da rede municipal de Feira de Santana, as quais
muitas nao tém espacos adequados como quadras poliesportivas, materiais
esportivos e professores de educacao fisica.

Alias, cabe destacar que o CIEMPJFA nao possui uma quadra polies-
portiva. As aulas sao realizadas em um patio coberto. Portanto, foram muitas
as dificuldades que os residentes e o professor preceptor tiveram para
desenvolverem as suas aulas, principalmente as relacionadas ao ensino dos
esportes, uma vez que houve a necessidade de se realizar varias adaptacoes
que muitas vezes descaracterizam bastante os conteudos.

Por fim, no ultimo e terceiro ciclo, abordamos as unidades tematicas
lutas e praticas corporais de aventura. O trato com este conteudo foi muito
desafiador, considerando que encontramos muitas dificuldades relaciona-
dos a falta de espacos e materiais adequados para o desenvolvimento das
aulas. Em alguns momentos foi necessario que os residentes trouxessem
materiais da UEFS para podermos realizarmos as aulas. Em outros momen-
tos foi necessario realizar muitas adaptacdes, considerando materiais que
tinhamos disponiveis na escola.

Porém, apesar das dificuldades, consideramos importante que os alunos
aprendessem sobre essas unidades tematicas por consideramos como um
conhecimento importantissimo para o processo de formacao humana, pois
trata-se de manifestacoes corporais que estao entre as mais desenvolvidas
pela humanidade nos tempos atuais.

Particularmente, o trabalho desenvolvido com a unidade tematica
lutas, nos permitiu desenvolver um conteudo que tem se tornado cada vez
mais presente na cultura esportiva nos tempos atuais, principalmente com
a popularizacdo das Artes Marciais Multiplas (MMA).

Trata-se de um conteudo bastante sensivel, pois muitas vezes se confunde
com praticas de violéncia, dado seu carater de agressividade que constitui
um traco distintivo do fendmeno das lutas. Ao retracarmos a génese e 0 pro-
cesso historico de desenvolvimento das lutas, foi possivel promovermos uma
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reflexao com os alunos, concebendo o conteudo lutas como uma manifestacao
da cultural corporal que pode sim ser tratado na escola, pois ndo se confunde
com violéncia. Dessa forma tratamos sobre as artes marciais e da capoeira
como patriménios histéricos culturais da humanidade.

Quanto as praticas corporais de aventura, trabalhamos com os objetos
do conhecimento de forma adaptada, considerando os materiais disponiveis
na escola. Dessa forma desenvolvemos o conteudo de Slackline, Escalada
artificial horizontal, Parkuor e corrida de orientacdo.

O processo de avaliacao foi desenvolvido, considerando o que aponta
Coletivo de Autores (1992, p. 103) que afirma que a avaliacdo do processo
ensino aprendizagem em educacao Fisica deve ser tomada como “referéncia
para a analise da aproximacao ou distanciamento do eixo curricular que
norteia o projeto politico pedagogico da escola”.

A partir dessa consideracao os processos de avaliacdo se constituiram
como uma totalidade que possui finalidade, sentido, conteudo e forma. O
seu sentido foi a busca pela concretizacao do planejamento articulado com
0 objetivo de elevacado da capacidade teodrica dos estudantes, cuja finalidade
foi a organizacado, identificacdo, compreensao e explicacdo da realidade
pelos alunos mediatizada pelo conhecimento sistematizado a partir da logica
dialética e materialista de pensamento.

Portanto, priorizamos processos avaliativos cuja forma fosse “dialogica,
comunicativa, produtiva-criativa, reiterativa e participativa”.

Cabe esclarecer que a organizacao do trabalho pedagdgico esteve em
todos os momentos inserido no contexto de contradi¢do entre a funcdo social
da escola e 0 seu processo de precarizacao no atual governo municipal. As
condicOes objetivas de trabalho precarizadas muitas vezes interferiram na
qualidade do ensino, pois a falta de espacos e materiais adequados, que a
pratica pedagogica da Educacao Fisica exige, dificulta muito o processo de
ensino-aprendizagem. O caso mais dramatico se refere impossibilidade de
a escola acessar um ginasio que existe acoplado a escola, 0 que nos remete
ao questionamento: qual é o interesse da prefeitura em nao disponibilizar
esse espaco?

Além disso, a falta de valorizacdo dos profissionais da educacao tam-
bém tem sido um grande problema no sistema de ensino municipal de Feira
de Santana, no qual os professores tem lutado® para que o atual prefeito

5 Avrespeito da luta dos professores, atualmente encontram-se mobilizados com indicativo de
greve. Os professores reivindicam varios pontos, dentro os quais, o principal é que o prefeito
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cumpra com a lei do piso, pois os salarios ndao foram reajustados conforme
0s ultimos reajustes do piso anunciados pelo governo federal.

Portanto, para além dos desafios encontrados no ambito da sala de
aula, esses elementos acima mencionados, como as dificeis condicOes de
trabalho e a falta de valorizacdao dos professores, constituem um desafio
politico em que o reconhecimento pelos residentes é igualmente necessario.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A funcao social precipua da escola é a de transmitir o conhecimento
sistematizado, tendo em vista a elevacao da capacidade teorica dos alunos,
pois ele se configura como elemento mediador na relacdao do aluno com
a realidade concreta. A negacao do conhecimento significa o tolhimento
dos instrumentos de pensamento necessarios para a leitura da realidade,
pois, como salientamos, o homem nao nasce homem, mas torna-se humano
no ato de apropriacao da cultura historicamente produzida pelo conjunto
da humanidade.

A escola é o espaco privilegiado para o processo de transmissao/
assimilacao do conhecimento sistematizado, pois nela a educacao se da de
modo planejado e organizado. Mas a organizacao do trabalho pedagoégico,
que tem nos pares dialético objetivo/avaliacdo e conteudos métodos seus
elementos fundamentes, exige, para que se alcance o objetivo de elevacao da
capacidade teorica dos alunos, uma consistente base teorica alicercado em
trés principais dimensdes: a) Dominio do conhecimento classico da Cultura
Corporal. Ou seja, deve-se saber com propriedade aquilo que vai ser ensi-
nado, pois nao se pode ensinar um conteudo do qual ndao se tem dominio;
b) Dominio das formas mais adequadas para o processo de transmissdo/
assimilacdo dos conteudos. O que exige a apropriacao do que existe de mais
avancado no que diz respeito a principios metodologicos no trato com a
cultura corporal; c) Conhecimento dos processos relacionados ao desenvol-
vimento do psiquismo. Isso significa que existem fases no desenvolvimento
do pensamento, cujo processo educativo atua no sentido de possibilitar a
elevacao das funcoes psiquicas elementares as superiores e que o professor
precisa conhecer para saber como organizar o trabalho pedagogico.

reconheca e aplique os reajustes salariais do piso dos ultimos 3 anos. Acessar em: https:/
aplbfeira.com.br/noticias.php.
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As experiéncias desenvolvidas no ambito do PRP demonstraram que
sdo essas dimensodes que interferem na qualidade do ensino, quando estamos
falando sobre a organizacao do trabalho pedagogico e que, portanto, devem
ser assegurados no processo de formacdo de professores de Educacao Fisica.
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