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NOVO ENSINO MEDIO: O QUE SABE E ASPIRA A(S)
JUVENTUDE(S)2
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RESUMO

Este artigo parte da necessidade de registrar o entendimento dos modos de
subjetivacdo dos estudantes do Novo Ensino Médio (NEM), no tocante a moda-
lidade integral, que foi implantada na rede pUblica estadual, independentemente
da localidade e do interesse da(s) juventude(s). Esta pesquisa tem como objetivo
compreender a tessitura do Novo Ensino Médio e os modos de subjetivacdo pelos
quais tem acontecido a formacdo neste nivel de ensino. Parte da construcao legal
do NEM e traz as falas dos alunos matriculados no 1° e no 3° ano em uma escola da
rede publica estadual do sertdo da Paraiba, em 2023. Estes dados foram colhidas
por meio de questiondrios Google forms e analisados a luz de (FOUCAULT, 1995;
LAVAL, 2004; MOURA e BENACHIO; 2021e RIBEIRO, 2022 e 2023). Assim, apre-
senta o contexto legal de criacdo do NEM, como também sua execucdo formativa
no ano inicial e final do curso. Para os jovens pesquisados faltam-lhes esclareci-
mentos acerca desta Lei. Parecem somente receber o que lhes é ofertado de forma
autoritdria. Demonstram ndo compreenderem seus direitos de acesso ao conheci-
mento cientifico qualificado e preconizado na Constituicdo Federal deste pais. Entre
as consideracdes processuais € possivel dizer que a(s) juventude(s)] demonstram
saber pouco acerca do modo como os fios se entrelacam na composicdo do NEM;
e muito aspiram no decorrer desse mesmo nivel de ensino.

Palavras-chaves: Juventude(s), Modos de Subjetivacao, Ensino Médio.

ABSTRACT
This article starts from the need to record the understanding of the modes of sub-
jectivation of Novo Ensino Médio (NEM) students’s, regarding the integral modality,
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which was implemented in the state public network, regardless of the location and
interest of the youth(s). This research aims to understand the fabric of the Novo
Ensino Médio and the modes of subjectivation through which training at this level
of education has occurred. Part of the legal construction of the NEM and brings the
speeches of students enrolled in the 1st and 3rd year in a state public school in the
backlands of Paraiba, in 2023. This data was collected through Google forms ques-
tionnaires and analyzed in light of (FOUCAULT , 1995; LAVAL, 2004; MOURA and
BENACHIO; 2021and RIBEIRO, 2022 and 2023). Thus, it presents the legal context
of the creation of the NEM, as well as its formative implementation in the initial and
final year of the course. For the young people surveyed, they lack clarification about
this Law. They only seem to receive what is offered to them in an authoritarian way.
They demonstrate that they do not understand their rights to access qualified scienti-
fic knowledge and recommended in national laws such as in the Federal Constitution
of this country. Among the procedural considerations, it is possible to say that the

youth(s) demonstrate that they know little about the way in which the threads are
intertwined in the composition of the NEM; and they expect a lot from this same
level of education.

Keywords: Youth(s), Modes of Subjectivation, High School.
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1 INTRODUCAO

O Novo Ensino Médio, implementado em 2019, trouxe mudancas signifi-
cativas na organizacdo da Ultima etapa da educacdo bésica, como também nos
processos de ensino. Essas mudancas flexibilizaram a formacdo propedéutica
dos estudantes e sua preparacdo para o mercado de trabalho. A reforma também
apresentou novas orientacdes sobre as finalidade da educacdo a nivel médio,
bem como mudancas substantivas no curriculo escolar, carecendo de maiores
estudos e investigacdes a fim de compreender os reflexos dessas mudancas para
a formacdo da(s) juventude(s).

Nesse sentido, as reformas que circundam o cenério educacional refletem
diretamente na formacdo dos estudantes, fato que desperta questoes acerca
de como os estudantes recebem suas formacdes e se tornam sujeitos. Desta
feita, como sdo produzidas suas subjetividades, ou ainda, como estd ocorrendo
os modos de subjetivacdo da(s) juventude(s). Subjetivacdo, concebida conforme
Michel Foucault, quando refere-se ao processo pelo qual os individuos tornam-
-se sujeitos, como se formam e se transformam em relacdo ao objeto.

Partindo do pressuposto de que a subjetividade é um processo complexo
e que envolve relacdes de poder, saber e préticas que moldam as identidades
individuais e coletivas. Este artigo parte da legislacdo que regulamenta e orienta
o funcionamento do Novo Ensino Médio até o encontro com o entendimento
de como a formacdo dos sujeitos tem ocorrido e como as relacdes de poder e
verdade se entrelacam na producdo das subjetividades da(s) juventudels).

Como argumenta Almeida, 2022, a relevdncia em se pesquisar o novo
Ensino Médio no Brasil: Histérico, propostas, politicas e implicacdes, se faz
pela necessidade de termos politicas pUblicas educacionais que atendam as
finalidades da educacdo nacional, expressas na Constituicdo Federal, de desen-
volvimento pessoal, preparo para a cidadania e qualificacdo para o trabalho do
estudante e, também, contribuir para a reflexdo quanto ao dever do Estado em
promover uma educacdo publica de qualidade para todos.

O Ensino Médio constitui a etapa final da educacdo bésica da(s) juventu-
de(s) brasileira. Nos Estados e no Distrito Federal é ofertada gratuitamente pela

rede estadual ou pelos Institutos Federais e sequem as orientacdes da LDB (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9394/1996), a qual, conforme
o Artigo 35 estabelece no periodo minimo de trés anos as sequintes finalidades:
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| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adqui-
ridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de
estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do edu-
cando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se
adaptar com flexibilidade a novas condicdes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico; IV - a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina

(BRASIL, 1996).

Como descrito na LDB, é justamente nesta Ultima etapa da educacdo bésica
que se consolidam os conhecimentos que vdo sendo adquiridos no decorrer do
processo educativo. Cuja etapa jé é considerada uma preparacdo a nivel cienti-
fico, como também para o exercicio da cidadania e para o mundo do trabalho,
enfre outros aspectos.

Na prética, o ensino médio procura desde a aprovacdo da LDB(1996) defi-
nir um rumo a ser sequido pela(s) juventude(s) brasileira. Entretanto, ndo somente
o contexto social e politico, mas também o econdmico, é cada vez mais assente
na tomada de decisdes acerca dessa temética.

Nessa perspectiva, desde o inicio da segunda década do século XXI
uma nova finalidade se esboca para a formacdo da(s) juventudes a nivel médio.
Notadamente, influenciada pelas ideias neoliberais e pelo pensamento do
empresariado brasileiro, que ativamente se faz presente na formulacdo das
propostas pedagdgicas a serem executadas neste nivel de ensino. A titulo de
exemplo, citam-se as fundacdes e os institutos empresariais como: o Instituto
Lemann, o Instituto Ayrton Senna, Instituto Natura, a Fundacdo Itad Social,
Instituto Unibanco, entre outros.

O pensamento e as ideias do empresariado ganhou corpo com a criagdo
das escolas médias de tempo integral por meio da Medida Proviséria n® 746, de
22 de setembro de 2016, a qual amplia a carga horéria de 800 horas para 1.400
horas anuais, considerando uma divisdo de 60% desse tempo letivo destinado
ao curriculo base e 40% dedicado as disciplinas eletivas dos itinerarios formati-
vos. Nesta linha legislativa apresenta-se a Lei n® 13.415/2017, paragrafo 8, cujo
texto traz as orientacdes para a organizacdo do Novo Ensino Médio, conforme
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a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual recomenda que as éreas do
conhecimento se apresentem do seguinte modo:

Os conteldos, as metodologias e as formas de avaliagcdo proces-
sual e formativa serdo organizados nas redes de ensino por meio
de atividades tedricas e préticas, provas orais e escritas, semina-
rios, projetos e atividades on-line, de tal forma que ao final do
ensino médio o educando demonstre:

| - dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem
a producdo moderna;

Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem.
(BRASIL, 2018

Como no trecho acima, todos os demais arcaboucos legais do NEM dire-
cionam-se a uma formacao mais voltada aos principios mercadolégicos do que
para a cidadania. Inclusive com a sugestdo clara de parcerias pUblico-privadas
e aproveitamento de instrucdes para o mercado de trabalho. Dadas pela parte
técnica dos cursos e feitas no decorrer dos anos de ensino médio, vistas como
formacao profissional. Uma nitida interferéncia do setor econdmico na constru-
cdo das finalidade do ensino médio.

A Unica justificativa apresentada para a interferéncia, ndo democratica, na
educacdo em nivel médio foi dada na exposicdo de motivos feita pelo entdo
Ministro da Educacdo Mendonga Filho, na qual afirmou em uma das 25 razdes
para a reforma do ensino médio que “Atualmente o ensino médio possui um cur-
riculo extenso, superficial e fragmentado, que ndo dialoga com a juventude, com
o setor produtivo, tampouco com as demandas do século XXI” (BRASIL, 2016).
Ademais, coloca os resultados das avaliacées externas nacionais e internacio-
nais IDEB (Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica) e PISA (Program for
International Student Assessment), com uma margem de acertos em decadéncia
em relacdo a referéncia de 1995. Por fim, afirma categoricamente que “O IDEB
do ensino médio no Brasil estd estagnado” (Brasil, 2016), e que a flexibilizacdo
advinda com os itinerdrios formativos seria a principal saida para a melhoria dos
resultados apresentados.

Numa sequéncia crescente de determinacdes, percebe-se mais adiante
com a aprovacdo da Lei 13.415/2017, que a grande maioria dos aspectos legais
que regulamentavam o ensino médio brasileiro foram modificados, mediante
justificativas advindas de dados estatisticos de avaliacdes externas e que n3o

foram consideradas as falas dos profissionais da educacdo a nivel médio, bem
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como de alunos ou familiares sobre o motivo das suas desisténcias do sistema
escolar e/ ou mesmo dos baixos desempenhos nesta etapa de escolarizacdo.

Diante da atual estrutura, o Novo Ensino Médio j& surge com uma “nova”
demanda de mudancas intituladas de Reforma ou Contra Reforma do Ensino
Médio. E neste cenério que o presente artigo é construido e partiu da neces-
sidade de ouvir os alunos. Por isso tem como pergunta problema - o que a(s)
juventude(s) compreendem acerca do Novo Ensino Médio publico quando
adentram o sistema estadual e quando concluem essa etapa da educacdo
basica¢

Vale ressaltar que o presente artigo trata apenas do ensino médio a nivel
estadual, uma vez que é nesta rede onde se encontram a imensa maioria das
matriculas da(s) juventude(s). Assim, os Institutos Federais em nivel médio ndo
foram considerados nesta pesquisa.

2 BREVE CENARIO - O LUGAR DOS DISCURSOS

Precisa-se considerar também que desde a aprovacdo da LDB (Lei
9394/1996) o ensino médio tem sido espaco de disputa e debates para atender
um projeto coetdneo com as necessidades da(s) juventude(s).

Nessa perspectiva, Ménica Ribeiro (2022) entende que as mudancas no
ensino médio, notadamente nomeadas de reforma

Trata-se de uma politica curricular que desintegra, que visa frag-
mentar ainda mais o projeto formativo, quando insere a divisso em
itinerarios formativos, sob o pretexto de “flexibilizar” e permitir
a escolha. Ao fim e ao cabo, ndo faz nem uma coisa nem outra,
pois a distribuicdo dos itinerérios pelas escolas ficou sob res-
ponsabilidade dos sistemas de ensino (Lei 13.415/17) e a alegada
“flexibilizacdo” encontra seu limite na taxonomia de objetivos pre-

sentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e na oferta
limitada de itinerdrios em cada escola.

Para compreender essa formacdo pretendida para a(s) juventude(s), a Lei
13.415/17 apresenta apenas uma mera mudanca de organizacdo curricular que
representa a flexibilizacdo do curriculo, conforme as possiblidades de cada

Estado ou localidade escolar. Isto fica bem definido no Artigo 4° da referida Lei,
que substitui o Artigo 36 da LDB (Lei 9394/1996).

O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerérios formativos, que deverdo ser
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organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curricula-
res, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade
dos sistemas de ensino, a saber: | - linguagens e suas tecnologias;
Il -matemética e suas tecnologias; Il - ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; V - forma-
¢do técnica e profissional. (BRASIL, 2017).

Essa proposta educacional flexibiliza a tal ponto a educacdo a nivel médio
que torna cada escola ou mesmo cada aluno responsével por suas escolhas de
formacao, seja este conhecedor ou ndo de como se estrutura a oferta educa-
cional, se as familias possuem estratégias escolares para os filhos ou ndo. Dessa
sorte, trata as escolhas individuais como algo legitimo e natural, sem considerar
também a presenca ou auséncia de estratégias familiares voltadas para a aquisi-
¢do de capital escolar (Bourdieu, 1998).

Nesse entendimento, vislumbra-se um ensino médio que se abstém de sua
responsabilizacdo, que desconsidera os processos e percursos diferenciados de
aprendizagem da(s) juventude(s).

Ménica Ribeiro, 2023, corrobora com essas palavras quando diz que a
implantacdo do novo ensino médio da forma como foi feits, principalmente a
partir do ano de 2022 “trouxe 3 tona evidéncias de sua inexequibilidade e inade-
quacao a realidade brasileira”, haja vista que é na escola publica estadual onde
se concentram a maioria dos alunos provenientes dos meios menos favorecidos,
econdmico ou socialmente.

3 O QUE DIZEM AS JUVENTUDES A RESPEITO DO NOVO ENSINO
MEDIO?

Os modos de subjetivacdo ora apresentados advém de uma pesquisa rea-
lizada com os alunos de uma escola de nivel médio denominada ECIT (Escola
Cidads Integral Técnica) localizada no sertdo da Paraiba, e buscou uma amostra
entre os alunos de 1° ano e de 3° ano, ou seja, a(s) juventude(s| que adentram o
sistema de ensino médio e a que estava em fase de conclusdo. Como ressalta
Ferreira Neto (2017) “nossos objetos sdo sujeitos histérico e geograficamente
situados, em um dado tempo, em um dado local, diante de um dado observador.”

A metodologia foi delineada pelo levantamento e andlise documental da
legislacdo do Novo Ensino Médio (Lei n° 13.415/17), bem como os documentos
curriculares dela decorrentes (BNCC, diretrizes estaduais), por este motivo que
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a histéria fez-se imperativa neste texto, a historia balizada aqui ndo em um pas-
sado distante, mas a nova histéria.

Desta feita, 0 método arquegenealdgico, trajeto empreendido por Michel
Foucault, também foi utilizado, ndo como método fechado, o que leva a con-
siderar todo o referencial tedrico-metodoldgico como ferramenta de leitura e
andlise dos dados obtidos no campo de pesquisa.

Para isso, a escola campo de pesquisa foi visitada e apresentado aos alunos
a proposta de responderem a um questiondrio google forms para o qual con-
cordaram e autorizaram a utilizacdo de suas respostas. As respostas, que foram
selecionadas por amostragem sdo as falas que se repetiam entre os responden-
tes e assim atendia a pergunta problema dentro do tempo destinado a pesquisa.

As categorias de andlise foram as concepcdes da(s) juventude(s) acerca
dos modos de subjetivacdo propostos na legislacdo do Novo Ensino Médio; as
relacdes de poder e saber estabelecidas entre a instituicdo escolar e os estudan-
tes; a flexibilizagdo curricular na producdo de subjetividades; e as vivéncias e
ressignificacdes dos estudantes sobre os modos de subjetivacdo nesse nivel de
ensino.

Nesse sentido, a categoria concepcdes de juventude e modos de subje-
tivacdo propostos nos documentos foram analisadas, segundo as relaces de
poder e saber estabelecidas entre instituicdo escolar e os jovens estudantes.

Entendendo como modos de subjetivacdo o processo de constituicdo da
subjetividade, descrito por Michel Foucault, pelos quais nos tornamos sujeitos e
como somos tomados pelas relacées de forca. Como explica Foucault,

[...] ndo basta afirmar que o sujeito é constituido num sistema
simbdlico. Nao é somente no jogo dos simbolos que o sujeito é
constituido. Ele é constituido em praticas verdadeiras - préticas
historicamente analisdveis. H4 uma tecnologia da constituicdo de

si que perpassa os sistemas simbdlicos ao utilizé-los [FOUCAULT;
1995, p. 275).

Neste artigo, apresentam-se as falas de 8 alunos, dos quais quatro cur-
savam o 1° ano e quatro cursavam o 3° ano. Suas respostas foram analisadas a
luz dos debates e pesquisas acerca da tematica. Foram denominados com um
cddigo nimero-alfabético para guardar suas identidades: 1-A; 1-B; 1-C; 1-D; e
3-A; 3-B; 3-C; 3-D. Sendo 1 para 0 1° ano e 3 para 0 3° ano e o cédigo alfabético
para os 4 respondentes respectivamente.

Como assinala Antonio Chizzotti:

QI & Bl R
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[...] o pesquisador supde que o mundo deriva da compreensao
que as pessoas constroem no contato com a realidade nas dife-
rentes interacdes humanas e sociais, serd necessério encontrar
fundamentos para uma anélise e para a interpretacdo do fato que
revele o significado atribuido a esses fatos pelas pessoas que par-
tilham dele. [...] pretendem interpretar o sentido do evento a partir
do significado que as pessoas atribuem ao que falam e fazem
(CHIZZOTTI, 20163, p. 27-28).

Quando perguntado se todos os alunos de 1° ano haviam iniciado no
ensino médio em 2023 e todos os alunos de 3° ano haviam iniciado em 2021,
responderam que sim, o que ja se conclui que ndo houve retencdo entre os alu-
nos que chegaram ao 3° ano.

Quando interrogados se nas escolas anteriores houve algum tipo de infor-
macdo sobre os atuais formatos de Ensino Médio (IFs, médio profissionalizante,
médio integral entre outros), metade dos alunos responderam que desconhe-
ciam o formato de ensino do qual iriam participar e a outra metade respondeu
que houve informac3o prévia sobre como seria o formato do curso. Entretanto,
um dos respondentes acrescenta que mesmo com as informacdes divulgadas na
escola da qual é egresso s apds o inicio das aulas é que “estou vendo que é um
pouco diferente do que eu imaginava” (1-C).

Sobre as estratégias familiares foi pedido para que os alunos respondessem
se alguém lhes falou sobre o que se estuda no Novo Ensino Médio, qual forma-
¢30 é adquirida, qual a importancia como base para o ENEM (Exame Nacional
do Ensino Médio). E se aconteceram, com quem e como foram essas conver-
sas. Aqui, sete dos respondentes foram enfaticos em dizer que em suas familias
nada foi conversado sobre como seria a nova fase e sé tiveram conhecimento
da estrutura do ensino médio quando iniciaram o ano de estudos. Apenas um
respondente disse que — “meus pais me falaram que o ensino médio serve para
eu decidir a minha carreira profissional” (1-D). Nesse ponto, é preciso enfatizar
que “o capital social baseado na familia é relevante para a vida e a aprendizagem
escolar dos filhos” (BONAMINO et al; 2010, p.11) e que quando esse capital ndo
é considerado os filhos terdo que fazer as descobertas praticamente sozinhos.

E hoje, os seus familiares, o que dizem dos seus dias integrais na escola?
“dizem que faz muito bem” (1-D); “ndo acham necessério estudar o dia inteiro”
(3-C); “compreende que o ensino integral ndo funciona” (1-A); “cansativo para
mim” (1-B); “agora eles ndo dizem nada a respeito, pois jé estdo acostumados.

No comeco eles diziam que o formato integral é ruim e que nao tinha necessi-
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dade de colocar estudantes para passarem o dia todo trancados em uma escola”
(3-B).

Ao que conclui-se que a adicdo do tempo integral a carga horéria poderia
ser considerada como um ponto positivo para o desenvolvimento de um ensino
médio com mais qualidade, com mais tempo para o aprofundamento das dife-
rentes dreas do conhecimento, entretanto com os entraves na gestdo desse
tempo de qualidade na escola as familias ndo veem a necessidade dos filhos
passarem tanto tempo no espaco escolar.

Sobre se pudessem escolher apenas um turno de estudo, fariam esta
op¢do; ou percebem ser necessario o dia na escola para aprender mais, respon-
deram em coro que apenas um turno seria necessario e justificaram que “ndo ha
necessidade de ficar o dia na escols, isso foi uma péssima escolha ter tornado
as escolas integral, pois estd sobrecarregando todos os alunos fora a parte que
muitas escolas ndo tem estrutura para ser integral e s30”. (1-A)

Como todos jé estdo ou no final do 1° ano ou no final do 3° ano do curso,
os alunos foram instigados a responderem como estdo acontecendo suas vivén-
cias escolares no Novo Ensino Médio. Como sdo seus dias na escola, quanto as
atividades de aprendizagem ou no contato social. Ao que afirmaram, em unani-
midade: “é ruim”, “muito cansativo” e como justificativa alegaram que

“falta professor na minha escola, e também a minha escola ndo tem estru-
tura para ser integral, nem ar condicionado ndo tem [...], ai acaba que n és

alunos perdemos o desempenho na hora de estudar, pois na minha cidade
faz muito calor. (1-A).

Acerca de terem professores para todos os componentes curriculares
todos os oito respondentes afirmaram que ndo hé professor de Educacdo Fisica
na escola, e os alunos do 3° ano afirmaram que em 2022 passaram “metade do
ano sem professor de lingua portuguesa” e no ano de 2023 apenas no segundo
semestre “chegou professor de mateméatica” (3-B).

Sobre a falta ocasional dos professores, foram interrogados sobre qual tipo
de atividade é ofertada aos alunos, ao que responderam que a Unica estratégia
da escola é “subir as aulas para irmos mais cedo” (3-D). Na prética essa estratégia
funciona da seguinte forma: o professor que esta presente na escola passa ativi-
dades em duas salas concomitantemente, em horérios vagos, e assim abrevia-se
o tempo de permanéncia na escols, tanto para os alunos quanto para os profes-
sores que se fizeram presentes naquele dia.
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Quanto aos itinerdrios formativos e como pretendem utilizé-los futura-
mente na vida académica ou prética, os respondentes foram undnimes e variaram
apenas em “ndo sei dizer” (1-A) ou “ndo sei ainda” (3-C). Diante das respostam
acima, aqui cabe ressaltar o que Araljo (2018, p. 223) apresenta como caracte-
rizacdo da educacdo integral como sendo “[...] apenas uma ‘farsa’, uma desculpa
para que se introduza aquilo que se coloca como fundamental, ou sejs, a redu-
¢do da educacao bésica, a desprofissionalizacdo docente e a subordinacdo do
ensino médio as demandas especificas do mercado”.

Sobre as escolhas dos itinerarios formativos, os alunos disseram que 8
estavam em prética quando se matricularam na escola. Assim, reforca-se as
escolhas curriculares apenas da escola e ndo do alunado.

No tocante a parte técnica, os alunos afirmam que a escola que frequentam
oferta zootecnia, enfretanto apenas um dos alunos consegue se ver trabalhando
com animais(1-D). Os demais pretendiam continuar no pés-médio com vistas
ao ENEM, porém lamentam que “antes tinha as aulas de pds-médio, mas agora
ndo temos mais, pois estamos sem professor de pds-médio” (3-B). Para Moura
e Benachio (2021, p. 188) essa “realidade situa-se em um contexto de precariza-
¢do da educacdo publica e de alinhamento do ensino médio ao atendimento de
demandas e interesses ditados pelo mercado de trabalho”.

Ao serem indagados se pretendiam fazer ENEM no final do ensino médio
ou j3 ingressar no mercado de trabalho, apenas 1-C e 1-D afirmaram que pre-
tendem ir direto pra o mercado de trabalho, os demais investigados fazem
planos para o exame do ENEM, mas apresentam descrenca na nota (demais
investigados).

Como se percebe ante o exposto, ndo ha escolhas para a(s) juventude(s).
Eles apenas estdo sendo matriculados no Novo Ensino Médio integral e téc-
nico, independentemente da localidade, da estrutura da escols, da existéncia
de equipes docentes e de gestdo do ensino ou mesmo dos objetivos individuais,
como observa Moura e Benachio (2021, p. 182) “o objetivo a médio e longo
prazo ndo é a universalizacdo do EMI, mas a consolidacdo da politecnia, sendo
o EMI uma forma de transicdo para essa realidade idealizada.”

Regina Célia Barbosa Ferreira de Almeida em tese de doutorado intitu-
lada “Novo Ensino Médio no Brasil: Histérico, Propostas, Politicas e implicacdes”
esclarece

os motivos, as razdes e interesses na implementacdo da reforma
da educacdo, construidos desde a década dos anos 90 com a
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proposta do Estado minimo, a instituicdo de politicas acordadas
e orientadas por agéncias internacionais, interesses por parcerias
entre publico e privado e o curriculo por competéncias e habilida-
des.(ALMEIDA, 2022, p. 167)

Christian Laval resume, com brilhantismo, esse pensamento quando une a
educacdo ao novo capitalismo e afirma que “o novo modelo escolar e educativo
que tende a se impor estd fundamentado, inicialmente, na sujeicdo mais direta
da escola a razdo econdmica” (LAVAL; 2004, p.3).

Dessa sorte, parecem perceptiveis as ideais do neoliberalismo na educa-
¢do, fundamentando e orientando o modelo educativo e escolar para o ensino
médio brasileiro e para os modos de subjetivacdo da(s) juventude(s) em formacao.

4 CONSIDERACOES EM PROCESSO

As consideracdes feitas aqui ndo sdo finais e sim processuais, reflexivas
e provocativas & continuidade da discussdo acerca do Novo Ensino Médio
pUblico estadual, haja vista que estd em debate aberto mais uma vez - fato que
demanda outras pesquisas.

Seja pela forma como foi concebido e colocado em prética, a partir de
uma Medida Proviséria que virou Lei ou como foi recebido e entendido pela
sociedade - juventude(s), suas familias — esse formato ndo estd atendendo
as necessidades de ambos. Os alunos percebem o tempo dedicado & escola
no Novo Ensino Médio como cansativo e sem aproveitamento educativo ou
formativo, enquanto as familias percebem que seus jovens estdo apenas 13,
a disposicdo, em tempo integral, de um sistema que ndo oferece a formacdo
almejada.

A formacao técnica td0 divulgada e valorizada pela Lei 13.415/17 parece
ndo ser compativel com as escolhas profissionalizantes da maioria dos jovens
pesquisados, o que a torna uma formacdo sem a futura pratica profissional.

O sonho do ensino superior pressupde-se barrado pela realidade do
Novo Ensino Médio - pela falta de professores ou pela dindmica curricular e
pedagdgica que ndo atende aos altos indices de notas para o ingresso no ensino
superior.

E ousado dizer, diante das respostas apresentadas na pesquisa que pouco
sabe a(s) juventude(s) sobre o Novo Ensino Médio e muito aspira nesse mesmo
periodo de suas formacdes, fatores agravados pela auséncia de estratégias fami-
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liares para superar a desigualdade face ao que esté posto na sequéncia escolar

- o ENEM.

Para Chizzotti, 2016b, a educacdo escolar

[...] € uma prdtica cientifica e social contextualizada, implicando
sujeitos, acdes, valores, objetivos e, implicita ou explicitamente,
estd comprometida com a conservacdo ou conquista do saber e
do poder. Questdes essas que se contrapdem a imunidade e isen-
¢do ideoldgica de concepcdes cientificas empirico-experimentais
dominantes em algumas areas da politica cientifica (CHIZZOTTI,
2016b, p. 1570).

Como visto, para os jovens e familias faltam esclarecimentos acerca da
lei que fundamenta esta etapa da educacdo bésica, uma vez que ndo citam em
nenhum momento suas possibilidades de direito ou escolha como preconiza a
legislacdo. E possivel inferir que a(s) juventude(s) s6 recebem o que lhes é ofer-
tado de forma autoritéria pela legislacao vigente.

Nesse sentido, as subjetivacdes do alunado do NEM caminham na contra-
mao das finalidades da LDB de 1996.

Por isso,

Precisa-se denunciar as reformas que avancam para o interior da
esfera piblica, imprimindo suas ideologias neoliberais corroendo
a qualidade de formacdo da classe trabalhadora. E necessério
transmutar os sentidos de apreender e o modo de produzir a vids,
por conseguinte, a emancipacdo social e pedagdgica permite
e favorece a resisténcia e as denuincias dos massacres neolibe-
ralizantes vividos pela educacdo piblica nas Gltimas décadas

(BARBOSA e FIGUEIREDO, 2023, p. 17).

E como dito por Ribeiro (2022)

o que se propde é a interdicdo do acesso qualificado ao conhe-
cimento cientifico, a arte, ao pensamento critico e reflexivo para a
imensa maioria de jovens, aqueles que compdem mais de 80% da
matricula em territdrio nacional. (grifo da autora)

E a partir das falas aqui apresentadas, cabe o acompanhamento e mais
pesquisas a respeito desta tematica, com aprofundamentos tedrico e metodo-
l6gico para um melhor entendimento acerca do interesse do setor privado na
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educacdo puiblica, lugar de formacdo da classe trabalhadora e potencial lugar
de construcdo e constituicdo cidada.

E urgente a aproximacdo com o alunado, em cada localidade deste imenso
pais. A escuta de alunos, familias, docentes e toda a comunidade escolar. Uma
pesquisa com intervencao local e geral poderia trazer esclarecimentos a todos e
todas a respeito das reais intencdes das mudancas legislativas e nas intervencdes
das préticas pedagdgicas em cada escola.

Uma pesquisa intervencdo e com grupos focais que pudessem multiplicar
os esclarecimentos recebidos seria uma op¢do a fim de trazer luz ao que ndo é
entendivel pelas juventudes que egressdo do novo ensino médio sem a forma-

¢do preconizada pela LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei
9394/1996) ou pela Constituicdo Federal de 1988.
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