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O TEXTO LITERARIO COMO FERRAMENTA

PARA O DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO
DECOLONIAL NO ENSINO DE LINGUA
ESPANHOLA NA EDUCACAO BASICA: UM OLHAR
SOBRE A LATINIDADE

Regiane S. Cabral de Paiva’

RESUMO

Este trabalho pretende discutir o papel da latinidade a partir do tratamento didético
do texto literério (TL) como um viés para o desenvolvimento do pensamento decolo-
nial no ensino de lingua espanhola. Para isso, escolhemos como material de anélise
todos os livros didéticos de espanhol indicados pelo Guia do PNLD/2018 para o
ensino médio e como corpus as secdes destinadas especificamente ao desenvolvi-
mento da habilidade leitora, cujo texto empregado para este fim seja o TL. Para esse
debate, no que diz respeito as implicacdes em torno da leitura do TL, nos apoiare-
mos em Tenorio & Reyzabal (1992), Vargas Llosa (2004 e 2006), Cosson (2009),
Freire (2009) e Todorov (2010); e trazemos os estudos de Ardao (1980), lanni (1993),
Quijada (1998, Soria (2004, Mignolo (2005), Vargas Llosa (2006), Canclini (2008)
Brandalise (2013), Cruz (2017) e Queiroz (2020) a fim de construirmos a perspec-
tiva da latinidade como forma de fortalecer o axioma ‘decolonialidade’. A partir da
andlise feita das atividades de leitura que fazem uso dos textos literarios, propomos,
por meios desses textos, o debate que envolve os aspectos inerentes 3 latinidade
reiterando o compromisso da educacdo na formacdo de cidad3os criticos e reflexi-
vos, culminando, desse modo, numa atitude decolonial. Afinal de contas, interpretar
representa ir além das entrelinhas e, nesse caso, cabe a discussdo em torno de todas
as particularidades que o texto pode revelar sobre a latinidade, a fim de permitir que
o aluno se reconheca como participe desse subcontinente diante da aproximacdo

1 Doutora em Letras pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, regianecabral@uern.br
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de contextos que ndo sdo proprios dos paises de fala hispdnica em solo americano,
mas que também diz respeito a nossa realidade sdcio-histérica.
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INTRODUZINDO O DEBATE

“"Mi papé dice que nuestro problema es que aqui la gente vive imitando lo
que estd de moda en Europa o Estados Unidos”. Essa frase introdutéria da fala de
Libertad - na tirinha do cartunista argentino Quino, figura abaixo - revela uma
dendncia cuja concepgdo se aproxima do pensamento decolonial.

Fonte: https: /stryptor.pages.dev/mafalda/10/158/

Quando o pai da personagem afirma “Nuestro problema”, contrapondo
os dois universos, europeus e norte-americanos, fica evidente o seu lugar de
fala no continente americano: o dos latinos. “Tenemos que empezar a ser como
nosotros” ndo é uma tarefa simples. Principalmente se ndo nos conhecemos,
nem nos reconhecemos como latino-americanos. A necessidade da valorizacdo
e da imitacdo dos elementos culturais que emergem do continente europeu e
do subcontinente americano, deve-se a dois fatores: ao poder econémico que
estas duas poténcias exercem no globo e & falta de meméria histérica desde a
nossa formacdo enquanto territério e etnia. Além disso, como lembra Mignolo
(2005), a América Latina, ao lado da Africa e de certas regides da Asia, se cons-
titui como um lugar onde os tentdculos imperialistas ndo param de crescer
amparados pelo discurso da modernidade que, por sua vez, caminha de maos
dadas com a colonialidade.

O dilema posto pelo pai de Libertad reproduzido na fala dela nos aponta
que abrimos mao do sentimento de pertenca a este contexto latino-americano
para sobrevivermos como estrangeiros na cultura alheis, melhor dizendo, na
cultura do dominador. No caso do ensino de lingua espanhola aqui no Brasil,
a concepcdo colonialista norteou por algum tempo os livros didéticos, quando
os textos postos para o desenvolvimento de préticas de leitura eram oriundos

apenas da Espanha e os autores destes textos eram espanhois. Felizmente, nos
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ultimos anos, j4 se nota a presenca de géneros textuais que circulam em contexto
latino-americano e a presenca de géneros literrios cujos autores tém origem na
América Latina (AL). No entanto, s a presenca destes textos e destes autores
ndo bastam. Faz-se necessério trazer a teméatica da latinidade com um viés deco-
lonial para o contexto de ensino de lingua espanhola no ensino médio brasileiro
para que orientemos nossos estudantes a um reconhecimento do ser latino e
de mostrar-lhes que ndo precisamos estar submissos aos paises tentam ainda
nos reprimir numa condicdo de colonizados. Para tanto, alguns caminhos pre-
cisam ser percorridos: dar a conhecer as particularidades que caracterizam os
paises de fala hispanica da AL; possibilitar que estudantes brasileiro na Educacdo
Bésica tenham a oportunidade de se sentirem pertencentes ao universo latino-
-americano e conscientizd-los sobre o seu lugar de pertenca; de trazer a tona as
memorias silenciadas pelos paises opressores e de mostrar-lhes que é possivel
continuar aprendendo com o outro, sem a necessidade de imitar outras cultu-
ras ou se sujeitd-las a ela. Esse é o passo inicial que precisamos percorrer para
nos conhecermos e nos reconhecermos. Trazer essas questdes para as aulas de
lingua espanhola é uma forma de denunciar a colonialidade e de fomentar um
pensamento decolonial.

E como isso poderia ocorrer efetivamente em aulas de lingua espanhola¢
Tenorio e Reyzabal (1992, p. 32) reforcam que a literatura, “registra a evolucdo
da ciéncia, tecnologis, jurisprudéncia, politica, educacdo, ética, estética [...]"%
Neste sentido, se a literatura “registra” diferentes contextos da condicdo humans,
acreditamos que, por meio desse registro materializado no texto literério (TL), a
latinidade pode ser revelada e discutida nas aulas de lingua espanhola durante
a prética da atividade leitora. Além disso, “Sendo o objeto da literatura a propria
condicdo humana, aquele que a |&é e a compreende se tornard ndo mais um
especialista em andlise literaria, mas um conhecedor humano.” (Todorov, 2010,
p. 92, 93). Tendo em vista todas essas questdes, compartilhamos aqui uma ané-
lise das secdes de leitura que faziam uso do TL a fim de observarmos a presenca
dos elementos que elucidam a latinidade para o desenvolvimento desta prética.
No entanto, para além da constatacdo, o que se pretende neste artigo é dis-
cutir o papel da latinidade a partir do tratamento didético do texto literério (TL)

2 "registra la evolucidn de la ciencia, de la técnica, de la jurisprudencia, de la politica, de la educacion,
de la ética, de la estética”. Toda a traducdo presente neste artigo é de responsabilidade da autora
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como um viés para o desenvolvimento do pensamento decolonial no ensino
desta lingua.

A LATINIDADE COMO VIES PARA A PENSAMENTO DECOLONIAL

O termo latinidade sé ganha evidéncia quando a concepgdo de América
Latina (AL) comeca a ser consolidada dentro de uma conjuntura politica e eco-
ndmica do continente americano. Os estudos de Soria (2004) confirmam que
a criacdo e a difusdo do conceito de AL estd apoiada em duas vertentes: a pri-
meira, representada por alguns intelectuais latino-americanos que geraram o
nome como uma das estratégias de reconhecimento diante das nacdes euro-
peias e em oposic3o 3 norte-americana; a segunda, representada por uma parte
da intelectualidade e do governo francés, que se puseram a fortalecer a ideia de
latinidade da América como uma estratégia para melhorar a posicdo da Franca
diante dos impérios europeus e das novas entidades soberanas da América. Essa
segunda vertente também é mencionada por Mignolo (2005), no livro La idea
de América, ao afirmar que os intelectuais e funcionérios franceses se apropria-
ram do conceito de latinidade para se adiantar entre os paises latinos que finham
interesse na América (Italia, Portugal, Espanha e a propria Franca) e também para
enfrentar a continua expansdo dos EUA nesse continente em meados do século
XIX. A partir disso, a América do Sul e as ilhas do Caribe, as elites criollas brancas
e mesticas adotaram este termo depois da independéncia para criar sua identi-
dade pds-colonial (Mignolo, 2005).

Baseado no estudo do professor e historiador uruguaio Arturo Ardao
(Génesis de la idea y el nombre de América Latina), Mignolo (2005) explica que
os incidentes, tensdes e conflitos de 1850 relacionados com o Panama, refor-
caram a origem do nome “latinidade”. Para além de uma disputa por questdes
de limites, se tratou de uma luta pelo controle do ponto de encontro entre o
Atldntico e o Pacifico. Duas forcas opostas se concentravam nesta tensdo:, de um
lado, a “raca anglo-saxdnica” e de outro, a “raca latina”. O enfrentamento entre
essas duas Américas encontrou sua expressdo poética em “Las dos Américas”,
do colombiano José Maria Torres de Caicedo: “Mais distantes se encontram,
desunidos, [...] A unido é seu dever, sua lei, amar-se:/ Tém a mesma origem e
missdo;/ A raca da América latina, / A frente tem a raca saxénica, / Inimiga
mortal que j& ameaca/ Sua liberdade destruir e seu penddo” (Ardao, 1980,
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p. 105. Grifo nosso)®. Caicedo escreve esse poema da cidade de Veneza, em
setembro de 1856, e o publica no més de fevereiro de 1857, em no ‘El Correo de
Ultramar’. Brandalise (2013) reforca que é neste poema que surge a expressdo
escrita de “América Latina” e a associacdo da mesma a uma “raca” diferente da
“raca saxdnica”. Diante disso, é interessante observarmos que um género litera-
rio foi utilizado nesse contexto como um mecanismo de conscientizacdo étnica,
cultural e geogréfica, o que o configura como um género que estd para além da
apreciacdo estética simplesmente.

Juntamente com Caicedo, continua Ardao, o filésofo e politico chileno,
Francisco de Bilbao, também empregou o termo “latino” ao continente ameri-
cano, precocemente, durante uma conferéncia realizada em Paris, em 22 junho
de 1856, conclamando a uma unidade latino-americana. Sua indignacdo advém
dos Estados que ainda permaneciam ‘Des-Unidos, mesmo depois da tentativa
proposta por Bolivar. Por isso afirma: “Mas a América vive, 3 América latina,
saxdnica e indigena protesta, e se encarrega de representar a causa do homem,
de renovar a fé do coracao. [...] Adiante, mundo de Colombo, América de Maipo,
Carabobo e de Ayacucho! (grifo nosso).

Como bem reitera Quijada (1998), a adocdo do nome “América Latina”
pelos hispano-americanos formam parte de uma dicotomia racial onde o outro
termo dessa dicotomia ndo é o adjetivo “espanhol” ou “hispano”, mas o anglo-
-saxdo. N3o existe, segundo ela, nenhum caso em que essa dicotomia fosse
empregada com relacdo ao adjetivo “hispano”; muito pelo contrério, o termo
latino’ passa a se colocar quase que no mesmo campo seméntico que “hispano”,
jé que foram os falantes da lingua espanhola que incentivaram e divulgaram o
adjetivo “latino”. Possivelmente, por isso, nds, brasileiros, raramente nos conside-
ramos latino-americanos ou percebemos que fazemos parte também dos tracos
que configuram o ser latino no continente americano. Somando-se a isso, ainda
ha os fatores de ineficiéncia histérica, politica, econémica e educacional que
consolidam essa auséncia de reconhecimento em territério brasileiro.

3 Més aislados se encuentran, desunidos, / Esos pueblos nacidos para aliarse:/ La unidn es su deber,
suley amarse:/ Igual origen tienen y misién;/ La raza de la América latina, / Al frente tiene la sajona
raza,/ Enemiga mortal que ya amenaza/ Su libertad destruir y su pendén.

4 "Pero la América vive, la América latina, sajona e indigena protesta, y se encarga de representar la
causa del hombre, de renovar la fe del corazén,|...] jAdelante, mundo de Coldn, América de Maipo,
Carabobo y de Ayacucho!”. Bilbao, Francisco. Iniciativa de la América. Idea de un Congreso Federal
de las Republicas (1856). Discurso completo disponivel em:< http://www.filosofia.org/aut/002/
fbb1285.htm>. Acesso em: 28 de agosto de 2024.
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Apropriarmo-nos da construcdo latino-americana revela, portanto, uma
condicdo de resisténcia diante das nacdes dominantes, tanto europeias quanto
norte-americanas. Reflete a busca pelo encontro de realidades que foram absor-
vidas pelas forcas colonialistas e encontraram na diversidade (compreensao de
racas, religido, culturs, tradicdes, herois, santos, monumentos, ruinas) problema-
ticas em comum. Era preciso aproximar os paises vizinhos da grande América do
Sul, Central, México e Caribe, cuja raiz linguistica se ampara na lingua latina, e
pensar para além da lingua espanhola, focando numa formacdo das nacionali-
dades latino-americanas. Por isso, a condicdo de hispano-americano se colocou
menor diante de um contexto que exigia a integracdo de todas essas nacdes para
além da questdo geopolitica. Como ressaltou Bilbao, em seu discurso proferido
em 1856, se deveria preparar a liberdade “[...]para produzir a nagdo mais homo-
génea, mais nova e pura, estendida nos pampas, planicies e lencois, regada pela
Amazdnia, a Prata e sombreada pelos Andes. E nada disso pode ser alcancado
sem unido, sem unidade, sem associacdo”.

Etimologicamente, latinidade vem do latim Latinitas e se refere ao estudo
da lingua e da cultura latinas, bem como ao conjunto de povos de lingua latina.
Dai a importdncia dessa nomenclatura para o continente americano, por-
que era preciso deixar demarcada, ainda que simbolicamente, a afirmacdo de
uma “identidade interna de seus povos, que buscavam auto-reconhecimento
e emancipacdo politica; seja em uma concorréncia de espacos hegemdnicos
em territério americano entre determinadas nacdes” (Brandalise, 2013, p. 75).
Portanto, a capacidade de delimitar e tracar fronteiras entre as linguas estd asso-
ciada a diferenciacdo linguistica que possibilita estabelecer os limites. Esses
limites tém um papel central na organizacdo politico-social-cultural do mundo
em que vivemos; ouU seja,

[...] 3 dindmica do mundo ndo seria 3 mesma se ndo identificdsse-
mos as “linguas” dos “povos” e das “nacdes”. Afinal, é através do
reconhecimento do dito Espanhol que mapeamos “nacdes”, cons-

truimos latinidades e hierarquizamos “comunidades” e individuos.
(Cruz, 2017, p.31).

5 "[...] producir la nacién més homogénea, mas nueva, mas pura, extendida en las pampas, llanos y
sdbanas, regadas por el Amazonas, el Plata y sombreadas por los Andes. Y nada de esto se puede
conseguir sin la unién, sin la unidad, sin la asociacién”. Bilbao, Francisco. Iniciativa de la América.
Idea de un Congreso Federal de las Republicas (1856). Discurso completo disponivel em: <http://
www.filosofia.org/aut/002/fbb1285.htm>. Acesso em 28 de agosto de 2024.
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As nacdes dos paises da AL, antes eram colénias europeias, mas, depois
de conquistarem a independéncia politica, articularam-se com sistemas impe-
rialistas formados a partir da Inglaterra, Alemanha, Franca e Estados Unidos a
partir do final do século XIX. As duas guerras mundiais do século XX favorece-
ram a penetracdo dos EUA em todos os paises. E, nas décadas recentes, a AL
tornou-se um campo de disputas internacionais, uma fronteira entre sistemas
mundiais (lanni1993). A partir disso, precisamos evidenciar, sobretudo, que a
nocdo de latinidade revela algumas faces. Na Europa, esse conceito permitiu
que os infelectuais e politicos franceses estabelecessem uma diferenca impe-
rial com as forcas do mundo anglo-saxdo (Inglaterra e Alemanha); na América
do sul a ideia foi Util aos intelectuais e politicos ‘criollos’ para se auto-definirem
em contraposicdo com seu competidor anglo-saxdo neste continente: os Estado
Unidos da América.

No entanto, o lugar da AL na nova ordem mundial foi, segundo Mignolo
(2005), o de uma configuracdo histérico-politica e cultural subalterna. Toda
a construcdo colonial criada pelos espanhdis para justificar a colonizacdo da
América (a inferioridade dos indios, o caréter ndo humano dos escravos africanos,
por exemplo) foi mantida e intensificada nas novas republicas independentes. A
partir disso, se reproduziu um tipo de sistema colonial interno. “A ideia de latini-
dade ajudou a disfarcar a diferenca colonial interna com uma identidade histérica
e cultural que parecia incluir todos, mas que realmente produziu um efeito total
silenciando os excluidos”® (Mignolo, 2005, p. 112). Por isso, esse autor reforca
que, para as vozes dos criollos, mesticos e imigrantes de origem europeis, a ideia
de AL oferece uma frente unificada de combate & invasdo norte-americana nos
campos militar, tecnolégico e econémico e que as comunidades indigenas e
negras lutam por esta mesma causa, mas ndo como latino-americanos, porque
esses também os exploram. Portanto, é preciso considerar uma latinidade que
represente a América ndo anglo-saxdnica com todo esse encontro bioldgico,
cultural e de divergéncias internas. Neste sentido, contra essa sociedade que
ainda representa a colonialidade do poder é que o pensamento decolonial se
apresenta como luta e resisténcia contra esse padrdo. Sobre esse pensamento é
preciso reforcar que ele ndo concebe a colonizacdo como um evento histérico

6 “Laidea de latinidad contribuyé a disfrazar la diferencia colonial interna con una identidad histérica
y cultural que parecia incluir a todos pero que, en realidad, producia un efecto de totalidad silen-
ciando a los excluidos”.
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superado, mas como um evento prolongado e que trouxe e fraz consequéncias
histéricas, culturais, geopoliticas do conhecimento e para o viver e sentir das
comunidades, deixando nelas marcas emocionais profundas (Queiroz, 2020).

A partir disso, vale ressaltar que o socidlogo brasileiro Octavio lanni (1993)
defende que parte do pensamento e prética na AL organiza-se com base em
interpretacdes sintetizadas em alguns conceitos, dos quais destaco seis, pela
relevdncia que trardo a tudo o que jé foi exposto até o momento: (1) civilizacdo e
barbérie; (2) raca cosmica; (3) nossa América; (4) revolucdes, (5) castas e classes
e a (6) questdo nacional.

A primeira dicotomia, civilizacdo e barbarie, € um dos temas mais fre-
quentes observados na América Latina, seja pelo exotismo da férmula ou pela
verdade que ela sintetiza. Desde a formacdo dos estados nacionais até os dias
de hoje, essa férmula’ continua frequente; mudam as linguagens, os persona-
gens, as forcas sociais, mas a dicotomia prevalece. A barbérie foi reforcada com
o tempo pela ideia do bérbaro como aquele que pertence a outra casts, a outra
classe, aos setores subalternos do campo e da cidade. Sdo os que reivindicam,
questionam, protestam, lutam. A bem da verdade, ndo se trata de um dualismo
apenas, jd que a civilizacdo produz a barbérie. A nacdo latino-americana se
caracteriza por uma instabilidade politica e econémica crénica e recorrente; pai-
ses marcados por revolucdes, governos com mandatos interrompidos, ditaduras,
desemprego, marginalidade, entre outros; os grupos dominantes controlam o
poder politico, militar, religioso, cultural pelos menos em escala suficiente para
terem seus interesses garantidos. Toda esta instabilidade, finaliza lanni (1993),
se torna uma técnica politica recorrente, crénica, eficaz e conveniente, porque
bloqueia o ascenso popular e garante a continuidade dos negdcios.

Sobre o conceito de Raca Cdsmica (2), trata-se de uma ideia surgida no
século e criada pelo fildésofo José de Vasconcelos Calderdn, a raiz da Revolucdo
mexicana, através do seu livro “La raza cosmica”, no qual defende que a raca do
mundo’ tende a se mesclar cada vez mais e formar novos tipos humanos. Como
reforca lanni (1993), nesse periodo comecava a se conferir alguma dignidade 3
populacdo composta por indios, mesticos, negros, mulatos, brancos de diver-
sas procedéncias e outros. Estava em curso a “emergéncia da ‘raca cosmica’, da
‘democracia racial, ‘do continente mestico, e de outras formulacdes destinadas
a dar conta da ‘nova’ realidade social, politica e cultural” (lanni, 1993, p. 21-22).
No entanto, a questdo do preconceito racial mesclada com as desigualdades
sociais ainda precisa ser superada.
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O terceiro conceito (3), que esté atrelado ao pensamento da AL, se depara
com a expressdo Nossa América, formulada em 1891 pelo filésofo e intelectual
cubano José Marti, com o intuito de emancipar a América do dominio europeu
e norte-americano. Esse termo é retomado em diversas lutas ocorridas neste
subcontinente, como foi o caso das lutas do Panamé contra os EUA. Essa nocdo
se relaciona com as propostas de integracdo ou confederacdo, numa tentativa
de ndo sucumbir diante da forca capitalista mundial.

O tema das Revolucdes compreende o conceito (4] que compde o
pensamento e a prética latino-americana. A historia da América Latina esté defi-
nitivamente marcada por lutas sociais, 8 comecar pelas castas e pelos setores
de castas durante o periodo colonial entrando pelo século XIX; depois, a par-
tir das lutas de independéncia e abolicdo do regime de trabalho compulsério,
destacam-se as classes e os setores de classes. O periodo que demarcou o colo-
nialismo e o escravismo produziram estruturas sociais complexas, diferentes e
rigidas. A partir dessa formacdo social, mesclam-se desigualdades sociais, eco-
ndmicas, politicas, culturais, raciais e regionais. “Esse ambiente de lutas sociais
ocorre em diferentes épocas e em quase todos os paises latino-americanos.
Nesse ambiente, o jogo das forcas sociais, em geral, estd na base dos protes-
tos e revoltas, golpes e contragolpes, revolucdes e contra-revolucdes” (lanni,
1993, p.28). No que se refere a revolucdo burguesa ocorrida na AL, pouco foi
realizado e ndo responde 3as reivindicagdes do povo, que ainda luta contra os
problemas agrério, regional, racial e nacional.

Paralelo a esse tema, temos a construcdo dos conceitos de classes e castas
(5). Essas linhas de castas foram produzidas durante os séculos de colonialismo
e escravismo compreendendo indios, mesticos, negros, mulatos e brancos de
diferentes nacionalidades. A partir disso, além das desigualdades e hierarquias
sociais, econdmicas e politicas, também se desenvolveram as diversidades cul-
turais, compreendendo a lingua, a religido, familia, padroes e valores culturais,
postos como modalidades de consciéncia e visdes de mundo. J o sistema de
classes foi criado com o fim do colonialismo, a independéncia das antigas colé-
nias, a abolicdo da escravatura do negro e indio, a diversificacdo das atividades
econdmicas, a expansdo do capitalismo no campo e na cidade, a industrializa-
cdo e urbanizac3o, entre outros.

O Ultimo tema (6), referente ao contexto latino-americano, tem a ver com
a questdo nacional, que diz respeito ao modo como se forma e se transforma a
nacdo. A base da construcdo da nacdo se ampara em seu territério, populacao,
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historia, bandeira, hino, moeda, mercado, comunicac3o, santos, ruinas, monu-
mentos, lingua, dialetos, literatura, producdes culturais, derrotas, por exemplo.
Por isso, esse socidlogo reafirma que a questdo nacional se coloca desde o ini-
cio da histdria. A génese de cada sociedade nacional abrange tanto a luta contra
a metrépole como as divergéncias internas, além dos conflitos com vizinhos.
Paralelo a isso, se desenvolvem diversidades e desigualdades entre cidade e
campo, as regides. A estas se unem as diferencas sociais, econémicas e raciais.
Assim, se revelou um particular e fundamental desencontro entre a cidade e
0 campo, a regido e a nagado. Por isso, que a questdo do nacionalismo se cria
e se recria no dmbito das conjunturas histéricas, conforme o jogo das forcas
sociais internas e externas. A fisionomia da nacdo ¢é interferida periodicamente
pelas desigualdades e contradicdes escondidas nas diversidades nacionais.
Como lembra lanni (1993, p.48), tivemos o socialismo de Allende e o fascismo
de Pinochet no Chile; ditaduras militares de cunho fascistas na Argentina, no
Brasil e Uruguai, destruindo experiéncias democraticas e conquistas culturais da
maior importancia; a vitéria da Revolucdo Sandinista na Nicardgus; a revolucdo
popular em El Salvador ao longo de 12 anos e desarticulada em 1992.

Toda essa discussdo que construimos até aqui pretende fortalecer o sig-
nificado de ser latino-americano, sem limitar esse conceito apenas ao fato de
termos uma raiz de origem europeia por conta da base linguistica, mas por-
que a lingua latina, juntamente com suas particularidades, sejam elas de ordem
cultural, folclérica, religiosa, politica e social, se mesclaram com as de origem
indigena e africana. Exatamente por essa riqueza de encontros, por essa hibri-
dacdo, a nocdo de ‘latino’ (latinidade) ganha uma dimensao significativa dentro
do continente americano, ao celebrar a mesticagem como uma caracteristica
fundamental.

Os elementos expostos até o momento em torno da concepgdo da AL, do
latino-americano e da latinidade poderiam ajudar a trazer um extenso debate
antropoldgico, socioldgico e politico. No entanto, todo esse recorte trazido
remete a um conceito de América Latina que perpassa diversos aspectos advin-
dos a partir da colonizacdo e da criacdo de sua nomenclatura. As probleméticas
apresentadas, os elementos e eventos peculiares e a diversidade na constru-
¢do desse subcontinente sdo o fundamento para também percebermos como a
literatura latino-americana se torna particular justamente por todos os aspectos
étnicos, culturais, geogréficos, histéricos, linguisticos, sociais, nacionais, politi-

cos que a compdem. Por essa razdo, ressaltar estes aspectos a partir da leitura
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de um TL permite aos estudantes e a nbs, professores de lingua espanhola, uma
ampla reflexdo que nos coloca num espaco contra as forcas hegemdnicas e,
deste modo, nos leva a resistir a qualquer evento que aponte para a algum tipo
de colonialidade. E justamente essa compreensdo que nos faz assumir o pensa-
mento decolonial.

TL NAS ATIVIDADES DE PRATICA LEITORA: QUAL O LUGAR DA
LATINIDADE?

Todos somos feitos do que os outros seres humanos nos dao: primeiro,
nossos pais, depois, aqueles que nos cercam; a literatura abre ao infinito essa
possibilidade de interacdo com os outros e, por isso, nos enriquece infinita-
mente. Ela nos proporciona sensacdes insubstituiveis que fazem o mundo real
se tornar mais pleno de sentido e mais belo, lembra Todorov (2010). Este estu-
dioso aproxima a literatura aos estudos da filosofia e das ciéncias humanas, pois
se frata do pensamento e conhecimento do mundo psiquico e social em que
vivemos, cuja realidade que a literatura aspira compreender é, simplesmente, a
experiéncia humana. Para ele, a literatura faz viver as experiéncias singulares; jé
a filosofia maneja conceitos. “Uma preserva a riqueza e a diversidade do vivido,
e a outra favorece a abstracdo, o que lhe permite formular leis gerais” (Todorov,
2010, p. 77). A essa assertiva, defendemos o posto por Vargas Llosa (2004, p.
380): “Nada ensina melhor que a literatura, a ver nas diferencas étnicas e cultu-
rais, a riqueza do patriménio humano e a valoriza-las como uma manifestacdo
da sua multipla criatividade”. Em “Dicionério amoroso da América Latina”, Vargas
Llosa (2006) ainda completa que a literatura nos irmana com o nosso passado,
desenvolvendo em nés um sentimento de pertenca a coletividade humana atra-
vés do tempo e do espaco como o mais alto logro da cultura. Aproximamo-nos
também da concepcdo que Cosson (2009, p.17) tem da leitura e da escritura dos
textos literdrios, ao considerd-los como espaco onde “encontramos o senso de

n6s mesmos e da comunidade a que pertencemos [...] E mais que um conheci-
mento a ser reelaborado, ela é a incorporacdo do outro em mim sem rendncia
da minha propria identidade”.

Justamente por termos essa compreensdo do papel da literatura para a
vida e para a educacdo, reconhecemos o texto literdrio como uma manifesta-
¢do da literatura e, portanto, o tomamos como material didético e auténtico em
aulas de lingua - neste caso a espanhola. Portanto, a leitura literaria se torna
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esse espaco onde universos se encontram e dialogam, onde nds podemos ter
acesso a tracos culturais, histéricos, sociais, geogréficos, linguisticos, entre tan-
tos. E nesse espaco, o literério, onde percebemos que a leitura passa a ganhar
mais possibilidades, porque ela revela tanto o tempo e espaco de sua producso,
quanto o tempo e o espaco de quem o produziu e ainda dialoga com o contexto
de quem lé.

Como bem reforca Paulo Freire (2009), a leitura nos coloca em didlogo
com o mundo a partir de nossos contextos. Nesse didlogo temos diferentes
cenérios que podem revelar um mundo exdtico ou mundo verossimil, muito mais
proximo de nossa realidade do que podemos imaginar. Por isso, entendemos
que, por meio da leitura literaria, temos também a oportunidade de, durante o
ensino de lingua espanhola, evidenciarmos um contexto muito particular que
merece seu espaco de debate para a formacdo critica, reflexiva e politica dos
nossos estudantes: a latinidade.

Neste sentido, ndo coletamos textos aleatérios, mas decidimos e defini-
mos investigar a presenca da latinidade nos textos literarios presentes nas secoes
destinadas especificamente 3 leitura nos livros didéticos de espanhol constantes
do Guia do PNLD/2018. Reiteramos que esse guia apresentou trés colecdes de
lingua espanhola aprovadas para o Ensino médio (EM): Confluencia, Cercania
joven e Sentidos en lengua espariola. Cada colecdo contém trés volumes desti-
nados 3 12, a 2° e a 32 séries do EM.

Na colecdo Confluencia, dos nove TL selecionados para as secdes de lei-
tura, sete textos eram de autores latino-americanos e dois eram espanhdis. A
presenca desses sete autores, trés no volume 1(v.1) e quatro no volume 2 (v.2),
significa, @ nosso ver, um avanco para a representatividade latino-americana,
observando-se que, até hd bem pouco tempo, o livro didatico dava mais evi-
déncia a textos literdrios de autores espanhdis. Desses autores, selecionados
de diferentes localidades da América Latina, desde o Uruguai a Cuba, a pre-
senca feminina e a literatura negra foram representadas pela afro-cubana Magia
Lopez. Importante apontarmos que os tracos biogréficos dos autores dos textos
selecionados, ainda que de forma breve, tiveram destaque por meio de um box
localizado proximo ao texto, como elemento paratextual. Dessa maneira, evi-

denciamos, inicialmente, a presenca da latinidade nos TL das secdes de leitura
através da origem desses autores demarcada geograficamente pelo subconti-
nente latino-americano.
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Verificamos ainda que, a partir dos textos literdrios selecionados para as
atividades de leitura, emergiam conteddos que revelam cenérios proprios da
América Latina, momento que seria oportuno para uma discussdo em torno
de alguns dos conceitos (lanni, 1993) préprios da nossa latinidade como uma
forma de resisténcia contra os padrées de poder. No entanto, constatamos que
as instrucdes das atividades de leitura a partir do TL ndo evidenciava a discus-
sdo desses cendrios a fim de promover uma compreensdo critico-reflexiva sobre
nosso subcontinente. Desta forma, mais uma vez essas cenas foram silenciadas.
E, quando afirmamos isso, levamos em consideracdo o fato de que a formacdo
sbcio-histdrica e étnico-racial do subcontinente latino-americano sempre foram
marcadas pelos esquecimentos.

Quanto a colecdo Cercania joven, como nosso corpus se concentrou ape-
nas nas secoes destinadas especificamente & habilidade leitora, ndo foi possivel
analisarmos o espaco da latinidade por meio dos TL, j8 que nenhuma dessas
secdes fez uso deste tipo de texto para este fim.

Finalmente, a colecdo Sentidos empregou um Unico TL na secdo de lei-
tura no volume 1 da primeira unidade que possibilitou analisar o contexto da
latinidade. Neste caso, trata-se da letra da cancdo ‘Soy loco por ti, América’
Reiteramos que consideramos o poema presente na letra da cancdo como um
produto artistico hibrido, que atende ao campo artistico-literério. Essa letra se
constréi como uma composicdo poética, empregando recursos literarios e pro-
jetando seu significado desde perspectivas artistico-culturais. Assim sendo, a
selecdo da letra da cancdo ‘Soy loco por ti, América’; a insercdo, apos a letra, de
dois boxes explicativos que esclarecem dados biogréficos dos compositores e
de uma personalidade que é citada aparece nessa letra, bem como as instrucoes
de pos-leitura deram destaque para os cendrios proprios da América Latina.
Inclusive, uma das questoes propds justamente essa reflexdo: Somos todos lati-
nos, por qué¢ No entanto, chamamos atencdo para o fato de ndo haver uma
aproximacao entre as informacdes postas nos boxes sobre os autores com o
contexto da cancdo, fato que fragiliza a leitura critica dessa letra.

Essas constatacdes nos mostra que a latinidade nos TL em atividades de
leitura se manifesta de forma superficial, na medida em que hé textos de autores
latino-americanos e na periferia desses textos constam boxes informativos com
os dados biogréficos desses autores, sinalizando para uma aproximacdo com o
contexto da AL. No entanto, apesar dos textos selecionados para esta prética
serem ricos potenciais para um debate mais profundo sobre as questées pro-
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prias do contexto latino-americano, notamos que eles estavam apenas a servico
de um tema especifico da unidade, como por exemplo: na colecdo Confluencis,
encontramos a crénica La television ('El libro de los abrazos), do autor Eduardo
Galeano, empregada para discutir ‘Meios de comunicacdo’; o poema Mi bellezs,
de Magia Lépez e Alexei Rodriguez Mols, foi selecionado para discutir o tema da
unidade “A hipervalorizacdo da beleza em detfrimento a outras; o fragmento do
ensaio La escuela del sur de Joaquin Torres Garcia foi empregado para dar conta
do tema da unidade "Ambientes periféricos no mundo hispanico”; o poema “El
sur también existe” de Mario Benedetti este a servico do tema: Ambientes peri-
féricos no mundo hispénico. J& os romances: Un mundo para Julius (fragmento)
do Alfredo Bryce Echenique e Doria Barbara (fragmento) de Rémulo Gallegos
foram utilizados para uma discussdo no campo do uso da lingua: formas de tra-
tamento e a prondncia como marca de identidade social.

No préximo tdpico, veremos como o contexto da latinidade poderia ter
sido evidenciado de modo a contribuir para a construcdo de um pensamento
decolonial.

A LATINIDADE NO TL: POR UM PENSAMENTO DECOLONIAL

O texto literdrio, como afirmamos anteriormente, nos devolve ao senti-
mento de pertenca e nos permite nos aproximarmos de diferentes contextos
e realidades. Por isso, por meio dele é possivel que a prética leitora desenhe
uma perspectiva de reflexdo critica com vistas a latinidade’ que, por sua vez,
contribuem para a construcdo de um pensamento decolonial. Para exemplificar
melhor essa discussdo, dos sete TL propostos para o desenvolvimento da leitura
na colecdo Confluencis, seis deles nos permitem discutir, durante a prética de
leitura, cendrios proprios da AL, como resumimos no quadro abaixo:

Quadro 01- Cenério latino-americano que apontamos nos TL selecionados nas secdes de leitura da
colecdo Confluencia

Texto literério Autor Cenério Latino-Americano verificado no texto
La television, ('El libro de Eduardo Os mercados que dominam a comunicacdo como
los abrazos') [vol.1, p.50) Galeano mecanismo de manipulacdo das informacdes.

7 Essa discussdo da presenca da latinidade nos TL das colecdes de espanhol podem ser verifica-
das com mais detalhes na tese “Tratamento didatico do texto literdrio nos manuais de espanhol:
géneros literérios, préticas de leitura e latinidade”. Disponivel em: <https://drive.google.com/

file/d/10taLgGxxFQnQ6jRhyPpDsb3jWPmNPpch/view>.
° co
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Texto literdrio Autor Cenério Latino-Americano verificado no texto
Magia L¢ -
. 9918 “OPEZ A presenca dos afrodescendentes na construgdo
Mi belleza (vol.1, p. 84) e Alexei o : . ’
i étnica-racial do continente LA.
Rodriguez Mola

Denuncia contra preconceitos, desigualdades e dis-
criminacdes pelas quais a populacdo pobre peruana
passa.

Un mundo para Julius (frag- | Alfredo Bryce
mento) (vol.1, p.99) Echenique

Enfrentamento entre os paises do norte e do sul
El sur también existe (vol. . |da AL, fazendo referéncia ao dominio dos paises
Mario Benedetti i : ;
2,p.71) desenvolvidos, em particular os EUA, sobre os paises
latino-americanos.

A valorizacdo da arte sul-americana e a observacdo

L la del sur (frag- in T .
2 escuela del sur [frag Joaquin TS | da América do sul com vistas a uma identidade cul-
mento) (vol. 2, p.73) Garcia .
tural propria.
Dofia Bérbara (fragmento) Rémulo Confronto entre a natureza e progresso nos llanos
(vol. 2, p.102) Gallegos venezuelanos.

Fonte: elaborada pela autora.

A crénica ‘La television® pertencente ao El libro de los abrazos de Galeano,
seria uma tima oportunidade de discutir, na atividade de leitura, uma das ques-
tdes que afligem o contexto LA: os mercados que dominam a comunicacdo
como mecanismo de manipulacdo das informacdes. Como bem lembra Canclini
(2008), os mercados de comunicacdo do continente latino-americano, que até
o século XVII estiveram nas maos da Espanha e Portugal e nas da Franca desde
o XIX até o inicio do século XX, passaram ao predominio estadunidense nos
Ultimos séculos. No entanto, ele defende que, em tempos de globalizacdo, ndo
hé apenas uma “americanizacdo” no mundo, apesar de um amplo setor de pro-
ducdo, distribuicdo e exibicdo audiovisual ser de propriedade de corporacdes
dos EUA. Essa discussdo dialoga bem, como apresentamos anteriormente, com
o elemento ‘Questdo nacional’ que, conforme lanni (1993), diz respeito ao modo
como se forma e se transforma a nacdo. A partir dessas reflexdes, notamos -
especificamente na atividade leitora desenvolvida a partir deste TL, que, apesar
do box sobre o autor na periferia do texto e de o proprio texto selecionado
contfer elementos que particularizam o contexto LA, essa abordagem nao foi
sugerida como reflexdo para a atividade de leitura a partir dessa crénica.

O poema ‘Mi belleza’ dos poetas cubanos - Magia Lopez e Alexei
Rodriguez Mola - desenha uma das realidades da AL, na medida em que um
dos versos reivindica que a beleza n3o é Unica e que estd para além dos padrdes
“eurocéntricamente hablando”. Ao mencionar esse padrdo e observando o con-
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texto e o lugar de fala dos autores, seria oportuno propor um contraponto entre
a imposicdo desse padrdo de beleza, que considera apenas as pessoas bran-
cas e europeias, com a realidade étnico-racial latino-americana. Esse debate
se relaciona bem com a discussao trazida por lanni (1993) sobre a construcdo
da raca cdsmica. Importante mencionar também que a poeta, Magia Lopez,

além de mulher é negra e assume o compromisso de reivindicar a voz da mulher
afro-cubana. Mulher e negra. Duas classes que, desde a época de nossa colo-
nizacdo, foram silenciadas em virtude de um patriarcalismo e da colonialidade
que precisava hierarquizar classes a fim de exploré-las e subjugé-las. Podemos
incluir nessa discussdo, que propor um TL desses autores significa considerar a
literatura negra do continente Latino Americano. Como bem reforca lanni (1988,
p.91), “Considera-se a literatura negra como de autoria negra, ou seja, diferen-
cia-se daquela que apenas tematiza o negro”.

O romance ‘Un mundo para Julius’ conta a historia de Julius, uma crianca
que vive entre dois mundos: o de sua familia rica e o dos empregados, ao
mesmo tempo em que desenha a oligarquia de Lima e desmascara preconcei-
tos, denuncia desigualdades e as discriminacdes pelas quais a populacao pobre
peruana passa. Trazer & tona essa questdo, ainda que por meio de um fragmento,
seria uma 6tima oportunidade para a discussdo em torno de uma das singu-
laridades da AL apresentada por Mignolo (2005): o controle do espaco e, a
apropriacdo de terra que se associam ao capital nas mdos de poucos e reforcam
a marginalizacdo e desumanizacdo de outros. Uma oportunidade de denincia
contra preconceitos, desigualdades e discriminacées. Entretanto, as questdes
que deveriam tratar da compreensao e interpretacdo desse texto, davam conta
apenas do uso das formas de tratamento em lingua espanhola.

O poema ‘El sur también existe’ do uruguaio Mario Benedetti aborda o
enfrentamento entre os paises do norte e do sul, fazendo referéncia ao dominio
dos paises desenvolvidos, em particular os EUA, sobre os paises latino-ameri-
canos. Nesse poema, podemos notar que o poeta qualifica “os do norte” como
desenvolvidos industrialmente e tecnologicamente; como possuidores de armas
quimicas; como consumistas e ricos, mas pobres socialmente por ndo sociali-
zarem as descobertas cientificas. )8 os paises do sul, os latino-americanos, sdo
descritos como frégeis, marginalizados, dependentes, sem importéncia mundial,
porém ¢ do sul onde saem pessoas que se esforcam e que lutam sem perder a
fé, a esperanca e que tratam de seguir em frente apesar de todas as dificulda-
des sociais, politicas e econémicas que lhes afetam. Essa constatacdo revelada
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no discurso literdrio dialoga com as questdes defendidas por Canclini (2008)
e Mignolo (2005): o controle dos espacos, a apropriacdo de terras e do saber
associadas ao acUmulo do capital nas maos de uma minoria (norte-americana)
reforca a marginalizacdo de outros (latino-americanos). Também podemos
acrescentar a discussdo sobre o conceito de ‘Nossa América’ trazida por lanni
(1993). Nesse sentido, fazer uso desse poema numa aula de lingua espanhola
proporciona uma discussdo para além dos hemisférios: reflexdo em torno da
submissdo dos paises da AL frente 8 dominacdo norte-americana, cendrio que
tanto marca a histéria econdmica e politica desses paises.

O ensaio ‘La escuela del sur', do escritor Torres Garcia, explica a pintura da
América Invertida e compde um dos 150 ensaios produzidos por ele entre 1934
e 1943, todos publicados no livro ‘Universalismo Constructivo. Nesse ensaio,
Torres Garcia defende um novo modo de ver a arte e resume nele suas expe-
riéncias com as vanguardas europeias do inicio do século XX e sua visdo de arte
de todos os tempos, particularmente a América do sul. Tanto a pintura quanto o
fragmento do ensaio de Torres Garcia reclamam que olhemos para o Sul como
o norte do povo latino-americano e ndo que o nosso norte/foco/rumo esteja
condicionado aos interesses da América do Norte. A imagem remete inclusive
as relacdes de poder que se estabelecem entre os hemisférios sul e o norte.
Podemos acrescentar, ainda, como nos lembra Mignolo (2005), que o conti-
nente americano é marcado pela soberania de uns povos e pela exclusdo de
outros, esséncia que parece marcar toda a configuracdo de uma AL que ainda
insiste em se colocar em posicdo inferior s nacdes com as quais mantém, nas
relacdes econdémicas e politicas, o discurso da colonialidade. Por meio desse
texto também podemos evidenciar o conceito de nossa américa definido por
lanni (1993).

O romance ‘Dofia Barbara’, do venezuelano Rémulo Gallegos, aponta para
uma problemética vivenciada no contexto da AL: o confronto entre a natureza
e o progresso. A protagonista é uma mulher autoritdria, dominadors, que rege
as leis da regido dos llanos venezuelanos. Podemos dizer que ela, detentora do
poder no enredo, pode ser considerada como a representacdo do ditador Juan
Vicente Gémez, figura politica que ditava as leis na Venezuela no periodo em
que a obra foi escrita. Também se nota o confronto entre a natureza e o pro-
gresso durante a narrativa. A partir dessa informacdo, notamos que a latinidade
se configura no momento em que se aponta para uma problematica social que

compde o cendrio latino-americano: a luta pela modernizacdo do campo e o
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atraso social e politico pelo qual a Venezuela passava em meados do século XX.
No fragmento posto na secdo de leitura, temos em evidéncia dois personagens
que experienciaram contextos diferentes: Santos, que teve acesso aos estudos
na Europa, e a jovem camponesa, que sempre viveu nos llanos venezuelanos.
Esse confronto que vai se configurando nessa narrativa, € uma oportunidade
para discutir a temética das revolucées (lanni, 1993) tdo presentes na construcdo
da identidade dos povos da AL.

Finalmente, apontamos para a letra da cancdo ‘Soy loco por ti, América’
(Sentidos, vol. 1, p. 23] cujo titulo nos remete imediatamente ao contexto da lati-
nidade, ao reafirmar insistentemente seu amor por este continente nos versos:
“Soy loco por ti, América, soy loco por ti de amores”. Notadamente, os versos
mesclam as linguas espanhola e portuguesa com o propdsito de mostrar que
o Brasil ndo é um pais isolado na América do Sul, mas que ele faz parte de um
grupo muito maior que traz consigo e compartilha as mesmas marcas histéricas,
sociais, politicas, culturais e econdmicas. Resulta que o brasileiro ainda nso se
considera como latino. Possivelmente pelo fato dessa nomenclatura “América
Latina” ter sido defendida e elaborada pelos hispano-falantes na tentativa de inte-
grar todos os paises latinos na luta contra as forcas europeias e, especialmente,
para se opor a8 uma América anglo-saxdnica. Esse texto seria uma possibilidade
de endossar a discussdo trazida por lanni (1993) em torno da definicdo de Nossa
América, que se relaciona com as propostas de integracdo ou confederacdo,
numa tentativa de ndo sucumbir diante da forca capitalista mundial.

PONDERACOES FINAIS

Pensar uma atitude decolonial representa assumir uma postura de resistén-
cia em busca de mudancas quanto as colonialidades do saber, do ser e do poder
que foram incrustadas na construcdo da sociedade latino-americana. Por isso,
entendemos que ao discutirmos aspectos tematicos que envolvem a latinidade,
a partir da leitura de textos literdrios em aulas de espanhol (ensino médio), rei-
tera o compromisso que a educacdo deve ter na formacdo de cidaddos criticos
e reflexivos, que culminaria, neste caso, numa atitude decolonial. Quando nos
reconhecemos latinos e conhecemos as realidades que temos em comum, nos
apropriamos dos confextos que nos oprimem e insurgimos contra os paradig-
mas que se anunciam imperiais e universais. Além disso, enquanto professores
de lingua espanhola no continente americano, ndo podemos silenciar, mesmo

QI & Bl I




ANOS

z Ensino de Linguas (Vol. 3)
2 4 ISBN: 978-65-5222-014-1

CONEDU

que as propostas apresentadas nos livros didaticos ndo deem conta disto no
exercicio da habilidade leitora, os conceitos e cendrios que correspondem ao
contexto da América Latina, quando temos em maos um texto literario. Ainda
mais quando, atualmente, temos uma politica educacional que limita a oferta
obrigatéria de apenas uma lingua estrangeira, o inglés, idioma que representa
os interesses norte-americanos no nosso continente. Portanto, neste confexto
de resisténcia do ensino de lingua espanhola, precisamos promover discussdes
em torno do cendrio latino-americano e fazermos uso da literatura em seus mais
variados géneros para este fim, conforme possibilidades apontadas na secdo
anterior. Desse modo, estaremos ajudando a construir uma educacdo com vistas
a liberdade, pois, quando temos ciéncia de que somos oprimidos, é quando nos
formamos cidados criticos, reflexivos e auténomos.
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