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PREFACIO

Educacao como (re)Existéncia: mudancgas, conscientizagcao e conhecimentos

A compilacdo de textos, neste e-book, apresenta o delineamento relacionado a tematica
Educacao como (re)existéncia: mudancgas, conscientizagao e conhecimentos. A discussao
envolve reavaliar formas de pensar a educacao como um espaco-tempo de mudancas, de
(re)existir pela possibilidade de estabelecer dialogos e lugares de escuta, conscientizagao
de direitos, deveres, saberes, praticas, conhecimentos cientificos, culturais e sociais. Seria
ousado pensar a educagao por esse viés? Como postulou Paulo Freire “a educagao € um
ato de ousadia” e, tomando essa proposicao é que ousamos nos reinventar a cada dia
para continuarmos promovendo uma formagao que amplie os horizontes dos sujeitos que

compdem essa engrenagem.

No ano de 2020, especificamente, toda uma estrutura de sociedade precisou de novas
formas de agir e pensar para manter-se em funcionamento, incluindo as escolas e
universidades. Os/as professores/as, por sua vez, foram chamados/as a dar sentido aos
processos educacionais atendendo a demanda apresentada pela pandemia causada por
um virus (COVID-19). O distanciamento social imposto a populacao mundial evidenciou
questdbes ambientais, sociais, culturais e econémicas pungentes nos fazendo relacionar

ontem e hoje. Salientando que a humanidade ja passou por outras crises sanitarias, por



exemplo, a gripe espanhola. O que podemos aprender com essa experiéncia?

O contexto pandémico tornou a conectividade pauta urgente de maneira geral e,
especificamente, também no ambito educacional. O vocabulario docente foi permeado de
palavras como sincrono, assincrono, on-line etc. A escola foi posta em xeque e o papel
social docente ficou mais em evidéncia. Conceitos, ja cristalizados no campo educacional
também foram disputados em um modelo que polarizou presencial versus virtual. Nesse
sentido, educacao, ensino, aprendizagem, mediacao, aula e avaliacao, por exemplo,
tornaram-se conceitos-chave de debates em varios momentos na pandemia.
Concomitantemente a desigualdade mostrou sua face brutal demonstrando a dureza da
realidade de um sem numero de estudantes brasileiros e reafirmando que nao estamos
todo/as em um mesmo lugar, a condi¢cdo social € uma chave de analise importante para
pensarmos e problematizarmos esse contexto. Assim sendo, pobreza, processos de
inclusao e exclusao, bem como, dimensbdes humanitarias foram pautas de debates sobre

esse processo de (re)existir.

A analise do impacto desse momento, ainda sera sentida por nos e pelas futuras geragoes
que precisarao reencontrar na educagcdo o caminho para a mudanca. Esse caminho
envolve sujeitos, interagdes, desenvolvimento emocional, cognitivo e social. Nao se trata
apenas de acessar o conhecimento contido em livros e aulas, mas de compreender o
mundo pela leitura de seus proprios sujeitos em que a experiéncia, em sua dimensao

singular e coletiva, encontra novos contornos. O axioma proposto por Paulo Freire, que



em 2021 celebramos seu centenario, ainda se faz necessario por reafirmarmos que “a
leitura do mundo precede a leitura da palavra.” O mundo que vivemos hoje prescinde de

mudancgas, transformacoes e (re)existéncias com novas leituras.

Precisamos pensar, também, com Ailton Krenak (2019), a necessidade das ideias para
adiar o fim do mundo, de maneira que mobilizados e sensibilizados por tudo que vivemos
em tempos pandémicos a educagdo possa nos trazer uma dimensao consciente de
saberes, ora silenciados, ora marginalizados. O que queremos aprender para o futuro? E
preciso pensar, a partir de agora, que novos horizontes borram os sentidos de educagao
necessitando de ressignificacées mais humanas e possiveis. Os textos que vocés lerao
nesse e-book séo frutos de uma socializagdo que se fez emergente e necessaria nesse

momento de crise.

Por fim, nos diferentes espacos de educar é importante que a colaboracao, entre os pares
e interinstitucional, ou seja, a coletividade seja a base para a promog¢édo das mudangas
que alavanquem processos educacionais, as diversas formas de inclusdo e a formacao
critico-reflexiva dos sujeitos. Que possamos adiar o fim do mundo (Krenak, 2019) tendo a
esperanga que nos engajaremos na construgao de novas narrativas, conhecimentos e

possibilidades.
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A ABORDAGEM DA MODELAGEM MATEMATICA NO
CONTEXTO DA EDUCACAO BASICA: DA TEORIA A PRATICA

André dos Santos Bandeira *

RESUMO

Nos ultimos anos, a Modelagem Matematica tem sido usada como ferramenta metodoldgica no
processo de ensino e aprendizagem matematica. Nesse sentindo, o presente trabalho visa
analisar os principais fatores da utilizagdo ou ndo da Modelagem Matematica em sala de aula.
Além de verificar as percepgdes dos estudantes ao vivenciarem o ensino de matematica através
de uma intervencdo pedagdgica com foco nessa metodologia, pautando-se nas acepgfes dos
autores Bassanezi (2015), Biembengut e Hein (2014), Burak (2012) e outros. Para tanto,
realizamos pesquisas bibliograficas, aplicagdo de questionarios, intervencéo pedagdgica com 0s
estudantes do ensino médio da rede publica estadual do municipio de Pereiro-CE. E a realizagdo
de entrevistas semiestruturadas com os professores da rede estadual de Ensino Médio que
lecionam nas escolas publicas do referido municipio. Constatou-se que o desenvolvimento dessa
metodologia se depara com alguns entraves, principalmente a falta de experiéncia dos docentes,
gerando medo e inseguranga, falta de material pedagdgico, e a necessidade de um maior periodo
de tempo para elaboracgdo e realizacdo das aulas. Apesar destes entraves, verificamos que esta
metodologia é vidvel para o processo de ensino e aprendizagem matematica por apresentar
inlmeros impactos positivos, como: ativacdo de aspectos motivacionais, realizacdo de trabalhos
cooperativos e o desenvolvimento do conhecimento critico, criativo e reflexivo. Dessa forma,
espera-se que este trabalho possa contribuir para maiores discussdes sobre as formas de
melhoria do processo de ensino e aprendizagem matematica e motivar os docentes a utilizarem
essa ferramenta em sala de aula.

Palavras-chave: Ensino, Metodologia, Matematica, Modelagem
INTRODUCAO

De acordo com Bisognin (2008) a procura por melhoria do ensino basico de
Matematica fez despontar a Educacdo Matematica, na qual diversas acdes pedagdgicas
tém sido elaboradas, por equipes de estudiosos, envolvendo matematicos, educadores,
psicologos, entre outros, na busca de métodos que auxiliem o ensino e a aprendizagem
da matematica. Entre as diversas acdes propostas, nos ultimos anos, vém se destacando
entre pesquisadores e estudiosos o uso da Modelagem Matematica no contexto escolar.

Segundo Biembengut e Hein (2014), essa metodologia pedagdgica ao ser
implementada no processo de ensino e aprendizagem podera desenvolver o raciocinio

I6gico, possibilitar a resolucdo de problemas, despertar a motivacdo e curiosidade dos
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alunos, uma vez que o professor ao fazer a aplicabilidade de contetdos com situacfes
do cotidiano, pode promover aos discentes uma oportunidade de conviver com
conteldos praticos e Uteis do dia a dia.

Dessa forma, o presente trabalho tem por objetivo analisar os principais fatores
da utilizacdo ou ndo da Modelagem Matematica em sala de aula. Além de verificar as
percep¢des dos estudantes ao vivenciarem o ensino de matematica através de uma
intervencdo pedagdgica com foco nessa metodologia.

Para desenvolver adequadamente a tonica da pesquisa proposta e alcancar 0s
objetivos estabelecidos, o presente estudo foi organizada da seguinte forma: introducéo,
na qual apresentamos 0s aspectos gerais dessa pesquisa; no desenvolvimento,
apresentamos o referencial teorico, a luz de autores que versam sobre a modelagem,
discutindo os desafios e as possibilidades da Modelagem Matematica enquanto
alternativa metodoldgica.

Na sequéncia, apresentamos o percurso metodolégico, enfocando o campo de
pesquisa (escola estadual de educacdo profissional do municipio de Pereiro-CE), o0s
instrumentos de coletas de dados utilizados (pesquisa bibliografica, entrevista,
questionario e pesquisa-acdo) e 0s sujeitos participes desse estudo (alunos e
professores). Logo apos, € apresentando e discutidos os achados dessa pesquisa.

Nessa perspectiva, espera-se que este trabalho possa contribuir para a melhoria
do ensino de matematica, ja que a Modelagem Matemaética pode proporcionar uma
aprendizagem significativa ao educando. De acordo com Burak e Aragdo (2012) uma
aprendizagem que possibilita a superacdo do distanciamento entre os conteudos 0s
abordados em sala e a realidade do estudante, despertando o interesse, a curiosidade,

estimulando a criatividade e o espirito investigador do discente.
HISTORICO DA MODELAGEM MATEMATICA E SUAS CONCEPCOES

Modelagem Matematica no cenario brasileiro surge em meados da década de
1970 e inicio dos anos 1980, tendo por representantes brasileiros na comunidade
internacional, os professores e pesquisadores Aristides C. Barreto, Ubiratan
D’ Ambroésio, Rodney C Bassanezi, percussores brasileiros no uso da Modelagem.

Nesse sentindo, a experiéncias de modelagem matematica no contexto da
educacéo brasileira, foi realizada, inicialmente, por Aristides C. Barreto, um dos poucos

pesquisadores brasileiros a participar de congressos internacionais apresentando seus
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trabalhos sobre esta tematica, além de divulgar suas pesquisas em cursos pos-graduacao,
revistas, artigos € anais em congressos. “Sua proposta implicava apresentar uma
situacdo problema capaz de motivar os estudantes a aprender a teoria matemaética;
ensinar a teoria, e entdo retornar a situacdo problema para matematiza-la (modelar) e
respondé-la”. (BIEMBENGUT, 2009. p. 11)

Aristides Carlos Barreto possuia uma grande colecdo de modelos matematicos
de varias areas do conhecimento oriundo de suas experiéncias e de seus alunos de
graduacdo e poés-graduacdo, estes trabalhos foram apresentados em congresso,
seminarios e anais conquistando muitos seguidores, entre eles: Rodney Bassanezi num
seminério sobre Modelos Matematicos realizado na UNICAMP - Universidade de
Campinas em 1979. Bassanezi ja conhecia a modelagem por meio da Matemaética
Aplicada, na década de 1980, ao coordenar um Curso para 30 professores de Calculo
Diferencial Integral (CDI) de diversas InstituicGes de Educacao Superior da regiao sul
do Brasil.

Desse modo, pode-se observar que Bassanezi teve suas primeiras experiéncias
com a Modelagem Matemaética, na década de 80 e promoveu o primeiro curso de pds-
graduacdo em modelagem no pais estimulando a criagdo de muitos outros nas mais
diferentes instituicGes de ensino superior. Nesses cursos, o propoésito era conduzir 0s
estudantes a se familiarizarem com as atividades locais & qual pertenciam, e a partir
desse contato com as questOes da realidade, levantar situacdes problemas de interesse
para serem investigados.

Assim, ambos os percussores, acima citado, foram essenciais no processo de
implantacdo e propagacdo da modelagem na educagdo brasileira, atraves dos resultados
de suas experiéncias que influenciaram centenas de adeptos por todo o pais, embora que
essas experiéncias tenham sido realizadas apenas em cursos de graduacdo e pos-
graduacao.

Segundo Biembengut (2009, p. 13) “ndo ha como subestimar o mérito ¢ a
validade das propostas dos percussores, 0 importante é reconhecer as contribuicdes
positivas pelos percussores da modelagem na educacdo” como Otimas estratégias de
ensino que se expandiram mais tarde para a educacao basica como proposta de melhoria
de aprendizagem.

Com relagdo a definicdo de Modelagem Matematica, nota-se na literatura

brasileira varias defini¢des, e entre elas convem ressaltar de alguns autores renomados,
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entre eles: Bassanezi (2015), Biembengut e Hein (2014), Almeida, Silva e Vertuan
(2013) e Burak (2012).

Para Bassanezi (2015, p. 24), a Modelagem Matematica pode ser compreendida:

Como um processo dindmico utilizado para obtengdo e validagéo de
modelos matematicos. E uma forma de abstracio e generalizagdo com
a finalidade de previsdo de tendéncias. A modelagem consiste,
essencialmente, na arte de transformar situacdes da realidade em
problemas matematicos cujas solucBes devem ser interpretadas na
linguagem usual.

Dessa forma, nota-se que para Bassanezi a Modelagem Matematica € uma forma
de tentar compreender a matematica no cotidiano, de traduzir um problema real para a
linguagem matematica. O autor, ainda, afirma que a modelagem quando aplicada ao
ensino pode ser uma alternativa para despertar maior curiosidade, motivagdo, ampliar o
conhecimento do estudante e ajudar na estruturacédo de sua forma de pensar e agir.

Em ambitos escolares, o trabalho com situac6es do dia a dia (reais) pode tornar a
matematica mais dindmica e prazerosa, possibilitando maior eficiéncia no processo de
ensino e aprendizagem. Embora as situac@es ficticias ou artificiais envolvam os alunos,
ndo se deve privilegia-las, ja que as situagdes reais colocardo os educandos frente a
entraves que efetivamente se referem “a um contexto social e cultural vivenciado em
determinado momento da historia da humanidade” (FLEMMING e MELLO 2005).

Nesse sentido, a Modelagem Matemaética vem sendo usada como uma forma de
levar 0 estudante a apreender conceitos matematicos, desenvolver sua
capacidade/habilidade critica-reflexiva e despertar sua imaginagdo (criatividade), na
medida que se relaciona com situacdes reais do seu entorno.

De modo mais claro e objetivo, Biembengut e Hein (2014, p. 12) apresentam
Modelo Matematico como “um conjunto de simbolos e relagdes matematicas que
procura traduzir, de alguma forma, um fenbmeno em questdo ou problema de situacao
real”, podendo ser formulado por uma expressdo numérica, diagramas, graficos ou
representacfes geométricas, equacOes algébricas, tabelas e programas computacionais
etc.

Ambas atividades ndo sdo separadas, mas articuladas no processo de
envolvimento dos alunos para abordar a atividade proposta. Atendendo, dessa forma,

um dos maiores empecilhos do século, fazer com que o estudante compreenda a
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realidade que o circunda, agindo como ser ativo e transformador, além de perceber a
importancia da matematica em seu cotidiano.

Diante do exposto, percebe-se que as concepcdes de Modelagem Matematica
apresentadas por Bassanezi (2015), e Biembengut e Hein (2014), vdo ao encontro com
acepcdes de Almeida, Silva e Vertuan (2013), uma vez que estes afirmam que a
Modelagem Matematica pode ser descrita como uma atividade que envolve uma
situacdo inicial (problema), uma situagéo final (solugcdo) e conjunto de procedimentos e
conceitos matematicos para passar da situacao inicial para a situacéo final.

A concepcao desses autores pode ser representada pela figura, abaixo.

Fig.1: Situacéo inicial e situacdo final na Modelagem Matematica

Modelagem Matematica

Situaco Inicial Procedimentos Situagio Final
{Problematica) {Solugdo para a problematica)

Fonte: Almeida, Silva e Vertuan (2013, p. 12)

A situacdo inicial representa o problema da realidade que para ser solucionado
(situacdo final) precisa de mecanismos ou procedimentos matematicos que sirvam de
subsidios para resolver o problema, o que se chama de Modelo Matemaético. Segundo
Almeida, Silva e Vertuan (2013) esse modelo tenta de expor e/ou explicar
caracteristicas de algo que ndo estd presente, mas que se torna presente, podendo ser
expresso em uma tabela, gréfico, equacdo etc. Assim a Modelagem Matemaética visa
propor solucdes para um problema por meio de modelos matematicos, ou seja, o que da

forma a solucéao do problema.

Como incorporar a Modelagem Matematica no processo de ensino-aprendizagem
Matematica?

Sabendo que uma atividade de Modelagem Matematica descreve uma situacao
inicial (SI), uma situacdo final (SF) e um conjunto de procedimentos e conceitos
matematicos necessario para passar da situacdo inicial para a situacdo final, o processo
de mediagdo entre esses extremos envolve uma seérie de procedimentos para a
configuracdo, estruturacdo e organizagdo de uma situacdo-problema que sdo: Interacao,

Matematizacdo e Modelo Matematico.
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Segundo Biembengut e Hein (2014), o professor ao desenvolver uma atividade

de Modelagem Matematica, ele deve seguir 03 (trés) etapas, a saber:

Fig.2: Dindmica da Modelagem Matematica

| Interagio |< ’1 Matematizagio [* '| Modelo matematico I
) e | [
Situagio Formalizagao Interpretagio ]

| Familinrizagcio l | Resolugho l I Validagho I

Fonte: Biembengut e Hein (2014, p. 15)

A primeira etapa refere-se a interacao, ou seja, o foco central nessa fase reside
na escolha de um tema, em que o educando tem o contato inicial com o assunto a ser
estudado em sala de aula, de modo a conhecer todas as suas caracteristicas e
peculiaridades. Para tanto, é preciso buscar informacdes, fazendo levantamento de
pesquisas ou consultas em livros, revistas, periodicos, sites, para obter informagdes
quantitativas e qualitativas para resolucdo do problema, bem como determinar o
problema a ser investigado. Em suma, nessa fase deve ocorrer a familiarizacdo da
situacdo-problema.

A segunda etapa, refere-se a Matematizacgao, ou seja, consiste em transformar a
linguagem natural (o problema a ser investigado e elaborado da fase anterior) em uma
linguagem matematica. Para Biembengut e Hein (2014) e etapa mais complexa a ser
elaborada, uma vez que exige do educando conhecimento matematico, criatividade e
intuicdo para criacdo de um modelo matematico que seja capaz de resolver o problema
proposto, podendo esse modelo ser expresso em formulas, equac@es, graficos, programa
computacional, enfim em linguagem matematica.

A terceira e Ultima etapa, tange ao Modelo Matematico, o qual consiste em
fazer a analise e interpretacdo dos resultados obtidos do problema abordado em sala, de
modo que os sujeitos envolvidos possam verificar a validacdo do modelo construido.
Segundo Almeida, Silva e Vertuan (2013) o estudante necessita expor para outras
pessoas 0 julgamento do valor da teoria e método, apresentar e justificar suas escolhas

baseadas em argumentos racionalmente fundamentados. Caso 0 modelo nédo
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corresponda as expectativas que 0 gerou, processo precisa ser retomado para a fase
anterior, alterando as hipoteses e variaveis realizando novos ajustes ou mudancas.

Nesse sentido, observa-se que uma atividade de Modelagem Matemaética é
iniciada, segundo Bassanezi (2015) com a:

e Escolha do assunto a ser abordado e desenvolvido pelos alunos;

e Coletar Dados, buscar todas e quaisquer informacGes sobre o tema a ser
estudado;

e Logo apos, fazer a elaboracdo dos problemas ou levantamento de hipéteses;

o Selecionar as variaveis envolvidas nos problemas e formulacdo das hipoteses;

e Sistematizacdo dos contetdos que serdo usados na resolucdo por meio dos
modelos;

e Fazer a interpretacdo da solucdo, onde se cria 0 Modelo Matematico;

¢ Validacdo dos modelos do modelo matematico.

Dessa forma, segundo Biembengut e Hein (2014) o processo de ensino e
aprendizagem de Matematica se torna mais interessante a medida que o educando se
torna corresponsavel por seu aprendizado e o educador pode ampliar seus
conhecimentos com a escolha de cada tema ser estudado.

Assim, o uso da Modelagem Matematica como ferramenta pedagdgica dever ser
introduzida em sala de maneira gradual, em consonancia com o tempo disponivel que se
tem para planejar. Nesse sentido, ha 3 (trés) casos ou possibilidades para a utilizacdo da
Modelagem Matematica de acordo com atividades que serdo realizadas pelo professor
e/ou aluno.

Para entender melhor esses casos/niveis de modelagem, veja 0 esquema, abaixo:

Tabela 1: Niveis de atividades de Modelagem Matemética

Caso 1 Caso 2 Caso 3
Elaboragdo da situagédo- professor professor professor/aluno
problema
Simplificagdo professor professor/aluno professor/aluno
Dados  qualitativos e professor professor/aluno professor/aluno
quantitativos
Resolugdo professor/aluno | professor/aluno professor/aluno

FONTE: Barbosa (2001, p. 10)
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De acordo com Barbosa (2001), nota-se que no caso 1 o professor lanca a
situacdo problema, fornece aos estudantes todas as informacdes e dados (qualitativos ou
guantitativos) necessarios para a resolucdo do problema, além de fornece um modelo
matematico (grafico, tabela, formula) que seja capaz de resolver a situacdo inicial
cabendo-lhes apenas utilizar o modelo matemético para resolu¢do do problema
(investigacéo).

No caso 2, a situacdo problema, também, é estabelecida pelo professor aos
alunos, mas a coleta de dados ou informacdes (qualitativos ou quantitativos) do
problema abordado, seréa realizado pelos estudantes, que divididos em grupos, terdo que
sair da sala de aula para investigar ou solucionar o problema. Nessa fase, 0s alunos
terdo, ainda, que realizar a definicdo de varidveis, a formulacdo das hipoteses, a
obtencdo e validacdo do modelo matematico.

Nesse sentido, percebe-se que a diferenca, primordial, do 1° para o 2° caso se da
na independéncia do estudante na escolha dos procedimentos matematicos essenciais
para a realizacdo da investigacdo, conferindo ao aluno confianga, e responsabilidade
para que possa realizar futuramente, sozinho, todas as fases da modelagem, embora que
em certa medida séo, orientados e avaliadas pelo professor.

No caso 03, observa-se que esse nivel apresenta uma maior complexidade, ja
que a quantidade de tarefas realizadas pelos professores diminui na medida em que a do
aluno aumenta. Nesse caso, 0s estudantes sdo responsaveis pela conducdo de uma
atividade de modelagem, sendo que eles terdo uma maior responsabilidade para solucao
do problema, ou seja, os mesmos terdo que formula-los, além de realizar a coleta de
dados e resolver a situagdo problema.

Vale ressaltar que segundo Barbosa (2004), o professor ao adotar a Modelagem
Matematica como estratégia pedagogica em sala de aula deve comecar a trabalhar com
modelos mais simples e de curta duracdo, deve escolher os casos do tipo 01,
considerando o tempo previsto para a execucdo da atividade a ser proposta, levando em
consideracdo o conhecimento prévio dos alunos, analisando a motivacéo e participagdo
dos mesmos.

E paulatinamente ir adentrando aos outros niveis, a medida que se sentir seguro,
confiante, e perceber que os alunos estdo preparados para avancar. Com isso o professor

ird desenvolvendo uma postura mediadora entre o conhecimento (a ser transmitido ou
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repassado) e o aluno, deixando de ser o individuo detentor e transmissor do saber para
ensinar a construgdo do conhecimento (aprender).

Logo, acredita-se que mediante a implementacdo da Modelagem Matemaética
como metodologia no ensino de matematica se abre um leque de possibilidades para o
docente e discente trabalharem a Matematica (por meio da pesquisa e investigacdo)
direcionada para a realidade, envolvendo diversas tematicas contribuindo para o

desenvolvimento de novas descobertas e ampliacdo de novos conhecimentos.
METODOLOGIA

A Modelagem Matemética, segundo Biembengut e Hein (2014) pode ser
aplicada a qualquer nivel de escolaridade, das séries iniciais até cursos de pds-
graduacdo. Nesse sentido, a presente pesquisa foi realizada na Escola Estadual de
Educacéo Profissional Professora Maria Célia Pinheiro Falcdo, localizada na cidade de
Pereiro-CE, tendo por sujeitos pesquisados 24 discentes pertencentes a turma do 2° ano
do Curso Técnico em Secretaria Escolar.

Participaram dessa pesquisa, também, todos os professores licenciados em
Matematica que atuam nas escolas da rede estadual de ensino médio do municipio de
Pereiro-CE, sendo 02 professores da escola de educagdo profissional integrada ao
ensino médio e 06 (seis) professores da escola regular, perfazendo no total 08
professores.

Para alcancar os objetivos propostos neste estudo, adotamos como instrumentos
de coleta de dados o questionario, a entrevista, a pesquisa-acdo e a pesquisa
bibliogréafica.

Assim, utilizamos o questionario inicial com alunos, visando identificar quais 0s
componentes curriculares que eles mais se identificam ou ndo, saber como deveriam ser
realizadas as aulas de matematica e analisar as principais dificuldades que os estudantes
apresentam na aprendizagem dos conteldos matematicos.

Com base na analise dos resultados do questionario inicial, foi aplicada
posteriormente uma intervencao pedagdgica, pelo autor, para o desenvolvimento de trés
propostas de atividades de Modelagem Matematica com estudantes de 22 ano do ensino
médio da rede publica estadual do municipio de Pereiro-CE.

As propostas foram intituladas por: Proposta | — Aprendendo a pintar! Mas

quanto vale o metro quadrado?; Proposta Il — Circulo X Circunferéncia e Proposta 11 —
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Embalagens: trabalhando a geometria plana e espacial. Para tanto, fez necessario a
realizacdo de 39 aulas de 50 min cada, durante os meses de fevereiro a junho de 2017,
abordando contetidos presentes na Proposta Curricular de Matematica da turma
pesquisada.

Apos a realizacdo dessas atividades foi aplicado um questionario final para
identificar as percepgdes dos estudantes ao vivenciarem o ensino de Matematica através
da utilizacdo da modelagem matemaética e analisar as principais contribuicdes dessa
ferramenta metodoldgica no processo de aprendizagem matematica.

E por ultimo, foi realizada uma entrevista semiestruturada com cada um dos 8
(oito) professores da rede estadual de Ensino Medio que lecionam nas escolas publicas
do municipio de Pereiro-CE, visando identificar as principais praticas pedagdgicas
utilizadas em sala de aula, a utilizacdo ou ndo da Modelagem em sala de aula e
principalmente analisar os principais fatores da ndo utilizacdo da Modelagem durante as

aulas de Matematica.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante dos dados obtidos através do questionario inicial com os estudantes
pesquisados, podemos observar que em relagdo aos componentes curriculares que eles
mais gostam, destacam-se as disciplinas de: Quimica (27%), Historia (27%), Lingua
Portuguesa (23%), Geografia (14%), Biologia (9%) e Matematica (0%),
respectivamente. Esse dado é corroborado ao verificar que os componentes curriculares
que eles menos gostam, referem-se disciplinas de Matematica com 64%, Portugués com
18%, Historia com 9%, Geografia com 5%, Quimica com 4% e Biologia com 0%,
conforme podemos verificar no grafico abaixo.

Dessa forma, verificamos que os estudantes participes desse estudo apresentam
uma certa rejeicdo ao componente curricular de Matematica. Essa situacdo pode ser
decorrente, segundo D’ Ambrosio (1996), da forma pela qual essa disciplina vem sendo
ensinada nas escolas, uma vez que ela continua sendo vista por boa parte dos alunos
como uma disciplina arida, abstrata, dificil de ser entendida. Estes julgamentos, ja
formados e arraigados pela sociedade, explicam porque o ensino da Matematica
continua sendo apresentado de forma desinteressante, obsoleta e indtil, assim fazendo
com que se tenha um alto indice de reprovacdo escolar, baixissimos indices de

aprendizagem matematica e principalmente rejeicdo a disciplina de Matematica.
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Quando indagados sobre como deveriam ser realizadas as aulas de matematica,
nota-se que a metade dos estudantes afirmam que elas deveriam ser contempladas com
situacdes problemas do cotidiano, 46% que utilizassem jogos nas aulas e apenas 4% que
as aulas de matematica apresentassem mais resolucdes de questdes ou exercicios.

Nessa perspectiva, observa-se que a Modelagem Matematica vai ao encontro
com a necessidade desses estudantes, uma vez que essa ferramenta metodolégica leva o
educando a construir seu proprio conhecimento atraves de situacfes problemas reais,
possibilitando ao discente dar sentido e significado aos conceitos matematicos. Desse
modo, superando uma aprendizagem baseada somente em desenvolver competéncias e
habilidades através de procedimentos mecanicos e repetidos.

E sobre as principais dificuldades que o0s estudantes apresentam na
aprendizagem dos contetdos matematicos, podemos verificar que 50% deles afirmam
que estdo relacionadas a interpretacdo, 36% a concentracdo e interpretacdo, 9% a
concentracdo e 5% que ndo gosta de matematica.

Estas dificuldades estdo em consonancia com a realizacdo deste trabalho, uma
vez que se pretende buscar subsidios, através da Modelagem Matematica, que possam
apontar caminhos para amenizar esta problematica, pois sabe-se que as dificuldades de
interpretacdo surgem quando se depara com a necessidade de traduzir uma situacéo
problema na linguagem natural (materna) para a linguagem matematica.

Apos a intervencdo pedagogica realizada nos meses de fevereiro a junho de 2017
foi aplicado um questionario final e de acordo com a analise desses dados, podemos
observar que 65% dos estudantes consideraram Otima a experiéncia vivenciada através
da modelagem matematica, e 35% afirmam que foi bom e 0% que foi regular.

Com base nos dados coletas, os estudantes afirmam, por unanimidade, que aulas
de matematica se tornaram mais atraentes, isso devido a uma série de fatores, entre eles:
aulas mais praticas, atividades e trabalhos realizados em grupo e em forma de
seminario; por abordar situacGes problemas cotidiano dos estudantes; por levar em
conta os conhecimentos prévios e por proporcionar uma aprendizagem significativa.

E de acordo com os estudantes, verificamos que as principais contribuigdes da
utilizacdo da Modelagem Matematica no processo de aprendizagem matematica estdo

relacionadas a varios fatores, conforme podemos verificar no grafico abaixo.
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Gréfico 1 — ContribuicBes da modelagem matematica na visdo dos estudantes

® Motivacda do sluno

» facilitaciio da aprndizagem

® prepafacdo pand & profissio

B deservolvimento do taciodinio Bgico

& compesensdo da matematicano dia &
dia

® estimular a criativdade

B aproumiar umi DutTa Aea da
Mateminca

mestabalece a redaclio entre teona o

pratica

& Trabalbar em grupo

Fonte: elaborado pelo autor (2017)

O Gréfico 01, acima, mostra que as vantagens da utilizacdo da Modelagem
Matematica, enquanto alternativa no processo de ensino e aprendizagem matematica,
sdo diversas, e entre elas convém destacar: motivacdo do aluno, facilidade de
aprendizagem, preparagdo para a profissao, estimular a criatividade, compreenséo da
matematica no dia a dia e desenvolvimento do raciocinio légico.

Nesse sentido, podemos perceber que a Modelagem realmente facilita
aprendizagem e a motivacdo, pois ela surge como elemento impulsionador para o
despertar e interesse pelo gosto do educando a Matematica, uma vez que a incluséo de
situacBes problemas no ensino da matematica proporcionam ao estudante o contato
direto com situacdes cotidianas de modo a leva-lo a perceber a relacdo entre teoria
(conhecimento tedrico) e pratica (realidade).

Com base nos resultados obtidos nas entrevistas realizadas com os professores
pesquisados, podemos observar que as principais praticas pedagogicas desenvolvidas
por eles se referem a realizacdo de aulas expositivas (35%), seguida da resolucdo de
exercicios (25%) e trabalho com situagdes problemas do dia a dia do estudante,
perfazendo um total de 85%. E em menores percentuais, verificamos a realizacdo de
trabalho em grupo e realizagdo de atividades envolvendo software matematicos com

10% e 5% respectivamente, conforme podemos ver no grafico a seguir.
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Gréfico 2: Préticas pedag6gicas utilizadas nas aulas de matemaética

M Expositivas

M ResolugGes de exercicios;

M Trabalhos em grupo;
Utiliza algum software

matematico;

B Trabalha com situagées
problemas do dia a dia.

Fonte: elaborado pelo autor (2017)

Desse modo, Fossa e Bezerra (1998) apontam que o insucesso da Matemaética
entre os estudantes deve-se a diversos fatores, essencialmente, pela maneira a qual os
contelldos de Matematica tém sido ensinados pelos professores. Praticas pedagogicas
gque ndo proporcionam a participacdo ativa dos estudantes, que ndo estimulam a
motivagéo e a criatividade.

Quando indagados sobre a utilizagdo da Modelagem Matematica para
desenvolver os contedos da disciplina de Matematica, os dados revelam que 67% dos
professores utilizam a modelagem matematica em sala de aula, mas ressaltam que ndo é
possivel utilizar a modelagem em todas as aulas e que 33% deles afirmam que ndo a
utilizam.

E os fatores relacionados a ndo utilizagdo se d&o, principalmente, pela falta de
tempo para planejar as aulas, uma vez que esta metodologia de ensino requer um
planejamento bem mais elaborado.

Este fator vai ao encontro com a concepcao de Soares (2012) ao afirmar que
para trabalhar a Modelagem em sala de aula se encontra alguns desafios, entre eles que
Modelagem exige muita dedicacdo do professor, maior envolvimento e trabalho do
aluno e principalmente exige-se muito tempo e dedicacdo dos participantes, porém é
importante para a formacao e vivéncia em sociedade. Um outro fator para utilizacdo da
modelagem esta associado ao medo dos professores em nao obter resultados desejados,

devido a falta de experiéncia.
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Nesse sentido, se faz necessario que cursos de licenciatura em matematica
abordem essas temaéticas na formacdo inicial do professor, bem como os discentes
precisam participar de formacdes continuadas para se apropriarem de como utilizarem a
modelagem matematica em sala de aula, de modo que possam se sentir seguros para

levar esta proposta de trabalho aos seus educandos.
CONSIDERACOES FINAIS

Entre tantas possibilidades metodoldgicas, este trabalhou adotou a modelagem
matematica enquanto ferramenta metodoldgica no processo de ensino e aprendizagem
matematica no ensino médio, uma vez que segundo Bassanezi (2015), ela possibilita
uma aprendizagem significativa aos educandos. Nesse sentindo, visamos analisar 0s
principais fatores da utilizacdo ou ndo da Modelagem Matemaética em sala de aula.
Além de verificar as percepg¢des dos estudantes ao vivenciarem o ensino de matematica
através de uma intervencao pedagdgica com foco nessa metodologia

Nessa perspectiva, constatou-se que as aulas deveriam ser realizadas de forma a
contemplar situacGes problemas do dia a dia, possibilitar a utilizacdo de jogos e resolver
questdes e/ou exercicios. Desse modo, percebe-se que a metodologia tradicional
utilizada em sala de aula ndo consegue, em sua maioria, aproximar os alunos do objeto
de estudo, de modo que desperte o interesse e motivagao dos discentes.

Concluimos, também, que os principais fatores de interferem na aprendizagem
de conteddos matematicos estdo associados ao processo de interpretacdo e
concentracdo, bem como o aprego pela matematica. Estes entraves estdo relacionados as
praticas pedagdgicas usadas pelos professores, pois constatamos que realizagdo das
aulas de matematica consistem em sua maioria de aulas expositivas e resolucbes de
exercicios.

Apesar desses entraves, verificamos que a Modelagem Matematica se mostra
como alternativa metodologia viavel para o processo de ensino e aprendizagem
matematica por apresentar inimeros impactos positivos, como: ativacdo de aspectos
motivacionais, realizacdo de trabalhos cooperativos e o0 desenvolvimento do
conhecimento critico, criativo e reflexivo, além de proporcionar a motivacdo e
facilidade de aprendizagem pelos educandos.

Evidenciamos, também, que a utilizacdo desta metodologia em sala de aula

requer maiores esforcos por parte dos professores, uma vez que esta metodologia requer
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um planejamento bem mais elaborado, assim sendo necessario um maior periodo de
tempo para elaboragdo e realizagcdo das aulas. Outros entraves observados na sua
utilizacdo residem na falta de material pedagdgico necessario e falta de experiéncia dos
docentes que geram medo e inseguranca em utilizar tal metodologia.

Destarte, constatamos que a aplicacdo da Modelagem Matematica deve ser
realizada nos diferentes niveis e modalidades do ensino, j& que ela é um método de
ensino flexivel, atual e pode ser um dos caminhos a tornar o ensino da Matematica mais
dindmico e interessante ao aluno. Para tanto € necessario colocar essa metodologia em

pratica sempre gque possivel, enfrentando todos os entraves elencados neste trabalho.
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A ADAPTABILIDADE NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: CARACTERISTICA DE UMA FORMACAO
INTEGRAL OU TECNICISTA?

Anderson Luiz Batista '
Daniele dos Santos Rosa >

RESUMO

Este artigo aborda a transforma¢do no mundo do trabalho, a partir do fenémeno da reestruturagdo
produtiva. Nesse contexto, a formacdo de um trabalhador que se adapte a essas novas relagdes
produtivas passa a ser uma exigéncia do empresariado. Nesse sentido, este artigo tem a finalidade de
analisar a presenga, nos documentos norteadores da Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT)
relacionados ao ensino médio, da competéncia da adaptabilidade, para identificar a que tipo de
concepgdo de formacdo profissional ela pertence. Se por um lado a concepgdo de formagdo
profissional de viés tecnicista prioriza as demandas do empresariado, por outro a concepgdo de
formagdo integral valoriza aspectos humanos e essenciais do futuro trabalhador. A adaptagdo
permanente as mudangas nas relagdes produtivas € parte da 16gica neoliberal que busca, através dessa
competéncia, impor sua concepcdo de formacdo profissional nos documentos orientadores da
educacdo. Para demonstrar essa afirmacdo realizamos pesquisa bibliografica e também documental.
Além da analise dos documentos norteadores da EPT e do ensino médio, analisamos também um
documento da Confederagdo Nacional da Industria (CNI) que aborda a visdo de formagao profissional
tecnicista esperada pelo empresariado na educagdo ¢ que influenciou alguns desses documentos.
Também analisamos algumas entrevistas de empresarios em sifes que tratam da importadncia da
competéncia da adaptabilidade para o trabalhador que deseja disputar vagas no mercado competitivo
de trabalho.

Palavras-chave: Transformac¢ao, Formagao profissional, Adaptabilidade, Neoliberalismo.

INTRODUCAO

O trabalho em seu sentido ontoldgico ¢ referenciado nos documentos orientadores da
Educagio Profissional e Tecnologica (EPT). O artigo 5° da Resolugdo n. 02, de 30 de janeiro
de 2012, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, afirma o seguinte

em seu paragrafo primeiro: “O trabalho ¢ conceituado na sua perspectiva ontologica de
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transformagdo da natureza, como realiza¢do inerente ao ser humano ¢ como mediagdo no
processo de produgdo da sua existéncia” (BRASIL, 2012, p. 2).

O carater ontologico do trabalho ¢ mediado por uma forma social. Na sua forma social
assumida historicamente, ou seja, mediada por transformagdes frequentes nas relagdes
produtivas que se ddo a partir de mudangas incrementadas num modo de produgdo especifico
(RAMOS, 2008), o trabalho continua possuindo um carater ontolégico. Dentro do contexto de
economia neoliberal e de avango de novas tecnologias, o trabalho continua transformando a
natureza, porém, as atividades dessas novas relagdes produtivas estardo reservadas a um
trabalhador mais adaptavel. A exigéncia por parte do empresariado de um trabalhador que
deva ser formado para se adequar as novas relagdes de trabalho e se “adaptar com
flexibilidade a novas condigdes de ocupacao” (BRASIL, 1996, p. 12), torna-se parte de um
discurso corrente, inclusive em documentos orientadores da educagdo. Esse trabalhador ja
havia sido idealizado por Alvin Toffler (1970) como alguém que teria que adquirir a
caracteristica necessdria para a sua sobrevivéncia num mundo de incertezas e mudangas: a
adaptabilidade.

Diante disso, faz-se necessario uma analise sobre a adaptabilidade ao mercado de
trabalho, entendendo que ela ¢ uma das caracteristicas do neoliberalismo (DARDOT;
LAVAL, 2016) e ¢ uma competéncia (RAMOS, 2006) exigida atualmente do trabalhador.
Nesse sentido, € preciso nos questionar: a adaptabilidade, competéncia exigida atualmente
pelo empresariado para a sobrevivéncia profissional do trabalhador e que também se encontra
presente em alguns documentos norteadores da Educagao Profissional e Tecnologica (EPT),
esta relacionada a uma concepgdo de formagdo profissional integral ou tecnicista?

Diante de tdo importante questionamento, o objetivo geral deste artigo ¢ analisar a
presenca, nos documentos norteadores da EPT relacionados ao ensino médio, da competéncia
da adaptabilidade, para identificar a que tipo de concepcdo de formagdo profissional essa
competéncia pertence. Para tanto, buscaremos compreender as diferentes abordagens sobre o
trabalho; analisar a competéncia da adaptabilidade ao mundo do trabalho na opinido do
empresariado; identificar as principais concepcdes de formagdo profissional em disputa a
partir da década de 1990; e compreender o sentido que adquire a competéncia da
adaptabilidade nos documentos norteadores da EPT.

Conforme sera apresentado de forma mais detalhada posteriormente, a competéncia da
adaptabilidade ¢ para o empresariado uma das competéncias mais importantes no que diz
respeito a sobrevivéncia profissional do trabalhador em meio a competitividade. E, portanto,

uma das caracteristicas da visdo instrumental e tecnicista em relacdo a uma das concepgdes de
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trabalho existentes e faz parte da logica neoliberal que, no contexto atual, tem a reestruturagao
produtiva como sua base material (ANTUNES, 2015). Como um dos atores em disputa ¢ a
fim de fazer prevalecer sua concep¢ao de formacgao profissional na educacao, o empresariado,
através da competéncia da adaptabilidade, conseguiu impor sua demanda por uma formagao

tecnicista e voltada exclusivamente para o mercado de trabalho nos documentos norteadores

da EPT.
METODOLOGIA

A abordagem escolhida para alcancar os objetivos da pesquisa serd a qualitativa.
Quanto aos procedimentos técnicos, a pesquisa sera bibliografica e documental (SILVA;
MENEZES, 2005). Na pesquisa bibliografica, os principais temas abordados serdo: o trabalho
(SAVIANI et al., 1994; MARX, 1983; COTRIM, 2012; MANFREDI, 2002); a reestruturacao
produtiva, contexto histérico de uma mudanca significativa nas relagdes de trabalho e base
material do neoliberalismo (ANTUNES, 2015); o neoliberalismo (DARDOT; LAVAL,
2016); e a adaptacao (TOFFLER, 1970; FREIRE, 1996).

Na pesquisa documental, os documentos analisados estdo direta e indiretamente
relacionados a Educacdo Profissional e Tecnoldgica e ao ensino médio. Sdo eles: a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional de n. 9.395/1996; as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica; a Resolucao n. 02/2012 que define Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio; a Resolucao n. 06/2012 que define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio; e o Parecer CNE/CEB n.
11/2012 que trata da definicdo de novas orientagdes para a Educacdo Profissional e
Tecnologica, como foco na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Nesses
documentos, buscou-se analisar os temas: trabalho, adaptabilidade, formagdo integral e ensino
médio. Além desses documentos, para compreender a opinido do empresariado em relagdo a
importancia da competéncia da adaptabilidade no atual mercado de trabalho, foram analisados
o documento “Educagdo basica e educacdao profissional” da Confederacdo Nacional da
Industria (CNI) e 06 (seis) entrevistas de empresarios divulgadas em sites que abordam essa

tematica.
RESULTADOS E DISCUSSAO

As diferentes abordagens sobre a categoria trabalho
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O trabalho ¢ objeto de diversas pesquisas e discussdes académicas. Vdrias areas de
estudo como a sociologia, a historia e a psicologia, por exemplo, possuem inimeras pesquisas
sobre trabalho e relagdes de trabalho. Sobre o trabalho no seu sentido ontoldgico, conforme ¢
pensado, principalmente, na 4rea da educacao, Saviani ef al. (1994, p. 148) vao afirmar que:

A medida em que determinado ser natural se destaca da natureza e ¢
obrigado, para existir, a produzir sua propria vida ¢ que ele se constitui
propriamente enquanto homem. Em outros termos, diferentemente dos
animais, que se adaptam a natureza, os homens t€ém que fazer o contrario:

eles adaptam a natureza a si. O ato de agir sobre a natureza, adaptando-a as
necessidades humanas, ¢ o que conhecemos pelo nome de trabalho.

Nesse sentido, o trabalho nao representa uma mera adaptacdo do trabalhador as
mudangas produtivas em curso, mas o seu contrario, ou seja, de criagdo de oportunidades para
transformar o meio e de adaptar esse meio as suas proprias necessidades. Para Ramos (2006),
o trabalho em seu sentido ontoldgico “nao se reduz ao sujeito, mas envolve todo o movimento
contraditorio de producdo e reproducao da existéncia humana, estando o homem em relagdo
dialética com a natureza e com os outros homens” (p. 68). Essa produg¢do e reprodug¢do marca
a diferenca entre homens e animais, pois deixa de ser bioldgica e meramente adaptativa
(ANTUNES, 2015). Ricardo Antunes (2015) vai afirmar que em sua origem, o trabalho tem
“uma intengdo ontologicamente voltada para o processo de humanizagdo do homem em seu
sentido amplo” (p. 142).

Esse sentido de trabalho como “atividade de plasmar a matéria natural de modo a
adequa-la a finalidade humana” ¢ “comum a toda histéria” (COTRIM, 2012, p. 51) da
humanidade. Nesse sentido, o trabalho ¢ considerado “como parte inerente ao ser dos
homens” e “¢ a condicdo necessaria para sua sobrevivéncia e subsisténcia” (NETO;
AZEVEDO; ARIDE, 2019, p. 47).

Ainda sobre o trabalho, existem diversas abordagens e percepcdes em relagdo a seu
significado ao longo da historia (MANFREDI, 2002) que ndo negam sua caracteristica
ontoldgica e transformadora. Ele assume uma forma social diferente em cada modo de
produ¢do dominante numa determinada época. O trabalho na histéria da humanidade adquiriu
uma caracteristica e uma representacao diferente a medida que o modo de produgdo de
determinada sociedade se alterou. Apesar das mudangas (que afirmam seu sentido
transformador), ha algo em comum em relagdo ao trabalho na histéria humana: ele sempre foi
importante no que diz respeito ao sustento do homem e sua preservacdo enquanto espécie,

individual e coletivamente (NEVES et al, 2018).
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As concepgdes que se tém em relagdo ao trabalho, além de estarem ligadas as relagdes
de produgdo, estdo também associadas a interesses econOmicos, ideoldgicos e politicos
(BORGES, 1999). Também estdo associadas a teorias e visdes de mundo que divergem entre
si, ou por vezes se interligam. Para Marx (1983), o trabalho como atividade planejada e
consciente, transmite significado a natureza e isso diferencia o homem do animal. Assim, “¢
pelo trabalho que o homem transforma a si e a natureza, e, ao transforma-la de acordo com
suas necessidades, imprime em tudo que o cerca a marca de sua homonidade” (NEVES et al,
2018, p. 319).

O trabalho também ¢ entendido como atividade capaz de satisfazer anseios humanos,
“de autorrealizacdo” e fundamento “para construcdo do sujeito e de sua missdo de vida”
(NEVES et al, 2018, p. 320). Para Antunes (2015), o trabalho para fazer sentido deve ser livre
e autodeterminado, além disso, deve emancipar € humanizar.

No entanto, Blanch (2003) sustenta que ha representacdes negativas no que diz
respeito a essa atividade humana: trabalho como castigo, como imposi¢do, como esfor¢o
desmesurado e como fun¢do instrumental e pragmatica. Aproximando as duas percepgoes,
Backes (2012, p. 136) afirma que o trabalho “ao mesmo tempo em que ¢ fonte de sofrimento e
alienacdo, pode ser também, sob outro angulo, um significativo instrumento de resgate do
homem como sujeito, de reapropriacdo e emancipagdo, de aprendizagem e da pratica da
solidariedade e da democracia”.

O trabalho e as relagdes de trabalho estdo em constantes transformagdes. Nem sempre
essas relagdes foram e sao humanizadoras. Em sua perspectiva historica e determinada pelo
modo de producdo vigente de cada época, o trabalho assumiu carateristicas bem
desumanizadoras. Na antiguidade cldssica europeia tivemos o trabalho escravo, seguido da
servidao no feudalismo e atualmente estamos na fase do trabalho assalariado sob o modo de
producdo capitalista. Esse trabalho assalariado ou remunerado estd “associado a ideia de
emprego” (MANFREDI, 2002, p. 31) que temos atualmente.

Entender o trabalho e suas diversas formas assumidas historicamente ¢ também
compreender que ele ¢ movimento (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2002). Conforme essas “ideias
pode-se considerar que o sentido do trabalho ¢ oriundo de uma historicidade” (NEVES et al,
2018, p. 320). Diante dessas diferentes abordagens relacionadas ao trabalho, iremos buscar
entender agora como essa atividade humana ¢ abordada no capitalismo em sua fase atual: o

neoliberalismo.

Trabalho e trabalhador no neoliberalismo
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Durante o desenvolvimento da historia humana, o capitalismo, desde seu surgimento,
seguiu algumas fases: o capitalismo mercantil, o industrial e o financeiro (atualmente). Ele
também se apresentou sob as configuragdes mais diversas e na atual conjuntura brasileira se
apresenta sustentado pela economia neoliberal que tem a reestruturagdo produtiva como sua
base material (ANTUNES, 2015).

Segundo Dardot e Laval (2016), apos o fracasso do dogmatismo liberal cldssico que
acreditava na condugdo, através das “leis naturais” do mercado, “dos negocios
governamentais” (p. 68), o neoliberalismo se apresentou como restauragdo desse pensamento.
Aparecendo como “alternativa aos tipos de intervengdo econdmica e reformismo social” (p.
69), caracteristicas do Estado de Bem-Estar Social, essa nova doutrina, “combina a
reabilitacdo da intervengdo publica com uma concep¢do do mercado centrado na
concorréncia” (p. 69). O neoliberalismo, faz “da concorréncia o principio central da vida
social e individual” (p. 70). Em relagdo a concorréncia, Dardot e Laval (2016) ainda irdao
afirmar que ela esta relacionada, no vocabuldrio neoliberal, a adaptacdo, que torna-se nesse
sentido, “a palavra de ordem da conduta individual” (p. 54) e passa a ser parte da ldgica dessa
doutrina.

A forma historica e social assumida pelo trabalho no capitalismo sob a fase neoliberal
tem a adaptacdo como “palavra de ordem da conduta individual” (DARDOT; LAVAL, 2016,
p. 54) num mercado de trabalho cada vez mais competitivo. As mudangas organizacionais,
caracteristica da reestruturacdo produtiva, segundo o empresariado, demandam um
profissional que apesar de ter de adquirir varias competéncias, tera de ter a fundamental
habilidade de se adaptar frequentemente as mudancas no atual mercado de trabalho
(MARQUES, 2019).

Alvin Toffler, j4 na década de 1970, realizava uma clara apologia a aquisicdo da
adaptabilidade para obtengdo do chamado sucesso profissional. Sobre esse profissional que
hoje faz parte de um novo modelo de organizacdao (flexivel) que suplantaria o modelo

burocratico, o autor (1970, p. 102) salienta que:

O homem vai encontrar inumeras dificuldades para adaptar-se a este novo
estilo de organizagdo. Mas, ao invés de ser apanhado numa armadilha de um
nicho imutavel, capaz de esmagar a sua personalidade, sentir-se-a liberado,
um estranho numa nova forma livre de mundo constituido por organizagdes
cinéticas. Nesta paisagem estranha, sua posicdo estara constantemente se
alterando e mudando, sera uma posicéo fluida e variada. E os seus vinculos
organizacionais, assim como os seus vinculos com as coisas, com os lugares
¢ as pessoas, se acelerara a um indice cada vez mais frenético e mais rapido.
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As afirmacdes de Alvin Toffler em relagdo ao novo modelo organizacional e ao
trabalhador numa economia neoliberal sdo impositivas quando, por exemplo, ele afirma que
“a aceleracao da transformacao e as novidades que se registram cada vez em maior numero,
no ambiente, pedem uma nova forma de organizacao, [e] pedem também uma nova espécie de
homem” (p. 118). Num contexto de intensificagdo da reestruturacdo produtiva no Brasil, a
Confederagao Nacional da Industria - CNI, abordou em documento (CNI, 1993) a necessidade
da formagao de um trabalhador que deva estar “aberto ao novo” e que seja “flexivel para se
adequar as diversas situagdes” (MELO, 2009, p. 906). E ainda, esse trabalhador deve ter o
“perfil do trabalhador adaptado aos tempos de competitividade e de um mercado de trabalho
em crise, devido ao desemprego generalizado” (p. 895).

Nessa nova fase produtiva, Toffler (1970) afirma que “as pessoas terdo que aprender a
desenvolver relacionamentos rapidos e intensos no exercicio da tarefa, e aprender a suportar a
perda de relacionamentos de trabalho de maior for¢a de perduracdo” (p. 118). A quebra de
vinculos, a instabilidade no emprego e a énfase maior no individual mais do que no social, sdo
marcas desse novo tempo que exigiria cada vez mais adaptacdo. O novo trabalhador ¢ “um
homem que, a despeito de suas muitas filiagdes, permanece basicamente descompromissado
com qualquer tipo de organiza¢do” (TOFFLER, 1970, p. 122). Seu compromisso ¢ com sua
carreira e realizacdo pessoal e com a solucdo de problemas tempordrios em grupos
temporarios formados na empresa. Condicionado economicamente, ele ¢ forcado a se adaptar
aos novos tempos, pois “a politica neoliberal deve mudar o proprio homem” (DARDOT;
LAVAL, 2016, p. 91, grifo do autor).

As empresas e as organizacdes flexiveis estdo cada vez mais a procura do trabalhador
adaptavel. A adaptacdo para muitos empresarios seria uma condicdo sine qua non para a
insercdo dele em suas organiza¢des € um meio dele sobreviver em um mercado de trabalho
altamente competitivo. Diante disso, faz-se necessario entender o que seria essa competéncia

da adaptabilidade na opinido desse empresariado.
A adaptabilidade na opinido dos empresarios

Num cendrio econdmico neoliberal, onde as empresas buscam se inserir num mercado
competitivo, a competéncia da adaptabilidade ¢ uma das exigéncias. Nesse mercado de
trabalho, “ndo sdo as pessoas inteligentes as mais procuradas pelas empresas — sao as mais
adaptaveis e capazes de gerar solugdes para os desafios dos empreendimentos” (ZANLUCA,

2015, n. p). Além disso, esses “profissionais deverdo ser ‘multipotenciais’, saber realizar
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multiplas fungdes e adaptar-se para suprir as demandas do mercado de trabalho”
(FERNANDES; SARAIVA; LOURENCO, n. p). Para se adequar a essas mudangas que tém
relacdo com os avangos tecnoldgicos, adaptar-se ¢ uma necessidade (FERNANDES;
SARAIVA; LOURENCO, n. p). Mas o que seria essa adaptabilidade na visdo empresarial?

A adaptabilidade seria uma aptiddo, caracteristica de véarias espécies animais de se
adaptar aos diferentes ambientes naturais. E um conceito discutido na area da biologia e que
foi tomado emprestado também para ser usado no mundo do trabalho adquirindo um sentido
de darwinismo social, onde os mais adaptados prevalecem. Na visdo empresarial, a
“adaptabilidade ¢ a capacidade que um individuo tem de se adaptar, de acordo com as
necessidades, situagdes e circunstancias. Trata-se da aptidao de viver em condi¢des diferentes
daquelas as quais estd naturalmente acostumado” (MARQUES, 2019, n. p). Seria uma
habilidade a ser desenvolvida também naqueles que possuem resisténcia as mudangas. Ela
seria ainda “uma das competéncias mais valorizadas no mercado de trabalho” e determinaria
“a sobrevivéncia dos profissionais, tanto com relacdo a conquista daquela vaga tdo desejada,
quanto ao desempenho alinhado as novas exigéncias do mercado” (MARQUES, 2019, n. p).

Tem-se adaptabilidade quando:

E capaz de compreender que o mundo esta em transformagio continua, e
busca preparar-se ininterruptamente para as transformagdes que ocorrem nos
métodos de trabalho, exigé€ncias profissionais e de conhecimentos, etc.;

Ao invés de criticar as mudangas, procura entendé-las, e adaptar-se da
melhor forma possivel ao novo ambiente;

Busca novos conhecimentos de maneira continua, que possam ser
proveitosos num ambiente seguidamente mais competitivo; (ZANLUCA,
2015, n. p)

Para o empresariado, a condi¢do para o sucesso e diferenciacdio em relagdo aos
milhares de trabalhadores que disputam uma vaga no mercado de trabalho ¢ a adaptacgao.
Adaptagdo que signifique aceitacdo, adequagdo e inser¢do ‘“naquilo que o empregador
precisa” (AGUDO, 2019, n. p). Denota passividade, apesar do discurso “frisar que esta
adaptacio ndo deve ser feita de forma passiva” (AGUDO, 2019, n. p). E importante salientar
como esse discurso revela que a adaptagao exige auséncia de critica (ZANLUCA, 2015, n. p).
E ainda, de menos critica e mais aceitacdo, pois os trabalhadores adaptaveis sdo aqueles que
“criticam menos as consequéncias de determinada modificacdo” (MARQUES, 2019, n. p).

A formagao do trabalhador adaptavel, como vimos, faz parte da légica do liberalismo.
Baseados nessa logica, os empresarios buscam um trabalhador disposto a se ajustar a
reestruturacdo da produgdo em curso em suas organizagdes. Nessa logica, a adaptabilidade

adquire sentido numa atividade que tem fun¢do meramente instrumental e pragmatica, voltada
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exclusivamente para atender as demandas do mercado competitivo. Ela descaracteriza o
sentido do trabalho como atividade transformadora e desumaniza o trabalhador quando lhe
nega o poder de decidir, de escolher e de exercer as competéncias do pensamento critico e da
autonomia intelectual.

Segundo Sennet (2005), esse mesmo trabalhador se transforma numa “colagem de
fragmentos em incessante vir a ser, sempre aberto a novas experiéncias” e assim ndo encontra
“espago para avaliar a gravidade e a dor do fracasso, se o fracasso € apenas mais um
incidente” (p. 159-160). Algumas consequéncias fisicas e psicologicas estdo relacionadas a
essas recorrentes mudancas e adaptagdes a um novo ambiente de trabalho. Para Sennet
(2005), o frequente recomego em um trabalho e a frequente exposi¢do a riscos pode danificar
o carater do trabalhador. Lagos cada vez mais fracos em um ambiente de convivio temporario
“limita o amadurecimento da confianga informal” (p. 24) e contribui para o declinio da
lealdade.

Por tudo issso ¢ importante entender o trabalho em seu sentido ontologico e
problematizar sua forma assumida historicamente num contexto de economia neoliberal.
Entender também o que se espera do trabalhador na reestruturagdo produtiva. Quando
compreendemos o trabalho, assim como suas diferentes abordagens, conseguimos
compreender as disputas no campo da educacdo, principalmente as que se ddo na educacdo

profissional, responséavel pela formagao desses futuros trabalhadores.
As concepcoes de formacio profissional: a tecnicista e a integral

Nesse novo cendrio que se configurou no mundo do trabalho, a educagdo passa a ser
vista como estratégica e alvo de implementacdo de politicas especificas. Rodrigues (2002) ira
pontuar que apds a educacdo ser convocada a “resolver as demandas da industrializacao
fordista; a educagdo esta sendo agora conclamada a atender as novas demandas do padrao de
acumulacdo flexivel” (p. 115). Segundo Ferretti (2003, p. 328), “uma educagdo que se
coloque nessa perspectiva assume um forte carater instrumental”.

E muito importante, portanto, identificar como a educagdo tem estado no centro de
uma disputa entre uma formagdo que pretende adequar o futuro trabalhador a reestruturacao
produtiva (FERRETTI, 2003), e que tem a competéncia da adaptabilidade como uma
importante caracteristica dessa visao tecnicista e meramente instrumental do trabalho, e outra,
voltada para uma formacgao integral que prioriza o desenvolvimento dos aspectos humanos

desse trabalhador e que vdo além de uma adaptagdo que signifique passividade e
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conformismo. Essa disputa comeca a ganhar contornos mais definidos a partir da década de
1990 em governos neoliberais, que conseguem imprimir nas politicas educacionais desse
periodo suas concepgoes de educagdo para o trabalho.

Para Manfredi (2002), a Educacao Profissional “se mantém num lugar de disputa e de
negociacdo entre os diferentes segmentos e grupos que compdem uma sociedade” (p. 50).
Dentre os atores que atuam nesse campo, Manfredi (2002) cita: trabalhadores, empresarios,
gestores do Estado, educadores, setores organizados dos movimentos sociais e Igreja. Esses
atores, por vezes, estabelecem ‘“confrontos politico-ideologicos que retratam diferentes

interesses e orientagdes de classe” (p. 58):

Assim, entre as diversas concepcdes, ha desde as que consideram a
Educagdo Profissional numa perspectiva compensatoria e assistencialista,
como uma forma de educagdo para os pobres, até aquelas centradas na
racionalidade técnico-instrumental, as quais postulam uma formagao voltada
para a satisfacdo das mudangas e inovagdes do sistema produtivo e dos
ditames do atual modelo econémico de desenvolvimento brasileiro, além de
outras orientadas pela ideia de uma educagdo tecnoldgica, numa perspectiva
de formacdo de trabalhadores como sujeitos coletivos e histdricos
(MANFREDI, 2002, p. 57).

4

E numa concep¢do de formagdo profissional tecnicista, centrada na “racionalidade
técnico-instrumental” e que ¢ “voltada para a satisfacdo das mudancas e inovagdes do sistema
produtivo” (MANFREDI, 2002, p. 57) que a competéncia da adaptabilidade descrita pelo
empresariado faz todo o sentido. Numa formacdo integral, voltada para a constru¢ao de
“sujeitos coletivos e historicos” (p. 58), predomina a superagao da “dicotomia historicamente
cristalizada da divisao social do trabalho entre a acdo de executar e as agdes de pensar,
planejar, dirigir, supervisionar ou controlar a qualidade dos produtos ou servigos” (BRASIL,
2013, p. 207).

Segundo seus documentos norteadores, a EPT busca contribuir na melhora das
condigdes de trabalho, “propiciando aos trabalhadores os necessarios instrumentos para que
possam romper com os mecanismos que os habilitam exclusivamente para a reproducio do
status quo do capitalismo” (BRASIL, 2013, p. 212). E ainda, ela ndo deve ser vista apenas
como um lugar de formac¢ao de trabalhadores para o mercado de trabalho (BRASIL, 2013),
mas o que se percebe nesses mesmos documentos € um incentivo a aquisi¢ao de competéncias
que so tem sentido numa formacao tecnicista. Como Freire (1996), acreditamos que além do
ensino técnico, ¢ preciso uma formagdo humana e integral que priorize as capacidades do
sujeito de escolher, de decidir, de criticizar o mundo e de transformar esse mundo, através do

trabalho e de outras praticas sociais.
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Percebemos também na andlise dos documentos em relagdo a categoria trabalho, que,
apesar de sua referéncia na Educacgdo Profissional estar relacionada ao seu sentido ontolédgico,
nao ha uma discussao sobre a forma assumida por ele durante a histéria € numa economia
neoliberal. Diante disso, faz-se necessario uma andalise sobre a competéncia da adaptabilidade
nesses documentos, principalmente nos relacionados ao ensino médio, etapa que representa a
preparacdo para o mundo do trabalho e também para a continua¢do dos estudos (BRASIL,
1996), com o fim de atestar o que foi estudado até aqui, onde afirmamos que essa
competéncia ¢ uma das caracteristicas da ldgica neoliberal que se reproduz numa formagao

profissional tecnicista.
A competéncia da adaptabilidade no Ensino Médio

O ensino médio ¢ uma etapa que “se constitui em responsavel pela terminalidade do
processo formativo do estudante da Educacdo Bésica, e, conjuntamente, pela preparagdo
basica para o trabalho e para a cidadania” (BRASIL, 2013, p. 39). Em seu projeto politico
pedagdgico, essa etapa precisa levar em consideragdo a “analise e reflexdo critica da realidade
brasileira, de sua organizagdo social e produtiva” (p. 178-179). No que diz respeito a realidade
brasileira, sera preciso entender um importante momento histdrico antes de nos adentrarmos
na competéncia da adaptabilidade nos documentos relativos ao ensino médio.

A partir da década de 1990, houve um debate no que diz respeito a reforma do ensino
médio e do ensino profissionalizante. Esse debate se deu num momento de “mudancas
técnico-organizativas com a adocdo do padrdo capitalista de acumulacao flexivel”, gerando
“contradigdes entre o ‘velho sistema educacional’ e as novas necessidades de educagao para o
trabalho” (MANFREDI, 2002, p. 107). Nessas discussdes ocorridas “no periodo precedente a
promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases, em 1996 (p. 108), estavam em disputa diferentes
concepgdes de educacdo profissional. Nesse sentido, Manfredi (2002) afirma que a reforma
“implantada nas duas ultimas gestdes do governo FHC ¢ fruto de um processo historico de
disputas politico-ideologicas empreendidas no ambito da sociedade brasileira” (p. 114).

Um dos atores presentes na disputa sobre a concepcao de educacao profissional foi a
CNI como ja visto. Segundo Melo (2009), em seu documento “Educa¢do bésica e formagao
profissional” a CNI foi protagonista em relagdo a algumas questdoes que posteriormente foram
sendo discutidas nas politicas educacionais e consolidadas em alguns documentos
orientadores, incluindo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB) de 1996.

Ainda sobre essa questdo, Ferretti (2003) afirma que “no plano das medidas praticas, os
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setores dominantes, com destaque para o empresariado”, fizeram todo o tipo de lobbie,
“visando interferir no contetido da LDB, entdo em discussdo, ou na elaboragdao de medidas
provisorias e decretos que contemplassem seus interesses” (p. 321). E nesse contexto que essa
legislagao aborda uma caracteristica da concepgao de educagao de viés tecnicista: a formagao
de um trabalhador adaptado as mudangas em curso no mercado de trabalho. Sobre esse

periodo, Ferretti (2003, p. 331) afirma que:

Nas proposi¢des da reforma educacional brasileira, o que se privilegia é o
estabelecimento de uma relagdo adaptativa as mudangas que estdo se
operando no campo do trabalho, de modo que, com o desenvolvimento de
competéncias superiores, os alunos se tornem, futuramente trabalhadores
mais produtivos e cidaddos mais comprometidos.

A logica de “adaptacao dos trabalhadores a reestruturacao produtiva” (RAMOS, 2017,
p. 28) passou a servir, na LDB, de competéncia a ser exigida no ensino médio, com reflexo
em outros documentos, entre eles, a Resolugdo n. 02/2012 que define Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio. Na secdo IV da LDB que trata do Ensino Médio, o art. 35
determina que essa modalidade tenha como finalidade “a preparacdo bésica para o trabalho e
a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢des de ocupagdo” (BRASIL, 1996, p. 12). E importante salientar
como o termo “ocupagdo” assume aqui o sentido de cargo, e também de tarefa que sera
exercida pelo futuro trabalhador. Essa finalidade se aproxima daquilo que o documento da
CNI (1993) definiu para o sistema educacional: a de que ele “forme um homem auto-
realizado, com instruc¢ao tdo completa e geral que o torne capaz de se recambiar nas diversas
tarefas e qualificacdes que a nova empresa exigird” (p. 15).

Nos documentos analisados que abordam a importancia da competéncia da
adaptabilidade, ndo ha um esclarecimento sobre o que significaria se adaptar as mudang¢as no
mercado de trabalho em curso, mas pelo historico € possivel inferir que ela ¢ uma
caracteristica da formagdo profissional tecnicista defendida pelo empresariado. Os unicos
documentos que permitem identificar essa adaptabilidade com a formacao tecnicista sdo o
Parecer CNE/CEB n. 11/2012 ¢ as Diretrizes Nacionais Gerais da Educagdo Basica. Esses
documentos afirmam que a formacao profissional do final do século passado “limitava-se ao
treinamento operacional para a producao em série e padronizada, com a incorporagdo macicga
de operarios semiqualificados, adaptados aos respectivos postos de trabalho” (BRASIL, 2013,
p. 208). Essa afirmacdo insere a adaptabilidade no contexto de producdo fordista, mas nao a

identifica como parte importante também da logica neoliberal dentro do capitalismo. Os
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documentos vao também sustentar que essa concep¢do de formacdo profissional tecnicista
precisa ser superada por uma formacao integral e humana.

O sentido de uma adaptacdo que ¢ tdo somente acomodagdo e que depende de cada
vez menos criticidade deve ser questionado, como bem salienta Freire (1996), ao identificar a
adaptacdo com a acomodacdo. Essa nocdo deturpada de adaptacdo também pode ser usada
com uma finalidade de manter a resignacao diante de uma exploragdo, de passividade e de
aceitacdao acritica a um trabalho sem sentido (ANTUNES, 2015). A adaptagdao tem sua
importancia num primeiro momento se for interpretada como integragao, mas precisa ser
superada posteriormente para ndo se tornar uma condi¢do permanente, pois, para Freire
(1996), essa “integracdo resulta da capacidade de ajustar-se a realidade acrescida da vontade
de transforma-la a que se junta a de optar, cuja nota fundamental € a criticidade” (p. 36-37).

A formagdo de trabalhadores para uma adaptabilidade meramente instrumental ¢
exigéncia antiga. Lippmann (2011 apud DARDOT; LAVAL, 2016), referéncia liberal, afirma
que: “E para tornar os homens aptos ao novo tipo de vida que o liberalismo pretende
consagrar parte consideravel do orgamento publico a educacao” (p. 92). Para Freire (1996), na
ideologia neoliberal “s6 h4d uma saida para a pratica educativa: adaptar o educando a esta
realidade que ndo pode ser mudada” e isso se d4 através de uma educagdo que tem o treino
puramente técnico como uma ferramenta “indispensavel a adaptacdo do educando, a sua
sobrevivéncia” (p. 22). Ainda segundo Freire (1996), “o discurso do elogio da adaptagdo
tomada como fado ou sina ¢ um discurso negador da humanizagdo de cuja responsabilidade
nao podemos nos eximir” (p. 84).

O trabalhador em frequente adaptacdo ¢ um espectador da histéria, ndo um sujeito
dela. Esse trabalhador precisa “encontrar seu lugar nesse ‘novo mundo’ se quiser ter um
amanha na carreira” (SANTOS, 2010, n. p), mas ndo de maneira meramente adaptativa ao
ambiente de trabalho como quer o empresariado, e sim, de maneira a adaptar o ambiente a si e
transformé-lo através do seu trabalho (SAVIANI et al. 1994). A Educacdo Profissional e
Tecnologica tem esse papel importante de formar integralmente esse futuro trabalhador que
devera romper com essas determinagdes que o querem em permanente adaptacao as demandas

do mercado competitivo.
CONSIDERACOES FINAIS

Uma vez que o trabalho atualmente ja ndao garante estabilidade, a adaptacao as

constantes mudangas de ocupagado profissional passa a fazer parte da estratégia empresarial. A
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adaptabilidade passa a ser um fator importante num ambiente de trabalho em mutagdo e que ja
ndo pode garantir a permanéncia desse trabalhador para se integrar e se inserir de maneira a
tomar decisdes, pois sua passagem pode ser tdo rapida a ponto de ele ndo construir nenhum
vinculo, nem com a organizag¢do € nem como os seus iguais: os trabalhadores. Nesse sentido,
a adaptacdo frequente do trabalhador pode desumaniza-lo e impedi-lo de fazer escolhas, de
decidir, de usar sua criatividade, caracteristicas essas que afirmam nossa humanidade.

Nao negamos a importancia da adaptacdo em um primeiro momento num novo
ambiente de trabalho, mas a sua permanéncia como condi¢do para manter-se empregado.
Mais que “entender as mudangas, conhecer e aceitar suas forcas e deficiéncias” para alcangar
“o caminho da autoconfianga e do sucesso” (MONTEIRO, 2019, n. p), serd preciso
transformar o ambiente de trabalho, propor solucdes criativas, criticar uma determinada
maneira de trabalhar e construir um ambiente solidario e cooperativo. Devemos refletir sobre
uma exigéncia empresarial que afirma que temos que nos “adaptar as mudangas por questao
de sobrevivéncia no mercado de trabalho” (SANTOS, 2010, n. p) e lutar para que isso nao
seja tao decisivo assim na nossa vida profissional. Outra questdo importante que deve ser
observada tem relagdo com a condi¢do imposta pelo empresariado no que diz respeito a
aquisicdo da competéncia da adaptabilidade, pois se ndo a tem, “sua sobrevivéncia
profissional esta em perigo” (ZANLUCA, 2015, n. p).

A logica neoliberal de adaptabilidade a reestruturagdo produtiva, que passou a servir,
na LDB, de competéncia a ser exigida ao estudante do ensino médio e que foi influenciada
pelo empresariado, tendo seu maior representante a CNI, deu um sentido claramente
instrumental para a formacgao profissional. Diante de afirmagdes de parte desse empresariado,
como a que diz que “uma carreira de sucesso, inclusive, somente ¢ possivel quando o
profissional possui adaptabilidade” (MARQUES, 2019, n. p) e outra que sustenta que “este
profissional ¢ o que terd maiores chances de, ndo apenas manter seu cargo, mas progredir na
carreira” (AGUDO, 2019, n. p), a competéncia da adaptabilidade s6 faz sentido numa
formagao voltada exclusivamente para o mercado de trabalho e para satisfacdo dos interesses
dessa classe.

Ressaltamos a importancia desse estudo e esperamos poder contribuir numa reflexao
que traga beneficios a professores, estudantes e trabalhadores em geral. Reiteramos nossa
defesa de uma formacdo integral que tenha a finalidade de romper com as determinagdes
econOmicas que desumanizam o trabalhador e que acabam por reforgar a dicotomia num
ambiente de trabalho onde um grupo privilegiado decide e outro apenas se adapta ao que se

decidiu. O trabalhador precisa se entender sujeito da histdria, e nesse sentido, a Educacao
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Profissional e Tecnologica que tenha uma concepgio de formacao profissional integral pode
oferecer a ele a possibilidade de diferenciar-se de um sujeito meramente adaptavel as

demandas do mercado competitivo.
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A ARTE NA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE CULTURAL:
CONCEPCOES E MATERIAIS DIDATICOS FAVORAVEIS AO
ENSINO DE ARTE

Alexsandro da Silva Lima *
Vanessa Alves Honorato da Silva 2

RESUMO

Este trabalho surgiu da necessidade de estudar a importancia da Arte/Educacdo na
formagdo da identidade cultural da crianga. A pesquisa, assim, buscou fundamentar-se,
sobretudo na teoria elaborada por Ana Mae Barbosa sobre a Arte/Educacdo e estudos sobre a
Identidade e Cultural abordado por Paulo Freire em seu livro Pedagogia da Autonomia, ou seja,
ambos destacam a importancia da Arte e da Cultura na formagéo da identidade cultural da
crianca, formando assim, sujeitos criticos, reflexivos e autbnomos, diante de suas realidades. A
pesquisa também objetivou suprir as lacunas existentes nesse campo de estudo tdo pouco
pesquisado, pois a Arte e a Cultura Popular sdo vistas na escola de modo separado, e quando
juntas apenas em datas comemorativas ou em uma visao de folclore. Bem como, analisamos as
concepcOes de um professor dos anos iniciais e aqueles embutidos nos materiais didaticos
utilizados nas aulas de Arte. Assim, limitamo-nos a dois focos especificos: levantar as
concepcOes de um professor sobre Arte e seu ensino e caracterizar os principais aspectos ligados
a Arte/Educacgdo, que se encontram no material didatico que este professor utilizava. Diante
disso, compreendemos que a pratica do educador e sua concepcdo sobre a Arte e a Cultura, sdo
extremante importantes para conscientizacdo do estudante sobre a relevancia de ambas, ou seja,
para o incentivo ao respeito as diferencas e a valorizagdo da diversidade cultura, bem como,
para 0 seu processo de formacdo como cidaddo e para exercer o seu papel na sociedade, de
forma responsével e consciente.

Palavras-chave: Arte/Educacdo, Cultura popular, Formacdo da identidade cultural,
Concepcdo do Professor.

INTRODUCAO

A Arte e a Cultura Popular sdo temas articulados que deveriam ser valorizados e
vivenciados dentro do cotidiano escolar, pois ambos contribuem na formagdo do
cidaddo reflexivo e participativo. Ao conhecer a arte produzida em sua prépria cultura,
0 sujeito conhece a si mesmo, percebendo-se como ser histdrico, social e cultural, capaz

de modificar o futuro e tomar propriedade de suas ideias e concepcdes, podendo assim
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atuar criticamente, com principios éticos, superando preconceitos e agindo socialmente
para transformar sua realidade.

Contribuindo com esse pensamento, Freire (1996) salienta, em sua obra
Pedagogia da Autonomia, a importancia do reconhecimento da identidade cultural, pois,
no processo de ensino e aprendizagem, hd o desenvolvimento cognitivo, reflexivo,
critico e criativo, fatores esses que contribuem muito na pratica educativo-critica, para
que o sujeito possa “[...] assumir-Se como ser social e historico, como ser pensante,
comunicativo, transformador, criador, realizador de sonhos [...]” (p. 46).

Desta forma, a Arte por ser um conhecimento que nos ajuda a interpretar o
mundo € parte integrante da cultura, e sua experienciagdo no contexto escolar,
apresenta-se de fundamental relevancia como agente transformador da sociedade e na
construcdo do sujeito critico, reflexivo e autbnomo.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa, buscou suprir as lacunas existentes nesse
campo de estudo tdo pouco pesquisado, pois a Arte e a Cultura Popular sdo vistas na
escola de modo separado, e quando juntas apenas em datas comemorativas ou em uma
visdo de folclore.

Sendo assim, este estudo configurou-se a partir da questdo: Quais as concepgoes
do professor dos anos iniciais e aquelas inseridas nos materiais didaticos utilizados no
ensino de Arte, que influenciam a formacédo da identidade cultural dos estudantes?

Com base neste questionamento, o objetivo geral da pesquisa foi Analisar
as concepcOes de um professor dos anos iniciais e aqueles embutidos nos materiais
didaticos utilizados nas aulas de Arte. E de acordo com o objetivo geral, nos limitamos
em dois focos a dois focos especificos: 1) Levantar as concepcdes de um professor
sobre Arte e 0 Ensino de Arte. 2) Caracterizar os principais aspectos ligados a Arte e ao
Ensino de Arte que encontravam-se no material didatico que este professor utilizava.

Com isso, 0 objeto de pesquisa é a Arte e a Cultura no processo de ensino e
aprendizagem, isto €, a pesquisa nasceu da necessidade de perceber o porqué da falta de
incentivo para a Arte e para a Cultura Popular como conhecimentos integrantes do
curriculo escolar, pois, observamos que neste sentido ndo ha o respeito e a valorizacdo
da Arte e da Cultura com préaticas pedagdgicas e acdes nas quais 0s alunos possam
perceber e valorizar o que eles vém e consideram Arte, e também o que a sociedade
considera como Arte e Cultura.

Atualmente, nota-se que a maneira comum de se trabalhar a Arte e a

Cultura na escola é com uma forma conservadora, com técnicas e exposi¢des de obras e
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objetos de arte de modo descontextualizado, ndo possibilitando a criacdo de
inteligibilidades e nenhuma valorizacéo e conscientizacdo dos estudantes de que a Arte
e Cultura sdo também importantes para o seu processo de formagdo como cidadao, ou
seja, para exercer o seu papel na sociedade, de forma responsavel e consciente.

Desta forma, compreende-se que através da Arte e da Cultura vivenciadas no
cotidiano escolar, o sujeito seja capaz de conquistar a sua autonomia, criticidade frente
as questbes sociais que 0 cerca, e ser capaz de constituir sua identidade pessoal e
coletiva, além de ter isso como uma pratica que deve ser vivenciada durante todo o ano
letivo, com atividades ludicas e criativas que oportunizem o desenvolvimento das
potencialidades dos estudantes, que pode favorecer o processo de ensino aprendizagem
de modo mais contextualizado.

Nessa perspectiva, Ana Mae Barbosa (1991) prop6e que ao se trabalhar com a
Arte/ Educacdo nas escolas brasileiras o ideal seria “[...] a ideia de refor¢ar a heranga
artistica e estéetica dos alunos com base em seu meio ambiente [...]” (p. 24), com a
finalidade de que 0s mesmos se apropriem e se familiarizem com os costumes e valores
de sua comunidade, tomando-os como elementos relevantes na constru¢cdo da sua
identidade, pois assim podera se considerar como parte integrante na histéria da sua
localidade e de seu povo, sem é claro, deixar de ter acesso e vivenciar os codigos da
cultura erudita, pois esses sao conhecimentos culturais dominantes. Como enfatiza
Barbosa (1998):

Isto deveria ser o objeto da educacédo interessada no desenvolvimento cultural.
Para alcancar tal objetivo, é necessario que a educacdo forneca um conhecimento sobre
a cultura local, a cultura de varios grupos que caracterizam a nag&o e a cultura de outras
nacodes (Id., 1998, p. 14).

Sobre o direito de todo e qualquer cidaddo ao acesso a Arte e a Cultura,
independentemente de sua crenga religiosa, organizacdo politica, classe social e
econdmica, Strazzacapa (2008) acrescenta que “Permitir as pessoas que tenham acesso
as diferentes formas de linguagem e, consequentemente, aos codigos de interpretacdo
dessas linguagens representa um passo na direcdo da democratizagdo dos bens culturais,

logo da arte” (p. 88).
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Com isso, entende-se que democracia ndo € apenas a participacdo popular
através da representacdo do voto, mas é também a aquisi¢cdo da cultura na qual esta
inserido e a construcdo da identidade cultural do sujeito.

Entdo, sendo a Arte e a Cultura fatores que dialogam entre diferentes sujeitos
culturais, estas se apresentam de fundamental relevéancia e com diversas possibilidades
de conex&@o, ou melhor, como uma forma de divulgacdo e desenvolvimento da cultura
popular no contexto escolar, pois possuem uma relacdo com todos os conteudos e
disciplinas.

A Arte na escola, de acordo com Barbosa (1998), pode ser um meio muito
interessante de provocar o dialogo intercultural, partindo do pressuposto de que 0s
grupos humanos sdo heterogéneos e ndo homogéneos. Deste modo, a pratica do
educador e sua concepgéo sobre a Arte e a Cultura sdo extremamente importantes para
conscientizacdo dos estudantes sobre a relevancia de ambas para o incentivo ao respeito

as diferencas e valorizacdo da cultura, de modo geral.
METODOLOGIA

A metodologia empregada nesta pesquisa Segue uma perspectiva
predominantemente qualitativa (OLIVEIRA, 2008), uma vez que a preocupacdo central
é de analisar as concepcdes de um professor dos anos iniciais e aquelas embutidas nos
materiais didaticos utilizados nas aulas de Arte. A andlise realizada na pesquisa foi a
Analise do Discurso, que segundo Orlandi (2012) é a forma de interpretar o que € dito,
considerando também o ndo dito, bem como, o que dizemos tem relacdo com o que
pensamos e 0 N0sso pensamento esta interligado com a linguagem do proprio mundo.

O participante da pesquisa foi um professor de uma escola da Rede Municipal
de Lajedo, selecionado a partir dos seguintes critérios: disponibilidade em participar da
pesquisa e fazer parte do quadro de funcionarios de uma escola municipal dessa cidade.

Dessa forma, imbuidos de principios éticos, obtivemos o consentimento do
participante para o uso de suas falas, assim como foram delimitados os espacos fisicos,
nos quais foi realizada a pesquisa, mantendo sempre o compromisso de fidelidade as
informacdes obtidas, de modo que a ética e o respeito ao participante prevalegam.

No presente trabalho, discutimos as concepcGes de um professor dos anos
iniciais, sobre o papel da Arte na formagdo da identidade cultural dos estudantes e

analisamos os materiais didaticos utilizados no ensino de Arte desse professor.
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Diante disso, a pesquisa de campo foi realizada nos dias 10 de julho de 2015 e
04 de dezembro de 2015, as sextas-feiras, pois as aulas de Arte eram nesse dia, em uma
escola localizada no municipio de Lajedo, no horario de 07h 30min. a 11h 50min.

Como ja citado os dados foram coletados por meio da observacdo de uma aula
de Arte ministrada pelo professor e através de entrevistas estruturadas e
semiestruturadas, feitas com o professor participante da pesquisa.

Inicialmente, a aula foi observada apenas no primeiro dia de visita (pois, no segundo
dia, as criangas estavam realizando provas finais, entdo, no segundo dia observamos
apenas 0s materiais didaticos utilizados nas aulas de arte, como: imagens impressas,
cartazes e producdes dos estudantes).

Assim, durante a observacgdo realizada no primeiro dia, sequimos um roteiro pré-
elaborado, visando observar a aula de Artes que aconteceu depois do recreio as 10h19.

Durante os dois dias de visitas, fizemos com o professor as entrevistas:
semiestruturada e estruturada, na hora do recreio (as 10h00), com o foco de conhecer
suas concepcdes sobre Arte o Ensino de Arte, 0s materiais utilizados por ele durante
suas aulas, entre outros aspectos.

Entretanto, percebemos que durante a primeira entrevista (Semiestruturada)
ainda nao tinhamos uma relacdo muito aprofundada com o entrevistado, bem como,
com o universo da pesquisa. Com isso, as respostas obtidas por muitas vezes, foram um
tanto vagas e superficiais.

Porém, na segunda entrevista (estruturada), j& conheciamos mais o professor
entrevistado, tinhamos observado a uma aula dele, nos aprofundamos mais nas leituras
sobre 0 tema da pesquisa e fizemos um roteiro de perguntas muito mais elaborado e
completo, com questdes sobre: sua formagdo académica, tempo de atuacdo em sala de
aula e as turmas em que atua e ja atuou, como eram as aulas de Arte em seu tempo de
escola, os tedricos em que se baseava, sua concepc¢do sobre Arte e Cultura, entre outras
questoes.

Deste modo, optamos por utilizar em nossa analise apenas as respostas e dados
da segunda entrevista (estruturada), tendo em vista que, ela estava mais completa para
contemplar os objetivos e responder a pergunta de nossa pesquisa.

Assim, apos as visitas, analisamos os dados coletados com as observacles e
entrevistas, verificando e identificando as concepc¢des do professor e 0s materiais
utilizados nas aulas de Arte, tendo como base também na anélise, as referéncias tedricas

pesquisadas.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise desse trabalho foi realizada a partir do pensamento de Orlandi (2012)
que ressalta a analise de discurso como uma ciéncia ndo exata, sendo assim, uma ciéncia
de interpretacdo, isto é, na analise do discurso a linguagem néo é transparente, pois ela
ndo visa apenas transmitir informacdo, mas ela guarda sentidos- visdes de mundo- que
podem ser interpretados.

Nessa perspectiva, a autora diz que:

A interpretacdo estd presente em toda e qualquer manifestacdo da
linguagem. N&o ha sentido sem interpretacdo. Mais interessante ainda
é pensar os diferentes gestos de interpretacdo, uma vez que
linguagens, ou as diferentes formas de linguagem, com suas diferentes
materialidades, significam de modos distintos (ORLANDI, 1996, p.9).

Nesse sentido, a autora diz que o discurso ¢ o “lugar em que se pode observar a
relagdo entre lingua e ideologia” (p. 17). A autora ainda ressalta sobre a linguagem que:
“[...] nem os sujeitos nem os sentidos, logo, nem o discurso, ja estdo prontos e acabados.
Eles estdo sempre se fazendo [...]” (ORLANDI, 2012, p. 37). Isto é, o discurso carrega
em si as experiéncias, ideologias e concepgdo de mundo de uma pessoa, 0 que interfere
no seu discurso e no modo de compreender e interpretar a sua realidade.

Nesse sentido, a Analise de Discurso possibilita de forma efetiva que os leitores
se situem melhor no confronto com “a linguagem e, por ela, com o mundo, com os
outros sujeitos, com os sentidos, com a historia” (ORLANDI, 2012, p. 11), facilitando
assim, na compreensao das ideologias e concepcGes do professor participante da
pesquisa, sobre a Arte na formacao da identidade cultural de seus estudantes.

Nessa perspectiva, de acordo com o primeiro objetivo da pesquisa, isto é:
levantar as concepcdes de um professor sobre a Arte e 0 Ensino de Arte. Para tanto,
realizamos uma entrevista estruturada, afim de conhecer mais sobre suas experiéncias
pessoais, tais como: suas memorias significativas das aulas de Arte na infancia e na sua
formagéo académica. E do ponto de vista de suas experiéncias profissionais, tais como:
de que modo elaborava suas aulas de Arte, quais as dificuldades enfrentadas nesse
processo, as principais teorias em que se fundamentava, suas concepcdes sobre a Arte e

a Cultura.
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Ja com relacdo ao segundo objetivo que foi caracterizar os principais aspectos
ligados a Arte e ao Ensino de Arte que encontram-se no material didatico que esse
professor utilizava, também recorremos a entrevista e a observacdo para conhecermos as
relacOes existentes entre a préatica pedagdgica e as concepgdes desse professor. Assim,
interpretar como se dava o Ensino de Arte, sua pratica e importancia para a formacéo da
identidade cultural dos estudantes.

LEVANTAMENTO DAS CONCEPCOES DE UM PROFESSOR DO ENSINO
FUNDAMENTAL SOBRE ARTE E O ENSINO DE ARTE.

Nesse primeiro tdpico abordamos o primeiro objetivo da pesquisa realizada que
foi fazer o levantamento das concepcdes de um professor do ensino fundamental sobre
Arte e 0 Ensino de Arte, para tanto, interpretamos o discurso desse professor, através da
entrevista estruturada realizada.

Realizamos a nossa pesquisa em uma escola municipal, situada na periferia de
Lajedo, na qual o professor entrevistado atuava a 1 ano na turma do 1° ano, turma que
realizamos as observacgdes. Essa turma era composta por 27 estudantes, estando presente
no dia da observacdo apenas 18 estudantes. Essas criangas moram em uma comunidade
muito pobre de um bairro considerado muito perigoso, distante do centro da cidade.

O professor também ja atuou durante 1 ano em duas escolas publicas no
municipio de Garanhuns, do 1° ao 4° ano e ja atuou durante a disciplina de Estagio, na
sua graduacdo em Pedagogia, na Educacdo Infantil. Sua formagé&o inicial foi no Ensino
Médio, depois fez Licenciatura em Pedagogia (UFRPE) e atualmente esta fazendo uma
graduacdo em Design (UFPE).

Nossa formacdo pessoal, seja ela psicologica, afetiva, cognitiva ou conceitual,
depende de nossas experiéncias, memdrias e nosso contexto social. Por isso, para
compreendermos a concepcdo desse professor precisamos conhecer suas memorias
pessoais e profissionais. Assim, através de uma entrevista estruturada realizada com o

professor, perguntamos:

++ Como eram as aulas de Arte quando vocé era estudante? Faca um breve relato.

“Na época que eu estudada eram aquelas aulas bem batidas, que a pessoa encontra em

quase todo canto ainda: que era cor e desenho, recortar, colar bolinhas de papel, essas
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coisas, mas eu gostava das aulas, pois era 0 inico momento que a pessoa tinha, mesmo
dessa forma mais contida, de exercitar a criatividade. Mas, eu me lembro até hoje que
era na sexta-feira e era um momento de alegria, entdo a gente mesmo daquela forma
errada, digamos assim, era um momento de expressao da gente, que a gente conseguia

se sentir mais livre para expressar nossas ideias .

Com a fala desse professor, podemos perceber que as aulas de Arte ndo eram
muito valorizadas e que as atividades desenvolvidas ndo faziam nenhuma
contextualizacdo com a realidade dos estudantes, bem como, pouco estimulavam a
criticidade, autonomia e criatividade dos mesmos, pois disponibilizavam poucos
materiais, segundo o professor, com atividades muito simplérias, provavelmente sem
nenhuma fundamentacdo tedrica, era o fazer pelo fazer, vinculado a concepcdo de

Educacdo Artistica (a Arte como atividade).

Nesse relato ainda podemos perceber que as aulas eram aconteciam na sexta-
feira, ndo muito diferente da nossa realidade hoje (falo por experiéncia prépria como
professora), na qual as aulas de Arte, ainda acontecem no ultimo horério da sexta-feira,
sendo um dos poucos momentos em que as criangas podem se expressar, quando
podem.

Essa pratica, priva os estudantes de conhecerem sua prépria cultura e de se
reconhecerem como ser historico, social e cultural, transformador de sua realidade.
Entretanto, segundo nosso entrevistado, esse ainda era um dos Gnicos momentos de
alegria, criatividade e que segundo ele, “[...] conseguia se sentir mais livre para
expressar nossas ideias”.

O que ndo foi dito, mas é possivel perceber no discurso desse professor, é que
mesmo com uma aula de Arte “tao pobre e sem fundamentos”, se podemos assim dizer,
esse professor gostava delas e esses momentos 0 marcaram, de modo que ele conseguia
se “sentir livre” para expressar suas ideias, o que significa um dos principios da
Arte/Educacdo, o fazer artistico (criacao).

Em seguida, perguntamos ao professor:

% Hoje, a partir da sua formacao no curso de Pedagogia, como vocé vé que as aulas
de Arte eram antigamente?
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“Elas nao estimulavam a criticidade, e muito pouco a criatividade. Eu me lembro no
Ensino Fundamental, acho que foi na primeira série ou segunda série, que era uma
coruja pra colorir mesmo, e eu pintei a coruja toda colorida, ai a professora
guestionou como assim, uma coruja toda colorida? E eu disse eu pintei nas cores do
arco-ires. Pra vocé vé que era cortado e é cortado ainda hoje, essa criatividade nas

criangas. [...] a crianga nao podia se expressar nem através das cores na pintura [...] ”.

A memoria desse professor, nos mostra que mesmo apds sua formacao
académica, ainda considerava errbneas as aulas de Arte que teve, pois, as mesmas, ndo
consideravam o estudante, nem tdo pouco sua criatividade e forma de pensar, eram
dadas atividades, nas quais, os professores ja sabiam o que esperar dos educandos,
sendo essas, predefinidas, sem o objetivo de trabalhar com a criatividade e a criticidade

deles.

Porém, sabemos que o professor deve considerar e respeitar 0s conhecimentos
prévios dos estudantes, bem como, vé-los além de meros receptores de contetdos, mas
como seres pensantes, construtores de seu conhecimento e consequentemente de sua
histéria (FREIRE, 1996).

Por meio dessa fala, podemos perceber ainda que esse professor gostava muito
das aulas de Arte, expressava-se através das cores, quando lhe era permitido, e se sentia
livre nos momentos que trabalhava com sua criatividade. Assim, mesmo de modo
rudimentar, a Arte tinha uma grande influéncia e importancia na vida dele. Tanto que no
curso de Pedagogia ele fez seu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) no campo da
Arte/Educacdo e atualmente esta concluindo seu curso de Design na UFPE.

N&o chegamos a questionar durante a entrevista se houve algum educador de
Artes que o marcou, de uma forma positiva ou negativamente, mas no seu discurso ele
acabou citando uma professora que o marcou de modo negativo, entretanto, 0 motivou
por outro lado, a questionar, por que ele ndo poderia pintar a coruja colorida?

Sobre isso, continuamos a entrevista perguntando:

% Qual a importancia da disciplina para vocé? Por qué?

“Considero Arte criar, uma disciplina muito importante, ndo a mais, acho que ela
engloba tudo e ela vai desenvolver muito essa parte critica na crianca, além da
criatividade vai exercitar a mente, pois eu acho que a Arte abre o olhar da crianga pro

mundo. Uma crianga que tem uma aula de Arte bem dada, ela ndo vai ser um adulto
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que vai aceitar as coisas dadas como prontas... ndo! Ela vai questionar, ela vai ter

outra visdo do mundo que nos rodeia”.

Entendemos nessa alocugdo, que a Arte € (sim) importante nas aulas desse
professor, ele ndo a ver como a mais importante, porém, como uma disciplina que junta
todas as outras — que exige um gesto interdisciplinar — de modo a possibilitar o
questionamento diante de qualquer situacdo complexa que o estudante se depare. Isto é,
através da Arte é possivel desenvolver diversas relagdes de conhecemos nos estudantes,
como: autonomia, percepcdo, imaginacdo e criticidade frente as questdes de sua

sociedade, de modo a mudar a forma de enxergar a sua realidade (BARBOSA, 1998).
Continuando a discussdo, perguntamos ao professor:

+ Como séo suas aulas de Arte? (Enquanto pedagogo e enquanto professor de

Arte nos anos iniciais)

“As minhas aulas de Arte embora tenham o bendito do Fluxo (Planejamento do
Municipio) que a gente tem que seguir a risca, se ndo € cobrado, eu tento escapar,
trazendo artistas pernambucanos e internacionais também, como na aula que voceé viu
de Modigliani, e eu vou tentando mostrar que aquilo é acessivel a eles, porque as
vezes a gente pensa a Arte como uma coisa superior, que esta la na galeria, intocavel,
mais ndo! Eu tento mostrar que a Arte é da nossa cultura, é feita pelo povo, e eu tento
mostrar que é acessivel. Ndo gosto de da pintura escaneada ou impressa para eles

colorirem ndo, realmente eu sigo a Abordagem Triangular de Ana Mae”.

Como podemos ver no discurso do professor, em suas aulas, ele trabalhava
artistas que fazem parte da cultura popular e artistas que fazem parte da cultura erudita,
mostrando aos estudantes que eles podiam ter acesso a Arte e a Cultura em suas
diversas formas de manifestacbes e em diferentes contextos. Bem como, ele tentava
mostrar que as galerias de arte ndo sdo “intocaveis”, inacessiveis aos estudantes, mas
gue a Arte pode ser produzida por qualquer pessoa, de qualquer classe social, assim
como, pode ser significada por qualquer pessoa, de qualquer classe social.

Nesse sentido, nos recordamos da historia contada por Barbosa (1998), em seu
livro Topicos utopicos, sobre um garotinho de 12 anos, muito pobre, ndo apenas de

dinheiro ou de moradia, mas de conhecimentos sobre a Arte, que ao ser apresentado
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pela primeira vez a obras de arte, questiona: “[...] por que nunca ninguém me falou

sobre arte abstrata? Gostei muito de entender isso” (BARBOSA, 1998, p. 36).

Atraveés desse discurso, podemos perceber que o direito ao conhecimento, seja
de qualquer natureza, ou area, por muitas vezes sd@o negados aos estudantes, seja por

ideologias preconceituosas, ou por falta de conhecimento dos professores.

Corroborando com esse pensamento a autora cita que o “Acesso ao codigo
erudito, que é o cddigo do poder, é essencial para a ascensio de classe [...]”
(BARBOSA, 1998, p.45), pois ao ter contanto com outras culturas, além da sua, a

crianga amplia o seu conhecimento de mundo.

Durante a entrevista o professor também citou que utilizava um fluxo que

direcionavam suas aulas. Nesse sentido questionamos:

s Esse fluxo que vocé diz que segue é a Proposta do Municipio? Quais sdo 0s

eixos e contetdos que tem nele, sobre Artes?

“Sim é a proposta do municipio. Normalmente eles dividem as quarto vertentes:
musica, danga, artes visuais e teatro. Mas, eu acho complicado, porque a gente nao €

capacitado para trabalhar nessas quatro areas’.

Neste discurso, percebesse a angustia desse professor por ndo conseguir
trabalhar com essas “quatro areas” de conhecimento, ele ndo se sente capacitado, pois

ndo teve uma formacao especifica para cada uma das linguagens.

Desse modo, compreendemos que a formacdo docente é fundamental para a
pratica educativa, pois o professor precisa conhecer e dominar os contedos e areas de
conhecimento que trabalha em suas aulas, bem como, a formagdo contribui para a
reflexdo critica sobre sua prépria pratica pedagogica, de modo que sera capaz de
perceber seus erros e acertos, e transcender sua acdo pedagoOgica para a praxis

verdadeira, aperfeicoando assim, sua forma de pensar e agir docente.
%+ Vocé ja leu alguma coisa sobre Paulo Freire?

“Sobre Paulo Freire eu li o “Oprimido”, que me ajudo a ver essa questdo mais critica
e reflexiva, da Cultura e da Arte, principalmente em tentar desenvolver essa questao

critica nas crian¢as. Eu me lembro até hoje do “Oprimido” que ele (Paulo Freire) diz:
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“Por que vocé mora na beira de um corrego e ndao questiona? Por que vocé mora na
beira desse corrego, que ta4 ali, cheio de doencas? A educacédo ela e feita para vocé
ndo questionar o que lhe é dado!” Eu lembro disso até hoje, isso é muito forte pra mim,
eu tento a partir disso ndo dar uma educacdo de aceitagdo, mais sim, de

questionamentos. Nao so na aula de Artes mais em todas as outras’’.

Com esse discurso, podemos observar mais ainda o empenho deste professor
para desenvolver nos seus estudantes essa criticidade, frentes as questdes sociais de sua
sociedade. Assim, a visdo que o professor tem de mundo, com certeza ira refletir em sua
pratica, bem como, sera transmitida para seus estudantes através de seu discurso, assim
como ressalta Freire (1996) que “As vezes, mal se imagina o que pode passar a
representar na vida de um aluno um simples gesto do professor. O que pode um gesto
aparentemente insignificante valer como forca formadora ou como contribuicdo a do

educando por si mesmo”. (p. 42).

Bem como, essa acdo educativa somente acontece a partir da relagdo e do
reconhecimento da identidade cultural de ambos, do didlogo que os fazem refletir sobre
0 seu papel como sujeitos sociais, pois o professor e os estudantes, nessa relagdo pratica
educativo-critico, se assumem e Se constroem como seres sociais, historicos,
comunicativos e transformadores de sua realidade (FREIRE, 1996).

Isto é, a prética educativo-critica visa fazer com que os estudantes sejam criticos
diante de sua realidade: problematizando-a e questionando-a. O professor por sua vez,
tem o dever de motivar e estimular a curiosidade de aprender dos educandos, mediando
esse acesso aos conhecimentos (FREIRE, 1996).

Visando compreender mais sua visao de Arte/Educacgéo e a abordagem de ensino

que esse professor utilizava, questionamos:
« Como os estudantes sao avaliados nas aulas de Arte?

“Normalmente eu ndo gosto de avaliar. A gente tem que avaliar porque é cobrado da
gente, mas, quando eu percebo que 0 estudante ta entusiasmado com aquilo, que esta
conseguindo enteder de fato, que faz uma producdo depois, associada com o0 que a
gente estd mostrando, que seja dele mesmo, eu acho que ai, essa é a avaliagdo. E
complicado avaliar em Arte. Eu tento ver se eles estdo interagindo com as aulas, se

aula esta tocando em alguma coisa neles, se deixou marcas pra mim esta valido”.
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Como podemos perceber em seu discurso, esse professor ndo gostava muito de
avaliar na disciplina Artes, fazia uma avaliacdo convencional para a instituicdo, mas, o
seu intuito era uma avaliacdo mais profunda, na pespectiva da Arte/Educacéo,
percebendo se “[...] o estudante estd entusiasmado com aquilo, que estd conseguindo
enteder de fato, que faz uma produgdo depois, associada com o que a gente esta
mostrando, que seja dele mesmo [...] se eles estdo interagindo com as aulas, se aula esta

tocando em alguma coisa neles, se deixou marcas pra mim esta valido”.

Bem sabemos que avaliar o desempenho dos estudantes nos mais diversos
conteddos e areas de conhecimentos € algo muito complexo e dificil, ainda mais, avaliar
em Artes: se a crianga compreendeu o contelido, esté interagindo e suas produgdes, isso
é algo muito subjetivo e de cada um dos estudantes, pode ser que ela ndo demonstre que

comprendeu o conteudo, mas interagiu, ou fez alguma producéo, e vise-vesa.

Assim, 0 mais relevante ndo € a avaliacdo em si, porém, de acordo com Freire
(1996):

A verdadeira aprendizagem é aquela que transforma o sujeito, ou seja,

o0s saberes ensinados s&o reconstruidos pelos educadores e educandos

e, a partir dessa reconstrucdo, tornam-se autbnomos, emancipados,

guestionadores,  inacabados. “Nas  condi¢bes de  verdadeira

aprendizagem, os educandos véo se transformando em reais sujeitos

da construcdo e da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do
educador igualmente sujeito do processo” (p. 26).

Nessa perspectiva, 0s educandos e educadores sdo mais importantes no processo
de ensino- aprendizagem do que apenas avaliar por avaliar, 0 que exige para tanto, que
ambos participem ativamente dessa construgdo de conhecimentos, de modo que essa

aprendizagem seja mais significativa quando todos se constroem e se reconstroem.

Continuando a entrevista, perguntamos outro aspecto relevante do ensino de
Arte:

% Vocé sente que as aulas de Arte sdo desvalorizadas, em relagdo as demais

disciplinas?

“Sim, pois no calendario da semana ela é a ultima aula sempre, desde que eu estudo,
desde que eu era estudante é na sexta-feira no ultimo horario, o menor horério é pra

aula de Arte. E muitos professores inclusive, ndo conseguem dé, pois quando vem dar
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as matérias ditas mais importantes, acabam deixando Artes por dltimo. E sexta feira é
Ciéncias, Portugués e Arte, é complicado e sempre tem que da as trés disciplinas e
Artes sempre € a Ultima e a mais desfavorecida. Ai eu corto essas outras duas e dou

Arte por mais tempo. Em todas as escolas é a mesma coisa com as aulas de Arte”.

Em seu discurso, o professor relata algo muito pertinente e atual, que é a
desvalorizacdo das aulas de Arte, deixadas por ultimo no horario, as sextas-feiras e
depois de todas as disciplinas, ditas importantes. Mas, o professor entrevistado, ao
contrario do que viu muito acontecer quando era estudante e até hoje, prioriza as aulas

de Arte, pois sabe gque elas sdo importantes para o desenvolvimento dos seus estudantes.

CARACTERIZACAO DOS PRINCIPAIS ASPECTOS LIGADOS A ARTE E AO
ENSINO DE ARTE QUE ENCONTRAVAM-SE NO MATERIAL DIDATICO
QUE ESSE PROFESSOR UTILIZAVA

No segundo topico abordamos, o segundo objetivo da pesquisa realizada, que
foi: Caracterizar os principais aspectos ligados a Arte e ao Ensino de Arte que
encontravam-se no material didatico que esse professor utilizava, para tanto, utilizamos
a observacdo de uma aula, na qual os materiais didaticos foram utilizados, fotos dos
mesmos, e a entrevista estruturada, para conhecermos as relagdes existentes entre a
pratica pedagdgica e as concepgdes deste professor, bem como, interpretamos como se
dava o Ensino de Arte, sua préatica e importancia para a formacao da identidade cultural
dos estudantes.

Realizamos a observagdo da aula, seguindo um roteiro pré-elaborado, para
caracterizar os principais aspectos da aula ligados a Arte e seu ensino, assim como 0s
materiais que o professor utilizava nesse processo.

A turma na qual realizamos a pesquisa foi a do 1° ano, tendo como participantes da
observacdo, 18 estudantes (de um total de 27 estudantes na turma) e o professor
participante da pesquisa (antes do final da aula um aluno fugiu e outro foi ao médico,
terminando a aula com 16 estudantes).

A observacdo da aula aconteceu no dia 10 de julho de 2015 e dos materiais e
produgdes dos estudantes aconteceu no dia 04 de dezembro de 2015. A aula de Artes em
questdo, iniciou as 10h19min., apds o recreio e terminou as 11h50min.

A sala de aula, na qual aconteceu as observacOes, era uma sala pequena, com

muitas cadeiras, em um espaco improvisado, pois a sala era dividida ao meio para duas
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turmas, o quadro era de giz, porém, apesar de simples, era um espacgo que tinha muitas
produgdes dos estudantes e cartazes com diversas informag@es, como: quadro silébico,
alfabeto, géneros textuais, quadro numérico, cantinho da leitura, informacdes sobre o
meio ambiente e cuidados pessoais (hada muito exagerado), contetdos informativos,
propicios para 0 processo de ensino e aprendizagem, bem como, tinha uma janela que

dava visdo para a rua e o parque, favorecendo um ambiente claro e acolhedor.

Podemos constatar durante a observacdo que a turma tinha uma rotina diaria,
sendo essa: a chegada, a acolhida dos estudantes, a 12 aula (atividade no quadro e a
correcdo com os estudantes), o recreio, a 2% aula (atividade- producédo dos estudantes), a
atividade para casa e o encerramento da aula.

No dia da observacdo em questdo, foram ministradas as aulas de Portugués (no
primeiro horério) e Artes (no segundo horério), os assuntos abordados durante as aulas
forma: silaba inicial, intermediaria e final (em Portugués) e leitura e producéo de obras
de Arte (em Artes), com a contextualizacdo, a leitura da obra e fazer artistico
(BARBOSA, 1996).

A metodologia utilizada na aula, foi bem simpl6ria, por causa dos materiais e
recurso que o professor dispunha, sendo essa explanacao através de: imagens impressas
de obras de Arte, explicacdo oral, leitura visual das obras (juntamente com os
estudantes), contextualizagcdo das obras com a realidade das criancas e producdo de
desenhos, em folhas de oficio.

Nessa perspectiva sobre suas aulas, questionamos ao professor:

+« Quais os materiais que vocé utiliza nas aulas?
“Eu trago tinta, folhas para criacles artisticas, lapis de cor, trago reproducdo das

imagens, as vezes videos de outros artistas e a biografia deles. Eu trabalho mais com
imagens, que € 0 que eu me sinto mais preparado para lidar”.

Observamos na aula de Arte proposta, que o professor realmente utiliza materiais
diversos, quando disponibilizados pela escola, seguindo a linha de Abordagem de Ana
Mae Barbosa, com a leitura de imagem, na linguagem das Artes Visuais, que era a
“area” que ele se sentia mais preparado para trabalhar.

Na aula em questdo, o professor trabalhou o artista Amedeo Modigliani, através
de imagens impressas das obras de arte deste artista.

Nessa perspectiva, nos sentimos instigados a perguntar:
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« Em sua aula, vocé trabalhou as obras do artista Modigliani. Por que vocé

escolheu esse artista? Como vocé trabalhou?

“A escolha deu-se por se tratar de obras de artes diferentes, atuais e para fugir da
figuracdo, do realismo que se tem em mente ao se falar em obras de Arte. Falei da vida
do artista, das questdes que tratam suas obras de arte, contextualizando com a

realidade dos estudantes, depois eles fizeram suas produgoes”.

Como podemos interpretar de seu discurso e das nossas observacgdes, esse
professor trouxe para sua aula um artista internacional, que consideramos aqui como
parte da cultura erudita, porém isso, ndo desmereceu em nada o seu trabalho, pelo
contréario, elevou o nivel de conhecimento dos estudantes e seguiu a proposta de
Barbosa (1998) e Freire (1996), que para compreendermos a nossa cultura precisamos
conhecer a Arte presente nela, bem como, as diversas manifestacGes artisticas e
culturais de outros paises, para a formagéo da nossa propria identidade social e cultural.

Corroborando com esse pensamento, Barbosa ressalta, que: “A mobilidade
social depende da interrelacdo entre os cddigos culturais das diferentes classes sociais e
0 entendimento do mundo depende de uma ampla visdo que integre o erudito e o
popular” (BARBOSA, 2002, p. 20).

Com isso, € importante destacar que esse professor ndo negou 0 acesso a outras
culturas, por parte de seus estudantes, ele ndo pensou que o0s estudantes ndo
conseguiriam interpretar aquelas obras de arte e produzir as suas proprias obras, de
acordo com suas realidades. Este educador, proporcionou em sua aula 0 acesso e
contextualizacdo das obras de Arte, mostrando-as aos estudantes, explicando quem era
aquele artista, o ano que as obras foram feitas e por que foram feitas, bem como,
desenvolveu junto com os mesmos, a leitura das obras, e por fim, pediu aos estudantes,
que fizessem suas proprias producdes.

A obra que os estudantes mais se identificaram e mais focada na aula foi a obra
“Paisagem” (1919), na qual o artista Modigliani desenhou um dos lugares na Franga,
que havia passado suas férias, e 0s estudantes por sua vez, em suas producdes,
desenharam o lugar onde eles moravam e/ou o lugar onde eles queriam morar. Houve
no decorrer da aula uma grande discurséo e interpretacdo das obras, na qual, tanto o
professor trouxe informacdes do autor e das obras, quanto, ambos fizeram a leitura e

contextualizacdo das mesmas.
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Assim, houveram durante a aula momentos pontuais, nos quais o professor
iniciou a aula abordando o conteldo, através de explanacgdo oral (falando das obras e do
artista Modigliani) e utilizando imagens das obras (foto de Modigliani, Retrato de
Cristina e Paisagem), fazendo a leitura das mesmas, com os estudantes, assim como, fez
perguntas a eles sobre o que tinham nas pinturas, como por exemplo: Por que a moca do
retrato tinha uma expressdo triste? O que tinha acontecido com ela? O que ela era do
pintou? A roupa que ela usava tinha cores gquentes ou frias? O que tinha na paisagem?
Como eram as cores e 0s tragos que o artista utilizou? Mostrou algumas caracteristicas
das pinturas daquele artista, que pintava mulheres de olhares tristes e com pescocos
longos, entre outras perguntas. E os estudantes por sua vez, fizeram mais perguntas
sobre 0 artista e suas obras.

Ainda foi proporcionado durante a aula, momentos nos quais, 0s estudantes
expressaram suas opinides e conhecimentos prévios durante as discussdes, fazendo
relatos do lugar onde moravam, como era, 0 que tinha, o que faltava e como eles
gostariam que fossem e esse momento foi de muita interacédo entre eles.

J4 atividade de producdo foi um momento mais individual, porém de grande
entusiasmo, onde o0s estudantes expressaram sua criatividade de forma autdbnoma,
demonstrando também, muita criticidade ao desenharem o lugar em que moravam, uma
comunidade muito pobre e descriminada.

Nessa perspectiva, destacamos a relevancia de ir além, do trabalho em sala de
aula, da leitura de palavras, é fundamental trabalhar também com a leitura das imagens
presentes no mundo em que vivemos. Mas, para tanto, essa leitura exige a educacdo do
olhar, ndo apenas ver, mas realmente atribuir sentido (s) ao que estamos vendo
(PILLAR, 2002), pois a partir do trabalho desse olhar, as criancas poderdo questionar a
sua realidade, assim como aconteceu na aula deste professor.

Com isso, € preciso que o professor trabalhe com atividades, nas quais,
possibilite a leitura de imagens em seus diversos aspectos, como: cores, formas, ritmos,
gramatica visual e estrutura, despertando assim, 0 pensamento critico da crianca sobre a
imagem observada (BARBOSA 2002 apud PILLAR 2002). Bem como, € importante
trabalhar de modo contextualizado, estabelecendo relacGes entre os conhecimentos
abordados e a realidade dos estudantes.

De acordo com Barbosa (1998):
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[...] a contextualizacdo no processo ensino-aprendizagem é a porta
aberta para a interdisciplinaridade. [...] E através da contextualizagio
que se pode praticar uma educacdo em dire¢do a multiculturalidade e a
ecologia, valores curriculares que definem a pedagogia pds-moderna

[..]. (.38)

Assim, através da contextualizagdo é possivel construir conhecimentos, sejam
eles subjetivamente e/ou socialmente construidos, a contextualizacdo favorece na
construcdo do conhecimento de forma critica e reflexiva da realidade.
CONSIDERACOES FINAIS

A Arte na escola, sempre foi uma disciplina desvalorizada e desconsiderada ao

longo dos anos, vivemos isso no nosso tempo de escola, assim como, ainda vivemos até
hoje.
Nesse sentido, essa pesquisa nasceu da necessidade de entender por que a falta de
incentivo para a Arte e para a Cultura Popular, como conhecimentos integrantes do
curriculo escolar, pois ainda notamos que quando trabalhadas na escola, sdo utilizadas
atividades e técnicas conservadoras e descontextualizadas, que ndo valorizam a
criatividade, a autbnima e senso critico dos estudantes.

Outra questdo relevante, é que a Arte e a Cultura Popular sempre foram vistas
como conhecimentos desarticulados e sem importancia para a formacdo das criancas,
apenas mais uma disciplina, mais uma area de conhecimento, que quando juntas, eram
vistas apenas numa visdo de folclore ou em datas comemorativas.

Entretanto, podemos perceber e estabelecer durante nossa pesquisa, COmMo esses
conhecimentos sdo fundamentais para o processo de formacéo de cidaddos, conscientes,
para exercer o0 seu papel na sociedade, de forma responsavel e ativa, de modo a mudar
sua realidade.

Nessa perspectiva, quando a crianga conhece a Arte produzida por sua propria
cultura, ela conhece a si mesmo, percebendo-se como ser historico, social e cultural,
capaz de modificar o futuro, bem como, esse conhecimento ajuda a interpretar o mundo
em que vivemos.

Com isso, destacamos também, a relevancia da concepc¢do do professor para que
a Arte e a Cultura sejam valorizadas e respeitadas no ambito escola, com praticas
pedagdgicas e a¢les, nas quais, 0s estudantes possam ter acesso a esses conhecimentos.

Pois, se o professor participante da pesquisa, assim, como outros professores em
seus contextos escolares, ndo achasse que a Arte na formacdo da identidade cultural
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fosse importante e ndo a trabalhasse de forma efetiva, isso ndo seria tdo cobrado dele,
como as demais disciplinas, alfabetizadoras.

No entanto, antes dos professores e estudantes estarem preparados para explicar
a relevancia da Arte na educacdo, precisam compreender sua fun¢do como construtora e
formadora deles mesmos e de sua sociedade (BARBOSA, 1975).

Nesse sentido, ao serem propostas atividades que envolvam as trés vertentes da
Proposta Triangular, que sdo: o fazer artistico, a leitura de obras de arte e a
contextualizacdo (BARBOSA 1998), os estudantes da pesquisa puderam refletir sobre
sua realidade e terem acesso, tanto aos conhecimentos que fazem parte da cultura
popular, como aos que fazem parte da cultura erudita, mostrando aos mesmos, que a
Arte é do povo e produzida pelo povo.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa, buscou suprir as lacunas existentes nesse
campo de estudo tdo pouco pesquisado, pois acreditamos ser extremamente importante,
ampliarmos a discussdo sobre a Arte e a Cultura, em suas diversas formas de
manifestacdes, como conhecimentos fundamentais que devem ser trabalhados nas
escolas, bem como, a necessidade de uma reestruturagdo curricular, que ndo apenas
contemple esses conhecimentos, mas que realmente reforcem que eles sdo fundamentais
na formacéo dos estudantes.

Concluindo, na perspectiva da Arte/Educacdo, o ideal seria que nas escolas
brasileiras fosse reforcado a “heranca artistica e estética” dos estudantes (BARBOSA,
1991), pautada em seus conhecimentos prévios e em sua realidade social, visando com
que eles se apropriem e se familiarizem com os costumes e valores de sua comunidade,
tomando-os como elementos relevantes na construcdo da sua identidade, pois assim,
poderao se considerar como parte integrante na historia da sua localidade e de seu povo.

Deste modo, essa pesquisa proporcionou momentos de muitas
aprendizagens, praticas diversas e reflexdes, contribuindo de forma positiva para a
articulacdo da teoria e da pratica, onde as mesmas devem estar articuladas colaborando
assim para que todo o processo de ensino e aprendizagem se dé de forma positiva.
Envolvendo contextos culturais e historicos a cerca da realidade da escola, colaborando

para novas formas e metodologias de ensino, valorizando o ensino da arte.
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A CONCEPCAO HISTORICO-CULTURAL DA FORMACAO DE
PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA: ENTRE
COLETANEAS E DOSSIES TEMATICOS!
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RESUMO

Com vistas a contribuir com o escopo teérico-metodolégico da Educacdo Matematica, nosso fazer
investigativo tém se voltado a singularidade da formag&o de professores que ensinam matematica.
Neste sentido, o presente artigo apresenta um recorte da Tese de Doutorado que esta sendo
desenvolvida no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Matemaética da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (UFMS). O objetivo deste artigo é apresentar uma revisao de literatura
sobre a concepcdo da formacdo de professores que ensinam matematica embasada nos
pressupostos vigotskiano, revelados em Coletaneas de artigos (livros) e de Dossiés Tematicos
(periddicos) referentes a Teoria Historico-Cultural. Para tanto, utilizamos a metodologia dos
Estudos de Revisdo que nos permitiu um levantamento e mapeamento dessas obras com vistas a
atender nossos objetivos. Do levantamento identificamos oito (8) obras produzidas no periodo de
2013 a 2018, sendo 5 dossiés tematicos e 3 coletaneas. Do mapeamento dessas obras
identificamos nove (9) artigos que respondem ao nosso objetivo de evidenciar a concepc¢édo
histérico-cultural sobre a Formacéo de professores que ensinam Matematica. Como resultado,
podemos evidenciar que pesquisadores e educadores matematicos promovem esta formacédo
voltada ao desenvolvimento humano, partindo da concepcdo que se deve disponibilizar aos
professores contetdos culturais referenciados no ato de ensinar e condi¢des especificas a sua
internalizacdo, centrados na relacdo dialética entre 0 que os professores precisam aprender
(conteudo) e o como promover a organizacdo do ensino (forma) de modo que ambos (professor e
alunos) desenvolvam-se.

Palavras-chave: Educacdo Matematica, Formacdo de professores, Teoria Historico-
Cultural.
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Historicamente, no cenario educacional brasileiro, a partir da década de 1930, os
debates sobre Educacdo comegaram a tomar corpo. Neste interim até atualidade, varias
foram as concepcdes didatico-pedagogicas e psicoldgicas, que se fizeram presente no
campo da educacéo escolar como pratica educacional institucionalizada e na formacéo de
professores, fortemente influenciada pelas tendéncias didatico-pedagdgicas expostas na
literatura mundial (NOVOA, 1997; PONTE, 2004; SCHON, 2000; ZEICHNER, 1993;
COCHRAN-SMITH, LYTLE, 1990; CONTRERAS, 1997; entre outros) configurando
um novo ideario pedagogico no Brasil.

Vale dizer que, este novo ideario, tem exposto um cenario centrado na pessoa do
professor ao que se refere a sua identidade, autonomia, desenvolvimento pessoal
(produzir a vida do professor) e desenvolvimento profissional (produzir a profissao
docente), ao paradigma do professor reflexivo, aliado a importancia da reflexdo e
investigacao da propria pratica, a subjetividade do professor e 0 papel de sua expressao
tanto na formacao inicial e continuada, quanto no exercicio profissional.

Dessa forma, decorre deste ideario pedagdgico, “novos pressupostos para a
formacdo de professores fundados na promoc¢do dos meios para o desenvolvimento do
pensamento autdbnomo e no incentivo as estratégias de autoformacao, onde grande énfase
¢ concedida ao desenvolvimento pessoal” (MARTINS, 2015, p. 7), ocupando, por vezes,
um espago, outrora, concedido a formacao tedrica, metodoldgica e pratica.

Por outo lado, consciente da complexidade que envolve esta formacéo, € notavel
um insistente e resistente crescimento de estudos e pesquisas que se aliam a perspectiva
histérico-cultural, cujas bases fundamentam uma teoria desenvolvimental para a
formagdo humana, centrada no conhecimento cientifico, cultural e histérico do
patriménio humano.

Pesquisadores, voltados tanto para a area da Educacdo como para a area da
Educagio Matematica (LIBANEO, 2004; CEDRO, MOURA, 2017; MOURA, SFORNI,
LOPES, 2017; ESTEVES, SOUZA, 2017; RIGON, ASBAR, MORETTI, 2010;
FRANCO, SOUZA, 2018; LONGAREZI, SILVA, 2018; entre outros) apontam que 0s
fundamentos epistemoldgicos, filosoficos e psicopedagdgicos da concepgdo histérico-
cultural, oferecem elementos teodrico-metodoldgicos capazes de orientar principios
didaticos gerais e especificos para o enfrentamento das questdes no &mbito dos processos
formativos educacionais, tanto no ensino como na formacéo de professores.

Neste sentido, com vista a contribuir com os fundamentos tedricos e

metodoldgicos desta formacao, particularmente, a Formacao de professores que ensinam
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Matematica, € que buscamos a apropriacdo dos pressupostos da Teoria Historico-
Cultural.

Portanto, o objetivo deste artigo é apresentar um levantamento que realizamos no
desenvolvimento da tese em andamento, sobre obras no formato de coletanea de artigos
(livros) e/ou dossiés tematicos (periddicos), os quais concentrem a producao de trabalhos
entalhados nos fundamentados da Teoria Historico-Cultural, com a finalidade de
evidenciar a concepcao historico-cultural sobre a Formacéo de professores que ensinam

Matematica apontadas por pesquisadores e educadores matematicos.

TEORIA HISTORICO-CULTURAL: REFERENCIAL TEORICO PARA O
DESENVOLVIMENTO HUMANO

Tendo em vista que para Marx, a historia humana € a histéria do desenvolvimento
humano, Vigotski apropria-se dessa compreensao e das categorias marxistas da ontologia
e da gnosiologia, para dar corpo tedrico e pedagdgico a sua teoria, reconhecida como
Teoria Histdrico-Cultural. Fortemente influenciado pelo pensamento dialético-
materialista, Vigotski fundamentou sua teoria nos pressupostos filosoficos,
epistemologicos e metodologico de Marx, tendo como objetivo central “caracterizar os
aspectos tipicamente humanos do comportamento e elaborar hip6teses de como essas
caracteristicas se formaram ao longo da historia humana e de como desenvolvem durante
a vida de um individuo” (VIGOTSKI, 1998, p. 25).

Em seu programa de pesquisa, Vigotski buscou analisar trés questdes
fundamentais, tendo em vista que os estudiosos de sua época preocupados com a
compreensdo da psicologia humana e animal, ndo tinham tratado essas questfes de forma

adequada. Essas questdes inquiriam:

(1) Qual a relagdo entre os seres humanos e o seu ambiente fisico e
social? (2) Quais as formas novas de atividade que fizeram com que 0
trabalho fosse o meio fundamental de relacionamento entre 0 homem e
a natureza e quais séo as consequéncias psicoldgicas dessas formas de
atividade? (3) Qual a natureza das relagdes entre o uso dos instrumentos
e 0 desenvolvimento da linguagem? (VIGOTSKI, 1998, p. 25).

Rego (1995) nos ajuda a compreender, o que Vigotski buscava apreender em seus
questionamentos. A autora afirma que as concepcdes de Marx e Engels sobre a sociedade,
o trabalho humano, o uso dos instrumentos, assim como, a interacdo dialética entre o

homem e a natureza, serviram como fundamentos para as Teses de Vigotski sobre o
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desenvolvimento humano, enraizado na sociedade e na cultura. A primeira tese, segundo

Rego (1995), refere-se a relagéo individuo/sociedade:

[...] as caracteristicas tipicamente humanas ndo estdo presentes desde o
nascimento do individuo, nem sdo mero resultado das pressfes do meio
externos. Elas resultam da interacdo dialética do homem e seu meio
socio cultural. Ao mesmo tempo gque o ser humano transforma o seu
meio para atender suas necessidades basicas, transforma-se a si mesmo

(p. 41).

Assim, quando o homem modifica o ambiente através do seu proprio
comportamento, essa modificacdo influencia o seu comportamento futuro.

A segunda é decorrente da ideia anterior, e se refere a origem cultural das funcdes
psiquicas. “As funcdes psicologicas especificadamente humanas se originam nas relagdes
do individuo e seu contexto cultural e social” (REGO, 1995, p. 41). Significa que o
desenvolvimento mental ndo é dado a priori, ndo é imutavel e universal, ndo € passivo,
nem tampouco independente do desenvolvimento historico e das formas sociais da vida
humana. Nesta perspectiva, a cultura é parte constitutiva da natureza humana, tendo em
vista que ‘“sua caracteristica psicologica se da através da interagdo dos modos
historicamente determinados e culturalmente organizados de operar com informagdes”
(REGO, 1995, p. 42).

A terceira tese refere-se a base bioldgica do funcionamento psicoldgico: o cérebro,
visto como o orgao principal da atividade mental. “O cérebro, produto de uma longa
evolucdo, é o substrato material da atividade psiquica que cada membro da espécie traz
consigo ao nascer. No entanto, esta base material ndo significa um sistema imutavel e
fixo” (REGO, 1995, p. 42).

A quarta tese diz respeito a caracteristica mediacdo presente em toda atividade
humana. “Sdo os instrumentos técnicos e os sistemas de signos construidos
historicamente, que fazem a mediacao dos seres humanos entre si e deles com o mundo”.
Nesta concepgao, “a linguagem ¢ um signo mediador por exceléncia, pois ela carrega em
si os conceitos generalizados e elaborados pela cultura humana” (p. 42). Neste sentido, o
pressuposto da mediacao é fundamental na teoria de Vigotski justamente porque é através
dos instrumentos e signos que 0s processos de funcionamentos psicologicos sédo
fornecidos pela cultura.

A quinta tese defende que “a analise psicoldgica deve ser capaz de conservar as

caracteristicas basicas dos processos psicoldgicos, exclusivamente humanos” (REGO,
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1995, p. 42). A autora explicita que este principio esta baseado na ideia de que os
processos psicoldgicos complexos séo diferentes dos mecanismos mais elementares. S&o
modos de funcionamento psicoldgicos mais sofisticados que se desenvolvem num
processo historico e sdo passiveis de serem explicados e descritos.

Assim, neste movimento de inquiricdo de como se da o desenvolvimento humano,
“de buscar compreender o que nos faz tdo semelhantes e tdo Unicos, tdo universais e tao
singulares ao mesmo tempo” (RIGON; ASBAHR; MORETTI, 2010, p. 13), destaca-se 0
papel central do trabalho, como atividade humana por exceléncia, no desenvolvimento
humano. Nesta perspectiva, a compreensdo do conceito de atividade bem como, de sua
vinculagéo ao conceito de trabalho, traz implica¢des para a concepcéo de educacéo, pois
como ja postulado nas teses de Vigotski, o desenvolvimento humano é produto das
relacdes do individuo e seu contexto cultural e social.

Portanto, ¢ nesta dire¢ao, ao encontro das “implica¢des” dos processos formativos
onde efetuam-se as relagdes entre 0s sujeitos — que buscamos aporte na Teoria Histérico-
Cultural para a formacéo de professores, tendo como base a premissa que:

A teoria histérico-cultural consiste em uma ampla via de possibilidades
para esse (re)pensar, sobretudo, quando se considera a perspectiva da
“unidade” dos processos de ensino e aprendizagem, no sentido
vigostkiano. Isto €, enquanto Obutchénie intencionalmente organizada
para o desenvolvimento integral do sujeito, ou seja, que envolva suas
fungdes psiquicas, personalidade e consciéncia. (FRANCO; SOUZA,
2018, p. 302).

Parte dessas consideracdes, que a formagao do professor se insere na centralidade
da educacéo escolar, qual seja, o desenvolvimento humano. Neste sentido, 0 pensamento
vigotskiano constitui-se um referencial para esta formacéo, enredando um processo que
mobiliza a personalidade integral dos entes envolvidos, professor e aluno, em sua

formag&o como sujeitos sociais e historicos.

O MOVIMENTO DA ABORDAGEM HISTQRICO-CULTURAL NO CAMPO DA
EDUCACAO E DA EDUCACAO MATEMATICA

Verifica-se nos Gltimos anos um crescimento significativo da producdo cientifica
no Brasil, especialmente, os trabalhos originarios dos estudos de pds-graduacdo stricto
sensu, em nivel de mestrado e doutorado académico e profissional. A titulo de base dessa
expansao, o documento de referéncia para a elaboragdo do VI Plano Nacional de Pés-
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Graduagdo — VI PNPG (2011-2020)* aponta que no quinquénio 2004-2009, o
quantitativo de cursos de mestrado passou de 1.793 para 2.436, aferindo um crescimento
de 36,6%. Nesse interim, os cursos de mestrado profissional passaram de 119 para 243,
apontando um crescimento de 104,2% e os cursos de doutorados tiverem um crescimento
de 34,4% passando de 1.058 para 1.422 cursos (BRASIL, 2010).

Levando-se em conta a expansdo desses cursos, nota-se também uma significativa
ampliacéo na producdo de dissertacdes e teses e de artigos, que em grande parte derivam
destas pesquisas. Paralelamente a esse crescimento, avanca a quantidade de abordagens
epistemoldgicas, tedricas e metodoldgicas nas mais diversas areas do conhecimento.

No rol desses avangos, insere-se as pesquisas fundamentadas na base de interesse
do nosso estudo, a base filoséfica do Materialismo Histdrico-Dialético, especialmente,
aquelas que se aportam nos fundamentos vigotskiano da Teoria Histérico-Cultural.

Considerando que o Banco de Teses da Capes é reconhecidamente um dos maiores
repositérios da producdo académica desenvolvida no interior dos programas de pds-
graduacdo nacionais, realizamos uma busca simples nesta plataforma, a partir do descritor
teoria histérico-cultural, a fim de dimensionar 0 movimento desta perspectiva no ambito
das pesquisas brasileiras. Dessa forma, nossa busca evidenciou que até o ano de 2005°
registrava-se um total de 82 pesquisas que abordaram a Teoria Historico-Cultural. E do
periodo do ano de 2006 até o ano de 2018° foram defendidas 956 pesquisas nessa
perspectiva tedrica. Notadamente, esses nuUmeros apontam para um expressivo
crescimento, denotando um importante avanco da perspectiva historico-cultural no
ambito académico nacional.

Outras evidéncias desse crescimento podem ser dadas pelos Grupos de Pesquisas
que tem se dedicado a estudar as teorias de autores russos ligados a tradi¢do histérico-
cultural.

O estudo de Lopes et al (2013), intitulado Teoria Historico-Cultural e Educagéo
Matematica: possiveis aproximacdes em grupos de pesquisa, publicado no Dossié
tematico da Revista Perspectiva da Educacdo Matematica e o relatorio de Freitas (2016)
publicado no Dossié intitulado Teoria historico-cultural, educacdo escolar e didatica,

podem nos ajudar a entender esses avangos tedricos.

4 Disponivel em: http://www.capes.gov.br/images/stories/download/Livros-PNPG-Volume-1-Mont.pdf
5 Correspondente ao primeiro ano da Proposta redigida no V PNPG (2005-2010). (BRASIL, 2004).
6 Ano de capitacéo de dados da pesquisa daTese.
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O primeiro estudo, Lopes et al (2013), a partir do site do Diretdrio de Grupos de
Pesquisa no Brasil do CNPq, realizou um levantamento dos grupos de pesquisas que
dialogam com a tradicdo histdrico-cultural identificando, de forma geral, 369 grupos.
Destes, 128 grupos pertencem a area da Educacdo, sendo que 21 destes apresentam
aproximacdes com a area da Educacdo Matematica, seja pela linha de pesquisa do grupo
ou pelas linhas individuais de pesquisa, formacao ou producdo dos pesquisadores atuantes
no grupo.

O referido estudo, buscou também identificar as principais tendéncias de
investigacdo destes grupos que possuem interlocucdo com a area da Educacéo
Matematica. Do mapeamento das linhas de pesquisas dos grupos foi possivel identificar
sete (7) possiveis tendéncias investigativas, sendo elas: “Ensino e Aprendizagem;
Desenvolvimento humano; Formacdo de Professores; Perspectiva marxiana: trabalho,
praxis, cultura; Politicas Publicas; Educagao a Distancia e TIC” (LOPES et al, 2013, p.
18).

O segundo estudo, Freitas (2016), coloca em evidéncia grupos ligados a Didéatica
Desenvolvimental, que concentram uma importante interlocucdo com o legado de
Vigotski e de seus continuadores como Leontiev, Galperin, Davidov, entre outros,
buscando aprofundar as suas compreensdes sobre o papel da escola, dos professores e da
organizagdo dos processos de ensino, na transformacéo das relagdes entre o aluno e os
saberes escolares, com vistas ao desenvolvimento humano.

Freitas (2016), destaca ainda, que o trabalho consolidado nestes Grupos de
Pesquisas “esta na direcao de um pensamento didatico capaz de impulsionar a qualidade
do ensino e aprendizagem nas escolas, nos diversos niveis do sistema de ensino” (p. 347).

A partir desses dois estudos, podemos destacar 0s seguintes grupos de pesquisas

que, por algum meio, articulam-se com a Educacdo Matematica:

Quadro 1: Grupos de Pesquisas ligados a tradi¢ao histdrico-cultural e & Educacéao
Matemaética

Tendéncias
de Grupos de Pesquisa
Investigacdo

(3]

Grupo de Pesquisa Ensino, Aprendizagem e Contetido Escolar

Educacdo Matematica: uma abordagem historico-cultural

FOCO: Formacéo e Concepcles do Materialismo Historico Dialético e da
Teoria Histérico Cultural na Educacéo

Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Atividade Pedagogica (GEPAPe)

Aprendizagem

Ensino
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Grupo de Estudos e Pesquisas em Aprendizagem, Desenvolvimento Humano e
Escolarizagdo: Abordagens Criticas

Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matemética (GEPEMat)

Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a Atividade Matemaética (GeMAT)
Grupo de Pesquisa e Estudos Historico-Culturais em Educagdo Matematica e
em Ciéncias

Grupo de Pesquisa em Informaética, outras Midias e Educacdo Matematica
(GPIMEM)

Grupo de Pesquisa em Metodologia de Ensino e Seus Processos Cognitivos
Povos Indigenas, Cidadanias Interculturais e Estudos Transdisciplinares
Grupo de Estudos e Pesquisas em Instrucdo, Desenvolvimento e Educacéo

Educacdo Matematica: uma abordagem histérico-cultural

% Educacdo, Sociedade e Politicas Publicas: concepgdes da Teoria Historico-
§ Cultural

:cg Grupo de Estudos e Pesquisa em Processos Educativos e Perspectiva Histérico
) Cultural

E Grupo de Pesquisa em Informética, outras Midias e Educacdo Matematica
g (GPIMEM)

% Grupo de Pesquisa em Metodologia de Ensino e Seus Processos Cognitivos

a Teoria Histdrico-Cultural e Educacdo Matemaética

FORMEM - Formagao Educacdo Matemética

ALLEM - Alfabetizacdo, Letramento e Letramento Matemaético

Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Atividade Pedagdgica (GEPAPe)

Grupo de Estudos e Pesquisas em Aprendizagem, Desenvolvimento Humano e
Escolarizagdo: Abordagens Criticas

Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matemaética — (GEPEMat)

Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a Atividade Matemaética (GeMAT)
Grupo de Pesquisa Teorias da Educacéo e Processos Pedagdgicos

Grupo de Estudos e Pesquisas Trabalho Docente e Educacéo Escolar

Grupo de Estudos e Pesquisas em Instrucdo, Desenvolvimento e Educacdo

Formagao de Professores

Grupo de Estudos e Pesquisa em Didatica e Profissionalizagdo Docente

Educacdo, Sociedade e Politicas Publicas: concepcdes da Teoria Historico-
Cultural

Estudos Marxistas em Educacéo

FOCO: Formacdo e Concepgdes do Materialismo Histdorico Dialético e da
Teoria Histérico Cultural na Educagéo

Grupo de Pesquisas e Estudos Marxismo, Educacéo e Cultura

Grupo de Pesquisas e Estudos Marxismo, Educacdo e Cultura

trabalho,

praxis, cultura

Perspectiva
marxiana:

Educacdo, Sociedade e Politicas publicas: concepgdes da teoria historico-
cultural

Grupo de Pesquisas e Estudos Marxismo, Educacéo e Cultura

Politicas
Publicas
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o
‘§« S Grupo de Pesquisa em Informética, outras Midias e Educacdo Matematica
o « O

S B | (GPIMEM)

o —

L ocO o

Fonte: Adaptado pela autora, a partir de Lopes et al (2013) e Freitas (2016).

A relevancia do destaque dado, a esses grupos, vincula-se ao movimento dos
pesquisadores e educadores matematicos que tém se dedicado a perspectiva histérico-
cultural, desenvolvendo seus estudos, projetos e pesquisas que visam contribuir com os
processos de organizacgdo do ensino e da aprendizagem dos contetdos matematicos e, em
especial, os contextos de formacéo de professores.

Lopes et al (2013) pontua que o quantitativo de pesquisadores, em atuagcdo nesses
grupos, podem “ser indicador de um nimero consideraveis de pesquisas, se levarmos em
conta os estudantes de pos-graduacdo que desenvolvem seus projetos juntamente com
seus orientadores” (p. 20).

Tais alegacgdes levam-nos a refletir sobre a pertinéncia da realizacdo de estudos de
levantamento e mapeamento da producdo académica, que tracem panoramas das
pesquisas em Educacdo Matematica que coadunam com a Teoria Historico-Cultural, com
vista a acompanhar o avanco dessa perspectiva neste campo de formagéo e producéo do
conhecimento matemaético. Cabe destacar que, muitas dessas produgdes ja vem sendo
divulgadas nos eventos cientificos das areas da Educacdo e da Educacdo Matemaética,
assim como, nos Periddicos, Coletaneas e Dossiés Tematicos dessas areas, sendo estes

ultimos, importantes fontes de disseminacéo.
METODOLOGIA

Os Estudos de Revisdo, como o préprio nome sugere, tem por finalidade revisar a
produgdo cientifica, permitindo “a compreensdo do movimento da area, sua configuragao,
propensdes tedricas metodoldgicas, analise critica, indicando tendéncias, recorréncias e
lacunas” (VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014, p. 167).

As revisdes podem apresentar um panorama historico sobre um tema, em um dado

campo de conhecimento, além de conter,

[...] andlises destinadas a comparar pesquisas sobre temas
semelhantes ou relacionados; apontar a evolugéo das teorias, dos
aportes tedrico metodoldgicos e sua compreensdo em diferentes
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contextos, indicar as tendéncias e procedimentos metodolégicos
utilizadas na &rea, apontar tendéncias das abordagens das préaticas
educativas (VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014, p. 168).

Caracteristicos por sua natureza sistematica, inventariante e analitica estes estudos
consistem em organizar, esclarecer e produzir sinteses das principais obras existentes,
bem como fornecer as citagdes completas abrangendo o espectro de literatura relevante
em uma determinada area do conhecimento. Com o levantamento e mapeamento dessas
producdes foi possivel extrair informacdes relevantes sobre as teméticas que vém sendo
priorizadas referentes ao professor que ensina matematica no viés historico-cultural.

E neste sentido que reconhecemos ser de suma importancia, para 0 meio
académico e cientifico, o desenvolvimento de pesquisas que primam em sistematizar as
producdes existentes, registrando a memdria da pesquisa em Educacdo e Educacdo
Matematica.

Seguindo o fluxo desse movimento, com vistas a aproximarmos da concepcéo
historico-cultural de formacgdo de professores, particularmente, dos professores que
ensinam matematica, realizamos um levantamento das producées dos Gltimos cinco anos
(2013-2018), priorizando as Coletaneas de artigos em livros e os Dossiés Tematicos em
periddicos, tendo como critérios de selecdo, as tematicas: a) Teoria Histérico-Cultural; b)
Formacdo de Professores; e ¢) Educacdo Matematica. Deste levantamento foi possivel

mapear as seguintes obras:

Quadro 2: Coletaneas e Dossiés que abordam a Teoria Histérico-Cultural

Coletanea e/ou Dossié tematico Org/z?]?gz;gf)res Dados de Publicacéo
Revista Perspectiva da
Dossié: Wellington Lima Educacdo Matematica.
Educacdo Matematica e a Teoria Cedro e Campo Grande, v. 6.
Historico-Cultural Anemari Roesler NUmero Tematico.
Luersen Vieira Lopes | (2013)
Dossié: Raquel A. Marra da Revista Educativa,
Teoria Historico-Cultural, Educacao Madeira Freitas Goiania, v. 19, n. 2
Escolar e Didatica (maio/ago. 2016)
Coletanea: Manoel Oriosvaldo de | 2 ed. Campinas — SP
A atividade pedagdgica na Teoria Moura Autores  Associados
Historico-Cultural (2016)
Coleténea: : Séo Paulo — SP
Educacdo Escolar e pesquisa na Teoria Manoel OITEEL LD Cf2 Edic6es Loyola (2017)
. oura
Historico-Cultural
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Coleténea: Serie Educacéo
Educacdo Matematica e a Teoria Vanessa Dias Moretti e | Matematica
Histdrico-Cultural: um olhar sobre as | Wellington Lima | Campinas-SP
pesquisas Cedro Mercado de Letras
(2017)
Dossié:

Fabiana Fiorezi de

Contribuicgdes tedrico-metodoldgicas da Revista Obutchénie

Teoria Histdrico-Cultural para a Marco v.2,n.1 (jan./abr. 2018)
Educacdo Matematica
Dossié: Patricia Lopes Jorge | Revista Obutchénie
Didaticas especificas a luz da Teoria | Franco e Waléska | v.2, n.2 (maio/ago.
Historico-Cultural Dayse Dias de Sousa 2018)
Dlssic: Andréa Maturano
Formacéo de professores e sistemas . . Revista Obutchénie
o . s Longarezi e Diva
didéaticos na perspectiva histdrico- Souza Silva v.2,n.3 (set./dez. 2018)

cultural da atividade: panorama
histérico-conceitual
Fonte: Elaborado pelas Autoras com dados da pesquisa.

Assim, a partir desse levantamento, passamos a mapear no interior dessas obras
os artigos que abordaram a formacao de professores que ensinam matematica, obtendo

nove (9) artigos:

Quadro 3: Artigos que abordam a Formacéao de Professores que ensinam matematica
na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural

Coletanea e/ou Dossié Artigos Relacionados Autores

Temaético dos Artigos
Dossié: A organizagéo da atividade de pesquisa em uma SILVA e
Educacdo Matematica e a investigacdo sobre a formacao de professores de CEDRO
Teoria Histérico-Cultural matematica a luz da Teoria Historico-Cultural (p. (2013)
103-117)
A . A objetivacdo do ensino e do desenvolvimento do AIOIIRG,
Coleténea: . . SFORNI e
~ modo geral da aprendizagem da atividade
Educacéo escolar e edagogica (p. 71-99) LOPES
pesquisa ha Teoria pedagog - (2017)

AlSGoTEe-CTiRE A atividade de formacé&o do professor na licenciatura DIASE

. SOUZA
e na docéncia (p. 183-209) (2017)
Coletanea: Conteldo e forma na atividade de formacé&o do ESTEVES e
Educacio Matematicae a | professor que ensina matematica nos anos iniciais (p. SOUZA
Teoria Histérico-Cultural: 61-86) (2017)
um olhar sobre as O conhecimento matematico do professor em CEDRO ¢
pesquisas formagé&o inicial: uma analise historico-cultural do MOURA
processo de mudanca (p. 87-121) (2017)
Dossier PANOSSIAN,
Contribuicdes tedrico-
- . - - - . SILVA,
metodoldgicas da Teoria A oficina pedagogica de matematica como atividade
S PALLU e
Histdrico-Cultural para a (p. 14-39)
Educacao Matematica CENEIRS
(2018)
n Principios e possibilidades da formagéo docente na BRITOe
Dossié: perspectiva do trabalho coletivo (p. 591-617) ARAUJO
(2018)
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Formacéao de professores e Formar formando o movimento de aprendizagem MORAES,
sistemas didaticos na docente na Oficina Pedagdgica de Matematica (p. LAZARETTI
perspectiva historico- 643-668) e ARRAIS
cultural da atividade: (2018)
panorama histdrico- Busca de superagdo das contradigdes da forma SOUZA e

conceitual. escolar no movimento de formag&o continua de ESTEVES
professores que ensinam matematica (p. 669-697) (2018)

Fonte: Mapeamento elaborado pelas autoras.

A partir deste importante material, passamos as leituras e as analises com o
objetivo de evidenciar qual a concepcao sobre a formagéo dos professores que ensinam
matematica que vem sendo apontada por essas producées, pautadas na tradigdo historico-

cultural.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao buscar pelas concepgdes que os autores, das producdes que mapeamos,
concebem para a formacdo dos professores que ensinam matematica, foi possivel
evidenciar as seguintes proposicoes:

Silva e Cedro (2013) pontuam que a formagdo de professores de matematica tem
conquistado espaco privilegiado de preocupagdo, tendo em vista que “se estabelece como
fundamental na preparacdo de sujeitos capazes de intervir na intencionalmente no trato
direto com a formagdo das novas geragdes” (p. 104). Destaca-se que essa orientacao,
perpassa pela compreensdo historico-cultural que tem o professor como “sujeito de
intervencdo direta no ambiente educacional, além de detentor de uma funcionalidade
autdbnoma de organizagdo das agdes que compde o ensino” (idem), e que em sua
identidade coletiva, “adquire a possibilidade de realizacao deliberativa de agdes que
visem o pleno desenvolvimento das fungdes psiquicas dos individuos” (idem). Partindo

dessa configuracdo teorica, a formacdo de professores de matematica,

[...] comporta-se do ambito social para o individual, por meio de agdes
colaborativas de construcéo e sistematizagéo do conhecimento. Assim,
ao se aproximar de uma perspectiva humanizadora de educacao e,
consequentemente de formacgdo, concebem a organizacdo do ensino
como estratégia fundamental de efetivagdo do trabalho docente
(SILVA; CEDRO, 2013, p. 106).

Moura, Sforni e Lopes (2017) fundamentados nos pressupostos da Teoria
Histdrico-Cultural e da Teoria da Atividade, concebem a formacao do professor como

“um processo continuo no qual esses dois polos [tedrico e pratico] constituem uma
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unidade, o que sO se efetiva quando se concebe 0 ‘tedrico’ como uma sistematizagao
objetiva do real cujo critério de validade reside, justamente, na ‘pratica social’ ” (p. 71,
grifos dos autores).

A0 seguir essa orientacdo, os autores abrem a possibilidade de uma terceira via
de formacéo de professores, de modo a distanciar-se dos modelos das formacdes vigentes,
cujas criticas oscilam em dois polos, “ora considerada superficial por ser meramente
pratica, instrumental, ora ineficaz por ser excessivamente tedrica, sem foco na acédo
docente” (MOURA; SFORNI; LOPES, 2017, p. 71). Essa nova via de formagao, tem
como primazia “a necessidade de conhecer a dinamica entre o0 ensinar e o aprender como
fonte de desenvolvimento dos sujeitos que sdo parte dessas atividades” (p. 72), para
atingir um objetivo em comum: “a humanizagdo no processo de ensinar e aprender que
que acontece na Atividade Pedagogica” (p. 73).

Neste sentido, os autores acordam que, na dimensdo da Atividade Pedagdgica é a

atividade de ensino que,

possibilita a reconstituicdo historica da significacdo, isto é, do processo
que reificou em linguagem a sintese das atividades humanas
significativas nos processos interativos para as solugdes de problemas
advindos do convivio entre os homens ao satisfazerem as suas
necessidades (MOURA; SFORNI; LOPES, 2017, p. 74).

Nesta mesma direcdo, Dias e Souza (2017) que a formacéo de professores nesta
perspectiva teorica, “busca parametros que possibilitem apreender os fendmenos no
processo formativo, a partir da dimens&o humana de formacédo dos individuos que, como
seres socialmente determinados, estruturam sua atividade nas relagdes subjetivas e
objetivas presentes nas acdes humanas (p. 183). Neste sentido, as autoras propdem que
“os processos de formacao docente devam disponibilizar aos sujeitos contetidos culturais
referenciados no ato de ensinar e condicfes especificas & sua internalizagao” (p. 187),
uma vez que, na perspectiva histérico-cultural “os processos de apropriagdo dos
conhecimentos historicamente acumulados se ddo mediados por instrumentos do meio
externo” (DIAS; SOUZA, 2017, p. 187).

Com base nestes principios, Esteves e Souza (2017) concebem que “os processos
formativos devem possibilitar que o professor entre em atividade de formacado, para que
possa apropriar-se tanto dos conhecimentos relativos ao conteudo a ser ensinados como
das formas de organizagdo de ensino” (p. 62). Para tanto, as autoras ressaltam a

necessidade premente de
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[...] tomar o conhecimento cientifico como conteldo da atividade de
formagdo do professor, objetivando o desenvolvimento de seu
pensamento tedrico, de modo que as ac¢les realizadas — visando a
apropriacdo de novas significacdes acerca da organizacdo do ensino de
matematica — propiciem mudancas na forma e no contetido da atividade
de ensino dos professores (ESTEVES; SOUZA, 2017, p. 81).

Neste sentido, Panossian, Silva, Pallu e Oliveira (2018, p. 16), consideram que “a
formacdo de professores contempla a apropriagdo de conceitos historicamente
acumulados e 0 modo de ensino, sendo necessariamente continua e vinculada a atuacao
pratica do professor”. Ao encontro desse entendimento, Souza e Esteves (2018) postulam
“a impossibilidade de pensarmos os processos de formacao de professores descolados dos
condicionantes impostos pela realidade objetiva na qual realizam o seu trabalho”, face a
concepgdo histdrico-cultural de que “todo processo individual possui raizes socio
histdricas, tendo, no coletivo, o referencial de seu desenvolvimento™ (p. 671).

Em sentido proximo a esse entendimento, temos os apontamentos de Cedro e
Moura (2017), que colocam para o debate sobre a formacéo de professores, a questédo da
compreensdo do objeto da atividade do professor baseado na perspectiva leontieviana, na
qual, ”o motivo ¢ o objeto que responde a uma necessidade determinada e que incita e
dirige a atividade do individuo” (p. 91). Parte desta perspectiva, que a compreensao do
objeto da atividade do professor esta relacionada ao problema das necessidades dos
individuos envolvidos na atividade educativa. Desta forma, “a atividade do professor ¢
permeada pela relagcdo entre sentido e significado, uma vez que os sujeitos para realizarem
uma atividade, precisam compreendé-la como aquilo que vai satisfazer as suas
necessidades (CEDRO; MOURA, 2017, p. 91).

Brito e Araujo (2018) concebem a formagdo docente a partir do conceito de
trabalho — entendido pelas autoras como “atividade adequada a um fim” —, como pratica
social que possibilita 0 desenvolvimento humanizador do professor em seu aspecto
pessoal e profissional. Para as autoras, partir dessa concepcdo, significa considerar a
formagdo docente “como um processo em desenvolvimento, marcado pelas relacdes
pessoais e coletivas e pela intencionalidade pedagogica”. Ou seja, significa “compreendé-
la como um processo que articula e possibilita o desenvolvimento coletivo, do individuo
(personalidade e consciéncia) e do curriculo”. (BRITO; ARAUJO, p. 594).

Moraes, Lazaretti e Arrais (2018) propde uma formagéo que valorize 0 movimento
de aprendizagem docente e o desenvolvimento do pensamento tedrico do professor.
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Segundo as autoras, para compreender o movimento de aprendizagem docente é

necessaria ater-se “na atividade principal do professor, o trabalho, em especial a atividade

de ensino, que exige, dialeticamente, a¢des de estudo do professor” (MORAES;

LAZARETTI; ARRAIS, 2018, p. 645). Nesta perspectiva, para a objetivacdo da atividade

de ensino ¢ imprescindivel que se invista “em ac¢des de estudo do professor, o qual tem

como contetdo fundamental a apropriacdo de fundamentos e de procedimentos

generalizados” (idem). Ou seja, uma imbricacgdo clara da unidade dialética contetido-

forma, na qual, o professor “precisa apropriar-se tanto daquilo que ensinard quanto dos

meios para realizar tal tarefa” (idem).

Dessa forma, seguindo o teor das proposicOes apontadas por estes autores,

formulamos a seguinte sintese:

Figura 1: Concepcao histdrico-cultural sobre a Formacao dos Professores que ensinam

MOURA, SFORNI e LOPES (2017)

“[...] um processo continuo no qual esses dois
polos [tedrico e prético] constituem uma unidade,
0 que s6 se efetiva quando se concebe o “tedrico”

como uma sistematizagéo objetiva do real cujo
critério de validade reside, justamente, na “pratica

social" (p. 71, grifos dos autores).

DIAS e SOUZA (2017)
‘Entendemos que os processos de
formacdo docente devam disponibilizar aos
sujeitos conteldos culturais referenciados
no ato de ensinar e condibes especificas a
sua internalizagdo’, uma vez que na
perspectiva histdrico-cultural, “os processos
de apropriagdo dos conhecimentos
historicamente acumulados se déo
mediados por instrumentos do meio
externo” (p. 187).

Matematica

ESTEVES e SOUZA (2017)
‘05 processos formativos devem
possibilitar que o professor entre
em atividade de formagdo, para
(ue possa apropriar-se tanto dos

conhecimentos relativos ao
conteldo a ser ensinados como

das formas de organizagéo de

ensino” (p. 62).

BRITO e ARA(IO (2018)
Aformagéo continua do professor, “passa
obrigatoriamente pelo objeto e objetivos
dessa formacéo”, mediante “clara e
definida intencionalidade pedagdgica nas
formagdes, centrada na relacdo dialética
entre 0 que os professores precisam
aprender para que as criangas aprendam
e para que ambos desenvolvam-se” (p.
502).

MORAES, LAZARETTI e
ARRAIS (2018)
Consideramos que o professor
€ 0 sujeito do processo
formativo; o seu objetivo &
formar o pensamento tedrico
dos seus alunos por meio do
ensino dos contetdos. Se essa
€ a motivagdo docente, para
organizar o ensino, € preciso que
0 professor esteja em agdes de
estudo, que desenvolvem,
como linha acessdria,
concomitantemente, o préprio
pensamento e os conceitos
tedricos do professor na
elaboragdo e na execugdo das
tarefas de estudo, como uma
acdo necessaria e fundamental
da atividade de ensino (p. 651).

PANOSSIAN, SILVA, PALLU e OLIVEIRA (2018)
“[...] a formagéo de professores contempla a apropriagdo
de conceitos historicamente acumulados e 0 modo de
ensino, sendo necessariamente continua e vinculada a
atuagdo pratica do professor’ (p. 16).

CEDRO e MOURA (2017)
“Um dos aspectos essenciais do processo formativo
do professor que ensina matematica refere-se ao
conhecimento matemético” (p. 87).

Fonte: Elaborado pelas autoras, com dados da pesquisa.
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Assim, decorre do exposto, que a formacdo do professor que ensina matematica,
deve compreender um processo continuo que possibilite o professor entrar em atividade
de formacdo, de modo a apropriar-se tanto dos conhecimentos relativos ao contetido a ser
ensinados (os conhecimentos matematicos), como das formas de organizacédo de ensino.
Destaca-se, ainda que, para organizar 0 ensino é preciso que o professor esteja em
atividade de estudo, que propiciem o desenvolvimento do proprio pensamento e 0s
conceitos tedricos, como uma agao necessaria e fundamental da atividade de ensino.

Para tanto, deve-se reconhecer o objeto e objetivos dessa formacéao, de modo que
sejam claras e bem definidas a intencionalidade pedagogica dessas formagdes. Ademais,
deve-se ainda, disponibilizar aos professores conteudos culturais referenciados no ato de
ensinar e condigdes especificas a sua internalizacdo, centrados na relagdo dialética entre
0 que os professores precisam aprender (contelido) e 0 como promover a organizagdo do

ensino (forma), de modo que ambos (professor e alunos) desenvolvam-se.

CONSIDERACOES FINAIS

Mediante o exposto, compreendemos a relevancia de trazer para a formacao de
professores que ensinam matematica, os pressupostos da base da Teoria Historico-
Cultural, tendo em vista que esta orientacéo, concebe a educacéo e a formagdo, como um
caminho intencional e sistematizado para a apropriacdo do conhecimento cientifico,
histérico e cultural construido pela humanidade, com vistas a promover o
desenvolvimento maximo das capacidades humanas.

Das leituras dos artigos mapeados, evidenciamos pontos em comum, tais como: a
base tedrica, a matematica e a concordancia de que a objetivacao de processos formativos,
orientados para o desenvolvimento das potencialidades humanas, é um o desafio
premente de pesquisadores e educadores matematicos. Portanto, trazer essas reflexdes a
pauta da Educacdo Matematica, coloca-nos em um constante movimento para esta
objetivacéo.

Assim, parafraseando Dias e Souza (2017), reafirmamos a perspectiva histérico-
cultural como campo teorico apropriado para compreender o fendmeno da formagéo de
professores que ensinam matematica, no que se refere aos propdsitos do desenvolvimento

humano.
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RESUMO

Este artigo tem por escopo analisar a constru¢do da agenda politica que ocorrera na Seguranca
Pdblica brasileira, em especial nas duas ltimas décadas do século XX e inicio do século XXI,
buscando desvelar o motivo pelo qual a questdo “instrucional em seguranga” entra na agenda
politica do governo, e quais as solugdes que “no caldo primitivo” conseguem sobreviver e serem
eleitas para solucionar esta problemdtica, que resultam nas priticas de uma pedagogia da
hegemonia que se consolidaram através da criagdo de uma matriz curricular unificada. Para
desvelar tal problematica, fora realizado um trabalho de pesquisa qualitativo com revisao
bibliografica. Os resultados obtidos revelaram que a atual politica de seguranca esta
subserviente aos ditames do capital, corroborando com a perpetuacio do projeto de
sociabilidade da classe burguesa para a consolidacdo de sua hegemonia nas sociedades
contemporaneas.
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INTRODUCAO

No Brasil, as forcas de seguranca publica possuem uma peculiaridade especial
que as torna Unicas no mundo. Conforme o art. 144 da Constitui¢cdo Federal de 1988,
possuimos atualmente 04 diferentes 6rgaos encarregados da seguranca publica, a saber:

Forcas Armadas (Exército, Marinha e Aerondutica), Forcas Federais (Policia Federal,

Policia Rodovidria Federal e Policia Ferroviaria Federal), Forcas Estaduais (Policia

Civil, Policia Militar e Corpo de Bombeiros Militar), Forca Municipal (Guarda

Municipal) e Forca Penal’ (Agentes Penitencidrios). Cada qual com suas atribuicdes,
papeis definidos e distintos, além de academias de policia responsdveis por sua

instrucdo.

A partir da década de 90, o Brasil comec¢a a implementar politicas neoliberais,
que provocam paulatinamente severas reducdes nas verbas publicas de uma forma geral,
situacdo que afeta tanto a 4rea da seguranca publica quanto a educagcdo de seus

servidores.

Tentando “inovar”, “padronizar” ou “planificar” a educacdo e formacdao do
policial no Brasil, o governo federal cria a Secretaria Nacional de Seguranga Publica
(SENASP/M]J - 1997), responsével pela elaboracdo de uma Matriz Curricular Unificada
da Seguranca Publica, que ocorre somente em 2009. Para podermos entender como se
deu a construcdo dessa “agenda politica educacional” na drea da Seguranca Publica,
iremos nos valer dos os estudos de John Wells Kingdon e seu modelo de Multiplos

Fluxos, na tradugdo feita por Capella (2007).

METODOLOGIA

Nossa pesquisa € de cunho qualitativo, com revisdo bibliografica, tendo em
vista buscarmos subsidios tedrico — doutrindrios para tratarmos da temadtica de
construcdo de uma agenda Politico Educacional na perspectiva de J.W.Kingdon,

conforme FLICK (2008).

Estruturamos nossa pesquisa da seguinte forma: ao introduzirmos a tematica,

buscamos situar o leitor acerca dos agentes participantes da seguranca publica no Brasil,

3 Citamos a forga penal apenas para ficar completa a explicagdo, todavia eles tem uma matriz curricular
diferente e capitaneiam recursos de outra fonte (Departamento Penitencidrio Nacional — DEPEN).
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bem como apresentar o motivo alegado para a criacdo da matriz unificada da SENASP.
Na discussdo dos resultados, apresentaremos a teoria de Kingdon e seus modelos de
multiplos fluxos, para depois situar de que forma fora gestada a “constitui¢do da matriz
curricular unificada”. Na conclusdo, apds explanarmos acerca de uma outra pratica
possivel, indagamos acerca do  projeto  societirio que busca  sua

hegemonia no cendrio atual e a possibilidade se se superar este amalgama.

RESULTADOS E DISCUSSAO
A CONSTRUCAO DA AGENDA POLITICO-EDUCACIONAL

A pauta “seguranca publica”, para entrar na agenda politica do governo federal
e culminar com a criagdo da Secretaria Nacional de Seguranga Publica, precisou mostrar-
se ndo s6 relevante para o governo, mas que trouxesse uma luz as crescentes
preocupacdes em seguranca que assolaram todo o século XX e ainda persistem em pleno

século XXI.

Neste momento, devido a atencdo dispensada pela midia e sociedade civil ao
assunto, a seguranca publica comeca a fazer parte da agenda politica do governo,
despertando ndo s6 a ateng¢do mas o interesse daqueles responsaveis pela formulacdo das

politicas publicas.

Neste trabalho, buscaremos explicar os processos de formulagdo das politicas
publicas na drea de seguranca, recorrendo ao modelo de multiplos fluxos, desenvolvido
por J. Kingdon, em virtude de sua perspectiva tedrica nos apresentar um contributo
bastante interessante, explicando as formas/motivos pelos quais uma agenda
governamental pode ser alterada e formulada. Para isso, nos valeremos da traducgao feita

por Capella (2007).

Para o referido autor, esta agenda deverd ser efetivada por meio de trés cursos

decisérios: problemas, alternativas e politica. Tais cursos sdo relativamente

independentes, permeando toda a organizacdo politica. Em momentos criticos, estes

fluxos convergem, produzindo mudanga na agenda governamental.

O primeiro fluxo, ao se reconhecer um problema, busca-se compreender o por

que deste e nao de indmeros outros fazerem parte da agenda governamental.
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E humanamente impossivel determo-nos em diversos problemas por muito
tempo, devendo o formulador da agenda politica prestar aten¢do/ selecionar um

problema especifico em detrimento de outro(s).

Imaginemos a instru¢do de “todos” os integrantes da seguranca publica. O
Brasil é um pais continental, onde cada regido possui suas especificidades e sua forma

propria de educar, suas “malhas curriculares”.

Estas sdo sem ddvidas questdes percebidas pelo governo, mas que ndo entram
na agenda por ndo despertarem necessariamente um interesse imediato, e nem
fomentarem, de forma urgente, quaisquer acdes de contrapartida. Estas questdes
somente serdo encaradas como problema, quando os formuladores de politicas ptblicas

sentirem a necessidade de se fazer algo a respeito.

Para que estas questdes possam chamar a atencdo dos formadores das politicas,
precisa-se de: Indicadores (que sdo os custos que serdo envolvidos na resolucdo), Crises
(evento de grande magnitude, que obriga-se a prestar a aten¢do em determinado assunto,
reforcando a necessidade de resolucdo do problema) e Feedbacks (como o programa de

governo estd sendo avaliado e quais as consequéncias desse).

Entretanto, isso ndo quer dizer que uma questdo a qual possua todos estes
mecanismos possa vir a tornar-se um problema, e que por isso ele alcance a agenda
governamental. Como existe o fator humano, é preciso que todos estes mecanismos, em
conjunto, sensibilizem o formulador de politica, de modo que tal problema faca parte da

agenda de governo.

O segundo fluxo apresenta um conjunto de alternativas e solucdes para o

problema. Neste momento, pode-se até ter ideias para problemas que ainda nao

existem, ou ideias que nada tem a ver com o problema especifico.

Nesse sistema teremos toda a sorte de pessoas com suas ideias, incluindo-se os

especialistas que compartilham certa preocupacdo com a soluciao do problema.

Essas repostas/ solu¢des para os problemas serdo postas “num caldo primitivo
de politicas”, no qual podem: fundir-se, confrontar-se, desaparecerem, ou mais raro,

permanecerem intactas.

O resultado final é o envio de uma filtragem das propostas, restando uma

pequena quantidade a ser apreciada pelos participantes do processo decisorio. Essas
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ideias podem ndo ser o consenso, mas sdo reconhecidas como potencialmente possiveis

dentro do conjunto de relevancia apresentado.

O terceiro fluxo serd o realmente politico, tendo sua prépria regra e dinamicas,
que se mostra assente as negociagdes e barganhas, em detrimento da difusio e persuasdo

das ideias como no fluxo anterior.

Nesse sentido, como poderiamos explicar a entrada desta temdtica de uma
agenda politica educacional na Seguranca Publica e a sua respectiva transformacdo em

um conjunto de solu¢des propostas, aptas a criar uma “Matriz Curricular Nacional”?

Nas ultimas quatro décadas puderam ser observados os crescentes e
vertiginosos aumento da criminalidade no Brasil. Houveram diversas rebelides de
presos, que foram coordenadas simultaneamente com exemplar maestria pelos seus
idealizadores além de assassinatos de presos rivais. Com tal postura, o crime organizado

mostrou-se de uma forma que as pessoas comuns nao conseguiam enxergar.

A partir desse ponto, os grupos de pressdo ou interesse afirmam que o aumento
no nimero de homicidios ocorridos no Brasil, a partir da década de noventa do século
passado até agora serd ‘“culpa exclusiva da policia”, que perde seu “status” de
promotora da cidadania, passando a ser considerada uma “policia politica”, tipica de
regimes antidemocrdticos, de excecdo, que obtém resultados apenas torturando e
matando inocentes, um 6rgao desacreditado e ineficiente, de forma que somente com
um 6rgdo centralizador (SENASP/MJ), com sua propria “malha curricular” educacional,

poderia alterar esta situagdo!

A IMPLEMENTACAO DA AGENDA POLITICO-EDUCACIONAL: SURGIMENTO
DA MATRIZ CURRICULAR UNIFICADA NA SEGURANCA PUBLICA

O governo federal vendo que a luta dos estados-partes tornava-se na maioria
das vezes indcua, aproveita a inser¢do da “segurancga publica” na agenda governamental
e cria a Secretaria Nacional de Seguranca Publica, vinculada ao ministério da Justica,
por meio do Decreto Federal n° 2315 de 1997. O que podemos observar, em sua criagao,
¢ a subordinag@o e mero assessoramento do Ministro da Justica em questdes relativas a

seguranca publica nos estados.
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Eis que em 1998, por intermédio do decreto Federal n° 2802 de 1998, o
governo FHC ao dar continuidade as reformas propostas de enxugamento da maquina
estatal, d4 nova roupagem ao Ministério da Justica, determinando que a SENASP/ MJ
assessore 0 Ministro de Estado da justica para “Implementar uma politica nacional de

seguranca publica”.

Neste contexto, o debate sobre o crescente indice de criminalidade que comeca
em 1980 e intensifica-se durante toda a década de 1990, traz a lume a sensa¢ido de medo

e de inseguranca vividos pela populacao.

Nesse periodo, o fluxo do conjunto de alternativas e solucdes para o “problema
da seguranca publica” € enorme. Aumento das penas, reducdo da maioridade penal,
criminalizacdo de mais condutas reprovadas socialmente, aumento do efetivo policial,

construcdo de mais presidios, a¢cdo mais enérgica da policia...

Desse “caldo primitivo de ideias” a realmente implementada serd aquela na
qual se propicia mais notoriedade e palanque politico, com retorno em votos pode
ocasionar: elege-se primeiramente o enfrentamento direto ao crime, através de uma

“planifica¢do instrucional”.

A SENASP/MIJ percebendo isto, comega a gestar politicas de aproximagao dos
estados partes (Governos Estaduais e Municipais) para a Unido, de modo que os acertos
e dissabores possam ser utilizados como plataforma politica. Isto deve-se a pressido que
tanto a sociedade civil organizada, quanto os membros do préprio governo que

aproveitam tal problema (o da seguranca publica) para servir de palanque eleitoreiro.

Comeca-se a fomentar reunides a nivel nacional com profissionais e pessoas
ligadas a drea de seguranga publica dos Governos Federais, Estaduais e Municipais, sob
coordenacdo da SENASP/MJ, que realizam uma série de debates de modo a fomentar
discussdes sobre um plano unificado de uma matriz curricular tnica que atenda a todos

os profissionais da seguranca publica estadual (PC, PM e BM).

Apds vérios encontros, cria-se a Matriz Curricular Unificada para os
profissionais da seguranca publica estadual, de modo a delimitar e planificar as suas
atuacdes, de modo que em todo pais, tenha-se 0 mesmo procedimento e a mesma malha
curricular. O motivo mais forte de sua criacdo, € que surge a hipétese de que o aumento

na criminalidade € causada pela ma formacdo policial em todo o Brasil.
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Discutida, aprovada (pela SENASP/MIJ e com crivo da Unido) e pronta para ser
incorporada pelos Estados. Como o governo federal obrigaria que um estado parte seu,

perdesse sua autonomia e adotasse esta matriz?

A resposta estd na lei 11.530 de 2007, que cria o PRONASCI (Programa
Nacional de Seguranca Publica com Cidadania), apresentando os requisitos para que os

estados e municipios recebam verbas federais e as empreguem em Seguranca Publica.

Um dos requisitos € a adesdo, friso que ndo hd imposi¢do, a Matriz curricular

da SENASP/MJ. Condiciona-se a liberacdo de recursos a vinculagdo “opcional” aos
seus preceitos. Caso contrdrio, ndo se recebe verba do PRONASCI. Para se ter uma
ideia, imaginemos a compra de um aparelho de raio “X” para o sistema prisional. O
PRONASCI arca com 99% das verbas de projetos destinados a drea de seguranga publica
que comunguem as ideias da matriz curricular. Imagine um projeto da ordem de um
milhdo de reais na compra de material. O estado-parte entra com 10 mil reais e 0 governo

federal (PRONASCI) com “apenas” 990 mil reais.

E por ndo querer perder verbas, pois a maioria das suas receitas ja estdo
comprometidas, teremos uma adesao total de todos os 26 Estados-partes e do Distrito

Federal a este “bondoso” programa do governo federal.

O que o neoliberalismo sempre buscou, disfarcado de “investimentos na
qualidade na educacdo”, é o desmonte na oferta gratuita e de qualidade de ensino aos
agentes da seguranca estatal. Nao se estd a lidar com um problema técnico, ao qual
cabem respostas fechadas, impositivas. Trata-se de um problema que envolve conceitos
multidimensionais, que necessitam de respostas multiplas ante a complexidade de suas

questdes (Frigoto, 1996).

Neste sentido, Santomé (2003) nos lembra dos insucessos do governo espanhol
na tentativa de forcar todas as suas provincias a adotarem um regime matricial tnico de
formacdo de seus alunos. O estigma mais gritante nesta situagdo, assim como ocorre na
matriz, é a falta de possibilidades de regionalizacdo de situacdes e de costumes. Para a

matriz, deve-se: “padronizar conhecimentos, para que todos ajam de forma simile”.

Como observamos, para que se logre éxito em sua empreitada, o Estado
enquanto elemento garantidor/ reprodutor dos anseios das classes dominantes criou e

continua a criar politicas orientadas a mantenca de uma “pedagogia de hegemonia”,
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adaptando no seio social, peculiaridades no desenvolvimento da: cultura, moral e ética,
ou seja, nos valores basilares do cotidiano que regulam as prdticas de
convivio/convivéncia entre os membros da sociedade. Tudo na finalidade de reformular,

a bem de seu interesse, as praticas educativas aos “novos interesses”” do capitalismo.

Com tal Matriz Curricular Unica da Seguranga Publica ndo fora diferente.
Todo processo de busca pela hegemonia politica, onde a classe dominante tende a
modificar a realidade dando-lhe novo sentido e renomeando lhe, utiliza-se de uma
transformacdo dos sentidos, das categorias, dos conceitos e dos discursos para legitimar
suas reformas, pois na visdo capitalista somente elas atendem as questdes reivindicadas

pela sociedade. Nessa perspectiva,

Nio h4, pois, discurso neutro ou inocente. Todo discurso é ideol6gico, uma
vez que ao ser produzido, o sujeito o faz a partir de um lugar social, de uma
perspectiva ideoldgica, e assim veiculam suas crengas, valores, visdes de
mundo que representam os lugares socias que este ocupa. O discurso €, pois,
campo de mediacdes que articula novos sentidoss aos ja conhecidos. Ele tem a
capacidade de (re) significar o ja dito... (CAVALCANTE, 2007, p. 53)

Na proposta de uma matriz curricular unificada, anunciam-se propdsitos
louvaveis, que “atendem” aos anseios da sociedade. Nela, encontramos o seguinte

posicionamento:

Espera-se que este documento seja uma ferramenta de gestdo educacional e
pedagégica, com ideias e sugestdes que possam estimular o raciocinio

N

estratégico-politico e diddtico-educacionais necessdrios a reflexdo e ao
desenvolvimento de toda e qualquer ag¢do educacional na drea de Seguranca
Publica. Espera-se também que todo esse movimento chegue as salas de aula,
transformando a acdo pedagdgica e contribuindo para a exceléncia da
formacao do profissional de Seguranca Piblica. (SENASP/ MJ, 2014, p. 13)

Disto, observamos que a matriz curricular estd transmitindo uma
“comunicacdo” ao ouvinte ante a posicdo que ela ocupa na sociedade. Isso ocorre em
virtude do poder de mobilizacdo de autoridade acumulada e concentrada no ato

linguistico da matriz (Gnerre, 2005).

Isto se d4 em virtude do valor de quem estd falando (SENASP/ MJ), pois em
uma sociedade calcada na estratificac@o social, a Matriz Curricular Nacional € o reflexo
do poder e autoridade emanada do “governo” que os representa nas relacdes econdomicas

e sociais, utilizada para transmitir informag¢do de ordem politica e cultural.
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Sendo o estado capitalista um estado de classes, (este) tende a organizar a
escola em todos os niveis e modalidades de ensino, conforme a concepcao de
mundo da classe dominante e dirigente... A escola,..., sob a hegemonia
burguesa, vem se estruturando com vistas a formar,..., um intelectual urbano
de novo tipo, que apresenta como caracteristicas principais o aumento da
capacidade técnica necesssdria a reprodugdo ampliada das relagdes capitalistas
de producdo e uma nova capaciitacdo dirigente. (NEVES e SANT ANNA,
2005, p. 29).

Ao se criar uma matriz curricular unificada na seguranca publica, o Estado,
enquanto agente perpetuador dos ideiais burgueses da classe dominate, aplica em seus
agentes da seguranga publica a difusdo de uma pedagogia hegemonica, limitando a
classe laboral ao conformismo ou ostracismo, ditando o que serd o idieal, as idéias e as

préticas que devem perpassar na sua aprendizagem.

A “pedagogia da hegemonia”, portanto, € um alargamento no conceito de
cidadania, de forma ideoldgica e maniqueista, que visa unicamente impedir o nivel de
conscientizacdo politica e organizacional das classes subalternas (trabalhadores) de
alcancarem consciencia do direito que possuem na participacao da conducio do estado,
podeno gerir o processo legislativo (elaboracdo das leis) e adminsitrativo (dminsitragao
publica), alcancando, com isto, o “status” de classe social dominante sob os grupos que

disto ndo se conscientizaram, passando a ser o grupo social subordinado.

A MATRIZ, A NOVA SOCIAL-DEMOCRACIA E AS PRATICAS DE CONTRA
HEGEMONIA.

E assente, ndo s6 na seguranca publica mas em todas as dreas, a acdo dos
organismos internacionais na formulacdo de promocdo das politicas socialmente
interessantes a classe dominante, assim como uma nova estruturacdo mundial focada do

desmantelamento do estado de bem estar social e das conquistas da classe laboral.

Com uma mobiliza¢do dos organismos internacionais de promog¢ao do idedrio
capitalista e fomento de seu projeto de sociabilidade, o Fundo Monetério Internacional
(FMI) e o Banco Mundial (BM), promoveram em nivel mundial a privatizacdo dos

setores mais bdsicos de prestagdo de servigos que deveriam propiciar qualidade de vida
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aos trabalhadores, além da fragmentariedade das politicas sociais; tudo isto, na tentativa

de recuo nas quedas dos lucros e financiamento puiblico ao capital privado.

A criag@o dos organismos internacionais atuais acompanhou o movimento de
transformag@o geopolitica do pds-segunda guerra mundial e ampliou os
poderes de planejamento e agdes de sociabilidade dos paises vencedores. A
condugdo do processo de dependéncia e associacdo dos paises a0 mundo
capitalista foi cuidadosamente pensada a partir dos conceitos de planejamento
da época, centralizando decisdes e consolidando a hegemonia dos EUA sob o
conceito de interdependéncia. (MELO, 2010, p. 71)

Com tais politicas, cria-se a terceira via (modelo ideolégico de fomento as
“praticas sociais”), onde o Estado vai paulatinamente transferindo suas funcdes a
sociedade civil (ONG’s, empresas, midia, associacdes, fundacdes, escolas...) com o fito
de obter um consenso ideolégico de mantenca do projeto de governanca burgués,
conformando ideologicamente uma extensa gama de pessoas, com a normalidade da

perda/ expropriagdo de seus direitos.

Apesar da crescente onda de demissdes pelo mundo afora, do achincalhamento
das politicas de privatizacdes, da precarizagdo cada vez maior do trabalho docente pela
reducgdo das conquistas trabalhistas e do socorro ao capital privado nas crises ciclicas do

capital, cada vez mais se propaga a tese da “responsabilidade social”.

Cada individuo ou grupo deve alavancar meios para auxiliar a sociedade na
qual se encontra inserido, independentemente da contrapartida estatal, significando de
forma diferente “cidadania” e “democracia”. Nestes moldes, elas significam a adesdo de
forma contratual entre os detentores do capital e aqueles que vendem sua forca de
trabalho, para humanizar as relacdes entre eles, esposados numa sociedade em que o
auxilio ao préximo, a ajuda ao préximo, constituem elementos basilares no pilar de

sustentacdo ideoldgico-religioso social.

Nessa situagdo, de “plena parceria”’, a educacdo surge como elemento de
propagacdo do idedrio da classe dominante, sendo que seus intelectuais, na grande
maioria, sdo oriundos das classes mais abastadas. Mezsaros (2009), ao referir-se aos
intelectuais responsdveis pela propagacdo do idedrio contratualista na formagdo do

Estado, os intitula de “triade burguesa”. Sdo eles Locke, Hobbes e Rousseau.

WWW.CONEDU.COM.BR



Devido ao lugar que tais pensadores ocupam na sociedade, existe tendéncia de
reproducdo nas relagdes sociais vigentes, disseminando e legitimando a visdo de mundo

burguesa, em detrimento de uma situagdo emancipatdria ou contra hegemonica.

Nosso retrospecto histérico ndo € diferente. No Brasil, existe uma forte
tendéncia de importacdo das producdes capitalistas Europeus e Americanos. O que se
chega por aqui, imediatamente € tido por “salvacdo”. Com isto, reforca-se apenas a

pedagogia hegemodnica da burguesia mundial.

Para isto, ou seja, para as praticas desta pedagogia hegemonica, a terceira via
precisava de uma roupagem atraente, onde a agregacdo de elementos tidos por
desenvolvimentistas e as praticas neoliberais, mesmo sendo antagdnicos por exceléncia,
travestiram-se de uma reciprocidade impensdvel. Houveram profundas reformas no
Estado, colimando com a sociedade civil em promotora por exceléncia na obtencdo do

consenso majoritario da populacio e palco de consonancia nos interesses conflituosos.

Tais acdes de reeducagdo escolar e politica..., implementada por vdarios
governos e pelas vdrias fragdes da burguesia com vistas a construir
internacionalmente um novo padrdo de sociabilidade... Ao se reduzir os niveis
de consciéncia politica coletiva das varias fragdes das classes trabalhadoras,
impulsionam seus intelectuais coletivos a pautarem suas agendas politicas por
demandas que, embora realizem mudancas parciais nas condi¢des de trabalho
e de vida das classes dominadas, mantem praticamente inalteradas as relacdes
de exploracdo e de expropriagdo concernentes as relacdes sociais capitalistas.
(MARTINS e NEVES, 2010, p. 37).

Os docentes e da seguranca publica também sdo afetos a essa triste realidade.
Suas condi¢des de labor desenvolvem-se sob circunstancias que sao muito peculiares,
devido a peculiaridade de seu publico alvo. Fatores como: elevada jornada de labor
didrio, tamanho das turmas e razdo entre professor/alunos, alta rotatividade dos
professores pelas academias, em detrimento da fixa¢do de um corpo especifico, falta de

investimento publico em sua carreira, sdo as principais.

Sdo circunstancias que nio se circunscrevem a pratica recente (devido a matriz
ser do final do século XX), mas se encontram de forma constante e crescente, incidindo
diretamente nas condi¢cdes de formacdo e de trabalho dos docentes, nas condigdes
materiais de promog¢do de sua prépria sustentabilidade e na implementacdo desta matriz

no dia-a-dia pratico de seu publico alvo.
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As agencias e organismos internacionais representantes do projeto do
neoliberalismo na terceira viam, consideram como fatores essenciais para o
aprofundamento da mundializagdo do capital a harmonia social e uma
realizacdo cada vez mais intensa das estratégias de conformagdo social.
(MELO, 2010, p. 82)

O motivo principal desta politica serd a tentativa de “distorcer o nivel de
consciéncia social”, engendrando um engodo para a reprodugdo dos valores mais caros
ao capitalismo, desestimulando as préticas pedagdgicas de contra hegemonia. Isso leva
tanto a docentes quanto a discente fazerem parte e reproduzir um sistema sem
resiliéncias, sem confrontos, coadunando ao projeto de sociabilidade capitalista

neoliberal.

CONSIDERACOES FINAIS

A policia em nosso pais possui uma conotagdo depreciativa, heranca
principalmente de nossos ultimos setenta anos. Nessa perspectiva, a denominacao
policia € imbricada pela sinonimia de “violadora de direitos e garantias”, “policia do

29 & 2 ¢

estado”, “truculenta”, “policia politica”, entre tantos e tantos outros termos.

Somente quando se perceber que a seguranca publica € uma questdo que deve
perpassar a légica da politica e ser tratada como um problema de Estado e nido de
Governo, estando paulatinamente na agenda politica governamental, € que poderemos
observar uma luz no fim do tinel, para, a partir dai, pensarmos em efetividade de
politicas de seguranga. Gostariamos de frisar que na Politica de Governo, a prioridade
fundamenta-se na ideologia do governo que estd no poder, ndo sendo passivel de
continuidade pelo préximo poder politico entrante. Nas Politicas de Estado, a prioridade

perpassa a ideologia presente no governo, sendo continuado no préximo governo.

Transpondo isto para a realidade da seguranca ptiblica, observamos o discurso
de que a matriz curricular nacional se revela como produto da sintese das multiplas
determinacdes (sociais, politicas, econdmicas e culturais), vindo a formar um conjunto
complexo de saberes orientados pelas formacdes ideoldgica dos grupos de pressdo com

maior poder de barganha politica.

Ao se criar uma matriz curricular unificada na seguranca publica, o Estado,

enquanto agente perpetuador dos ideiais burgueses da classe dominate, aplica em seus
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agentes da seguranca publica a difusdo de uma pedagogia hegemonica, ditando o que

serd o ideal, as idéias e as praticas que devem perpassar na sua aprendizagem.

Em Meszéaros encontraremos a solucdo para a questdo atinente a elaboragao de
uma Matriz Unica em ‘“‘seguranca publica”, que se propusesse a “educar para além do

capital”, rompendo com sua légica perversa.

Limitar uma mudanca educacional radical as margens corretivas auto
servidoras do capital significa abandonar de uma sé vez, conscientemente ou
ndo, o objetivo de uma transformacdo social qualitativa. Do mesmo modo,
procurar margens de reforma sistemdtica no préprio enquadramento do
sistema capitalista é uma contradi¢do em termos. E por isso que é necessério
romper com a légica do capital se quisermos contemplar a criacdo de uma
alternativa educacional significativamente diferente
(2007, pp. 25)

-

E preciso que se venca esta ldgica perniciosa de formar, pois somente assim
teremos um quadro diferenciado, pois € il6gico uma solucdo dentro das bases do proprio
sistema capitalista ou dentro de uma tentativa va de reformulacdo do préprio sistema,

que € irreformavel.

A alternativa serd uma mudanca profunda no sistema politico e econdomico

vigente, perpassando por uma mudanca na prépria estrutura da sociedade.

Consequentemente, uma reformulagdo significativa da educacdo ¢é
inconcebivel sem a correspondente transformacao do quadro social no qual as
praticas educacionais da sociedade devem realizar as suas vitais e
historicamente importantes fun¢des de mudanga. Mas para além do acordo
sobre este simples facto os caminhos dividem-se severamente. Pois, caso um
determinado modo de reproducdo da sociedade seja ele proprio tido como
garantido, como o necessario quadro de intercambio social, nesse caso apenas
sd0 admitidos alguns ajustamentos menores em todos os dominios em nome
da reforma, incluindo o da educacdo. As mudancas sob tais limitacdes
conjecturais e aprioristicas sdo admissiveis apenas com o Unico e legitimo
objetivo de corrigir algum detalhe defeituoso da ordem estabelecida, de
forma a manter-se as determinacdes estruturais fundamentais da sociedade
como um todo intactas, em conformidade com as exigéncias inalteraveis de
um sistema reprodutivo na sua totalidade I6gico (MESZAROS, 2007, pp. 27).

Felizmente, os trabalhos de K. Marx, G. Lukécs e I. Meszaros demonstram que
cada vez mais, as tensdes dentro do préprio capital, que em sua tessitura € irrefredvel,

endémica, cronica e permanente; chamam toda a sociedade a pagar a conta das perdas
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contabilizadas pelos grandes investidores, pela perda de dinheiro da classe dominante e

detentora dos modos de producio e reprodugdo da vida em sociedade.

Esta crise nada tem de nova, pelo contrdrio, surge dos antagonismos
desenvolvidos pelo préprio capital pra que se mantenha como forma de sociabilidade
presente e projeto de governanca dos mais abastados, além de, é claro, proposta
unissona de rejeicdo ao socialismo e suas ideias de “excomungar das elites a
propriedade dos meios de produgdo e reproducdo social”, ndo tratando de questdes
como a degradacdo/ destruicdo ambiental e o desemprego cronico, que sdo as
manifestagdes mais claras de que o projeto de sociabilidade vigente precisa ser

modificado.

E preciso articular uma pedagogia “anti-hegeménica” para desenvolver uma
consciéncia coletiva, com o fito de combater o projeto burgués de sociabilidade, para
podermos mudar as relacdes de dominacdo e subserviéncia impostas pela classe
dominante e seu projeto de sociabilidade. Ou isso, ou manteremos inalteradas as relagdes
de exploracdo e dominacdo, e continuaremos acreditando “num mundo melhor e sem

antagonismos, subservientes a exploracdo do homem pelo préprio homem”.
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RESUMO

A formacdo do professor dentro do ambiente escolar é permanente. Por isso, neste estudo,
apresentamos algumas reflexdes sobre a escola como espago de aprendizagem e formagédo docente.
Como subsidio para as discussoes, efetuamos uma pesquisa bibliogréafica, trazendo a tona importantes
questdes no contexto da formacdo docente. Verificamos que a formacao e a identidade do professor se
ampliam com a organizagdo do seu trabalho e dos momentos de reflexdo, em que o didlogo, nesse
contexto, torna-se essencial para o entendimento do ser, do fazer e do aprender profissional. Assim,
esperamos promover reflexdes e dialogos sobre a formacdo docente, além de poder inspirar e apoiar
outras pesquisas no campo da educacéo.

Palavras-chave: Praxis Pedagdgica, Educacgdo para o Dialogo, Formacdo Docente.

INTRODUCAO

A educacdo escolar promove processos formativos mediados por situacGes
pedagogicas e pela articulacdo de conhecimentos com a trajetéria historica e social dos
sujeitos que dela fazem parte. Esse encontro, quando desenvolvido ativamente, favorece a
constituicdo da autonomia e o progresso da aprendizagem sistematizada.

Os caminhos proporcionados pela escola fazem dela instancia mediadora da formacéo
do professor, pois é nesse espaco que esse profissional pde em pratica o conhecimento
técnico-cientifico e suas convicgBes de formador, além de aprender sobre o seu trabalho.

Nessa perspectiva, as reflexdes aqui delineadas resultam de um estudo bibliografico
com livros e artigos disponibilizados através do acesso a internet e discussdes e comunicagdo
por video promovidas pelo Google Meet sobre a escola como espago de aprendizagem e
formacéo do professor. Utilizou-se desse recurso devido ao isolamento social desencadeado
pela pandemia da covid-19 (novo coronavirus - SARS-CoV-2).

Durante a investigacdo e discussdes foram desvelados alguns aspectos que se

desenvolvem e se ampliam no local de trabalho do professor: a escola. Tais aspectos
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abrangem a importéncia do planejamento escolar para a reflexdo da prética e construcdo da
identidade docente; para a praxis dialogica e pedagdgica como mecanismos de superagdo dos
desafios e instrumentos de luta e resisténcia diante de situacdes de desigualdade; a ampliacédo
de competéncias socioemocionais e internalizacdo de novas técnicas e recursos da tecnologia
da informagdo e comunicacdo para constituicdo e melhoria das condicGes de trabalho e
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Desse modo, acrescentamos que este
estudo teve como objetivo analisar a escola como espaco de aprendizagem e formacéo do
professor.

A averiguacdo desses aspectos proporcionou a aglomeragéo de informacdes que, ao
serem desveladas na analise, corroboram para a verificacdo de que a educacdo escolar
possibilita uma formacdo em servico ao professor, pela atuacdo e troca de saberes e
experiéncias que esse espaco promove. Além disso, ainda contribui para a constituicdo de
uma nova identidade profissional docente pela superacao das dificuldades e complexidades do
trabalho do professor.

A medida que se avancou nas discussdes propostas, a seguinte questio foi
consolidada: sera que a escola, instancia do processo de aprendizagem, torna-se, também,
espaco para formacdo do professor? Diante dessa questdo, e em busca por sua resposta,
organizou-se 0 presente estudo, tendo em vista que a sua investigacdo se faz relevante para o

campo da educacéo e da formagao de professores.

O CONTEXTO ESCOLAR COMO ESPACO DE FORMACAO DOCENTE

Discutir sobre a formacdo docente nos faz refletir acerca dos diversos espacos em que
ela acontece, e impulsiona-nos a perceber a amplitude da escola como local dessa formacéo
permanente. Enquanto instituicdo, a escola é uma comunidade na qual todos precisam se unir
em prol de um objetivo comum, indagando-se que tipo de cidaddos serdo formados, que
aprendizagens, atitudes e valores todos que compBdem a instituicdo irdo, juntos, desenvolver.
Conforme (LIBANEO, 2013, p. 24), “[...] a educacdo escolar constitui-se num sistema de
instrucdo e ensino com propodsitos intencionais, praticas sistematizadas e alto grau de
organizacdo, ligado intimamente as demais praticas sociais”. E nesse ambiente que ha
possibilidade de construir, diariamente, a formag&o profissional através das préaticas cotidianas
de trabalho, podendo, assim, adotar formas de planejamento para que haja um direcionamento

intencional.
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Questionar sobre as praticas sociais dentro do &mbito institucional nos permite discutir
as amplitudes do fazer escolar a partir da reflexdo em torno das seguintes indagag0es: quem
somos e para quem estamos desenvolvendo a nossa acdo profissional? Como organizaremos a
escola no propésito de cidadéo e de ser humano que queremos formar? Como nos formaremos
nesse contexto de trabalho?

Nesse sentido, Imbernén (2017, p. 101) sugere que “[...] fale de escola ndo tanto como
um ‘lugar’, e sim como uma manifestacdo de vida em toda sua complexidade, em toda sua
rede de relacbes e dispositivos com uma comunidade educativa, que tem um modo
institucional de conhecer ¢ de querer ser”. Esse modo institucional de envolver toda a
comunidade interna e externa a escola, como intuito de resolver as problematicas que atingem
0 seu entorno social, faz-nos perceber a diversidade, contribuindo para um trabalho com um
direcionamento inclusivo e de respeito as diferencas. Nobre e Sulzart (2018, p. 02) destacam
que:

[...] tendo a sociedade local como coadjuvante na construgdo educacional e
na formacgdo social dos individuos sob a responsabilidade e regéncia da
escola, espera-se que 0s alunos resultantes deste processo venham desenhar a
sociedade de amanhd, em condi¢Bes mais justas, consciente e socialmente
mais equilibrada.

E importante perceber a escola como espaco que proporciona formacdo ampliada e
abrangente. Sdo beneficiados, diretamente, os docentes, discentes, servidores e, também, os
familiares. A abertura para a comunidade, para vozes de todos os envolvidos, e a atitude de
mudanga se tornam fundamentais para se discutir a funcdo da escola e qual posicdo a
instituicdo ird trilhar para as mudancas que se fizerem necessérias.

Arroyo (2012) destaca que 0s sujeitos que sdo da classe trabalhadora, das lutas sociais,
da discriminacdo social, da diversidade cultural e da populacdo excluida socialmente
pertencem & escola e lutam por reconhecimento. E necessario que o professor reconheca o seu
discente e gere planejamento e acOes escolares para envolver esses educandos em um
percurso de desenvolvimento educacional de ensino, aprendizagem e criticidade em prol de
uma incluséo social. E nesse enfoque que o docente precisa tomar posicdo em torno de qual
sociedade faz parte e que tipo de educando pretende formar e se autoformar.

A formacéo dentro do ambiente escolar ¢ uma formacdo permanente durante toda a
carreira do professor. Podemos ressaltar, assim, a organizacdo cotidiana de praticas de
convivio, de atitudes diarias, de objetivos e a¢des em busca de uma sociedade igualitaria e
justa. Dessa forma, Tardiff (2014, p. 11) destaca que ““[...] o saber dos professores é um saber

deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e
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com a sua historia profissional, com as suas relagdes com os alunos em sala de aula e com 0s
outros atores escolares, etc.”. Ha também a formacdo gerada intencionalmente, na qual a
propria instituicdo se organiza em prol da formacdo, do desenvolvimento do ser docente.
Imbernén (2009, p. 30) informa:

- que as escolas tenham um conjunto de normas assumidas de maneira
colegiada e na pratica;

- que os representantes da Administracdo que trabalham com o professorado
deixem claros os objetivos que pretendem com a formacdo e apoiem 0s
esforcos do professorado para mudar sua pratica;

- que os esforcos nas mudancas curriculares, no ensino, na gestao da classe
contribuam para o objetivo ultimo de melhorar a aprendizagem dos alunos

[..]
O compromisso assumido pela escola deve favorecer a formagdo do professor. A
administracdo que comp@®e a instituicdo deve apoiar esse momento intencional e planejado de
formacdo, com varias possibilidades de se formar dentro da escola. De acordo com Souza
(2020, p. 72), “[...] integrar os professores aos seus contextos de atuacdo pedagdgica, isto é,
integrar acbes de formacdo que considere a propria pratica docente, contribui para que os
professores pensem por si proprios [...]”. Dessa forma, destacaremos as reunides pedagogicas
ou encontros pedagdgicos, que podem ser momentos de didlogo para discussdes sobre as
problematicas que ocorrem no cotidiano em busca de solugdes e alternativas possiveis. Como
destaca Imbernén (2010, p. 68):

[...] Os professores podem explicar o que Ihes acontece, o que necessitam,
quais seus problemas, entre outros, assumindo a posi¢cdo de que ndao é um
técnico que desenvolve ou implementa inovagdes prescritas por outros da
forma como os acostumaram, mas de que sdo eles prdprios, os professores,
gue podem participar ativa e criticamente, a partir de seus contextos
educativos, de um processo de formacao mais dindmico e, obviamente, mais
flexivel.

Quando nos remetemos ao planejamento escolar como parte do trabalho cotidiano do
professor dentro da escola, é-nos proporcionada a reflexdo em torno dessa agdo que é gerada
semanalmente, quinzenalmente ou mensalmente, como algo que pode ser um momento de
reflexdo sobre a pratica, de trocas de ideias e propostas para resolucdes das problematicas
cotidianas. Vasconcellos (2012, p. 36) destaca que “[...] planejar, entdo, nos remete a: 1.
querer mudar algo; 2. acreditar na possibilidade de mudanca da realidade; 3. perceber a
necessidade da mediacdo teorico-metodologica; 4. vislumbrar a possibilidade de realizar
aquela determinada agao”.

Planejar acfes que atuem nos problemas expostos e na interagdo com os colegas pode

colaborar para que surjam procedimentos metodoldgicos que tiveram éxito em determinadas
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experiéncias, e assim, nessa busca constante de aperfeicoamento, através das relagdes entre 0s
membros da equipe, a aprendizagem acontece. “Dessa forma, resgata a importancia de se
considerar o professor em sua propria formacdo, num processo de auto-formacdo, de
reelaboracdo dos saberes iniciais em confronto com sua pratica vivenciada.” (NUNES, 2001,
p. 30).

O planejamento, ou reunido, pedagdgica se torna um espaco significativo a partir do
qual podem ser gerados conhecimentos para a formacdo dos docentes. E nessa troca e
interacdo de ideias que a coletividade expde as problematicas, as solucdes, as atividades
ministradas que deram certo ou ndo, as dificuldades no cotidiano da sala de aula, seja na parte
didatica ou de interacio professor e aluno. E desse momento significativo da prética que
reflexdes e aprendizagens se tornardo frequentes e solidas, através do formar continuo que
acontece dentro da escola. Por isso, toda a comunidade escolar precisa pensar e agir com
objetivos comuns. Alarcédo (2010, p. 47) enfatiza que:

O professor ndo pode agir isoladamente na sua escola. E neste local, 0 seu
local de trabalho, que ele, com os outros, seus colegas, constréi a
profissionalidade docente. Mas se a vida dos professores tem o seu contexto
proprio, a escola, esta tem de ser organizada de modo a criar condicoes de
reflexividade individuais e coletivas.

Ac0es de planejar perpassam toda a vida cotidiana do professor, podendo esse ser
direcionado para pensar a prépria pratica. Nesses encontros os professores podem dialogar
relatando acBes que deram ou ndo certo no seu cotidiano, trocar experiéncias, trocar saberes e
ajudar uns aos outros, podendo até fazer conexdes e debates com docentes de outras
instituicdes. O ato de planejar as a¢des pedagdgicas faz a formacdo do professor ser gerada
através das suas praticas na sala de aula, pois é através desse espaco que o educando esta em
contato direto com o educador. Essa formacdo dentro do espacgo escolar, através do didlogo
entre os pares, é enfatizada por Imbernén (2017, p. 73):

e Aprender continuamente de forma colaborativa, participativa, isto é,
analisar, experimentar, avaliar, modificar etc. Juntamente com outros
colegas ou membros da comunidade [...].

e Aprender mediante a reflexdo individual e coletiva e a resolucdo de
situacBes problematicas da pratica. Ou seja, partir da pratica do
professor, realizar um processo de pratica tedrica.

e Aprender em um ambiente formativo de colaboracdo e de interacdo
social: compartilhar problemas, fracassos e sucessos com os colegas.

A énfase que é dada ao se formar no espaco escolar, na interacdo e troca de
experiéncia, requer que a escola assuma uma posicdo de organizagdo pedagdgica para que

esses momentos acontecam, sejam nas reunides de docentes, nos planejamentos ou em
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horéarios destinados para que essa acao reflexiva ocorra de forma compartilhada e planejada
continuamente. Nesse sentido, Veiga (2010, p. 14) destaca que: “[...] a0 construirmos os
projetos de nossas escolas, planejamos o que temos intencdo de fazer, de realizar. Langamo-
nos para diante, com base no que temos, buscando o possivel. E antever um futuro diferente
do presente”.

Trocar sucessos, problemaéticas, situagdes diarias, compartilhar o cotidiano das praticas
se torna de grande importancia para a formacgédo do professor, pois interagir entre os colegas
em busca de solucBes ou relatos de experiéncias pode contribuir para a aprendizagem e novas
formas de agir pedagogicamente. Dessa forma, “[...] 0s proprios professores, no exercicio de
suas funcOes e na préatica de sua profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu
trabalho cotidiano e no conhecimento do seu meio” (TARDIF, 2014, p. 38).

Muitos dos encontros de formacdo que ocorrem no ambito educacional apresentam
manuais com as seguintes instrucdes: como ensinar; dicas de acfes comportamentais para tais
situacOes cotidianas; relatos de indisciplina e como agir; metodologias diversas; dinamicas de
aulas; discussoes; atividades para leituras e reflexdes. Parece até algo do passado, mas ainda
estd presente na maioria de nossas escolas essa forma de reunido ou encontro pedagdgico, que
ndo envolve a fala e as angustias do professor, ndo envolve as atividades exitosas como
compartilhamento e as que ndo deram certo como momento de busca de possiveis solucdes.
Imbernon (2010, p. 43) sugere:

Uma formacao ndo apenas em nocdes ou disciplinas, o que podemos chamar
de “conhecimento objetivo”, embora esse termo ndo seja completamente
certo, mas, sim, uma formagdo em um maior “conhecimento subjetivo™:
autoconceito, conflito, conhecimento de si, comunicagdo, dindmica de
grupos, processos de tomadas de decisGes coletivas, etc. A formagdo e a
reflexdo sobre os aspectos éticos, relacionais, colegiais, atitudinais e
emocionais dos professores, 0s quais vao além dos aspectos puramente
técnicos e “objetivos”.

O conhecimento do professor produzido através da reflexdo da sua pratica pode
contribuir para a aprendizagem e o desenvolvimento profissional e proporcionar novas formas
de ensinar, de ministrar suas aulas, de produzir material didatico, obter novas metodologias,
outras formas de didatica e de relacionamento de docente e discente, gerando mudancas no
fazer pedagogico e no ato de ensinar. A construcdo da identidade docente perpassa todo o
cotidiano de préaticas profissionais, e como € algo em construcdo, a instituicdo precisa ter
postura de comprometimento e unido em prol dessa jornada de construir espaco para a

formagéo dentro do ambiente escolar.
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Esse processo continuo de formacdo precisa considerar que a finalidade é a
aprendizagem do educando, é a insercdo social e possibilitar o desenvolvimento do discente
em diversos aspectos educativos. Nos encontros entre a comunidade escolar as discussoes
devem dialogar nesse processo de construcdo do saber, em prol de finalidades do formar
educando. Candau (2013, p. 15) afirma que:

A escola, assim concebida é um espaco de busca, construcdo, didlogo e
confronto, prazer, desafio, conquista de espaco, descoberta de diferentes
possibilidades de expressdo e linguagens, aventura, organizacdo cidada,
afirmacdo da dimensdo ética e politica de todo processo educativo.

Perceber a escola como um todo social, e saber que é dentro dela que podemos
contribuir para uma mudanca social, requer uma transformacéo que envolve todos os ambitos
da instituicédo, seja na sala de aula, nas organizagdes administrativas, na conduta de tratar 0s
discentes, nas diversas maneiras de escutar e da voz a comunidade externa, uma vez que é nas
atitudes diarias que podemos contribuir para um processo educacional inclusivo em uma
sociedade desigual. A consciéncia de ser professor precisa gerar um compromisso social com
as disputas de classe e exercer sua profisséo em uma posi¢do de inclusdo. Nesse sentido,
Souza (2020, p. 71) afirma:

Estar na carreira docente € uma maneira de pronunciar-se para 0 mundo. O
professor, a professora sabedores e fazedores de acGes, precisam refletir
sobre a sua acdo para 0 mundo, com e no mundo para, desta maneira,
assumam a propria identidade, que é Unica e, por isso, o identifica e o
caracteriza como um ser consciente.

Refletir sobre o formar dentro do ambiente escolar é entender que o ato de ensinar
transforma, desenvolve, aperfeicoa, ensina algo a alguém e nos ensina. Nas discussdes e nas
acOes diarias aprendemos e nos desenvolvemos em uma interacdo coletiva que requer estudo,
rigor, aperfeicoamento e autocritica. Alarcdo (2010, p. 34) destaca que “[...] 0 grande desafio
para os professores vai ser ajudar a desenvolver nos alunos, futuros cidaddos, a capacidade de
trabalho autdnomo e colaborativo, mas também o espirito critico [...]”.

Essa criticidade se faz através do didlogo com o outro, da capacidade da escuta, das
interacdes de ideias, no respeito as diferencas, na busca de se aperfeicoar, de errar, acertar e
compreender a si numa autocritica construtiva de mudangas de préaticas. Ser professor é
compreender que a pratica cotidiana é formadora da sua profissdo e o compromisso social
com os educandos é desafiador para a formacgé@o de um cidadao que busca igualdade social em

uma sociedade desigual.
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A FORMACAO DOCENTE ATRAVES DA INTERACAO DIALOGICA NA
COMUNIDADE ESCOLAR E AS MUDANGCAS PROVOCADAS PELA COVID-19

O professor em formacéo é impulsionado a se constituir na interacdo dialégica com o
mundo e com a escola, que o recebe para a pratica escolar que dara sentido a sua
profissionalidade. Esse profissional se torna protagonista na construcdo de uma educagao
pautada na liberdade e emancipacdo. Falar sobre a interacdo dialégica docente pressupde
pensar mecanismos de libertacdo, pois os homens se libertam entre si mediados pelo mundo
(FREIRE, 2016). Assim, o professor, ao se conceber como autor da sua palavra, insere-se no
ambito da sua existéncia articulando acéo-reflexdo em um ato de consciéncia que vai além de
toda e qualquer palavra vazia.

E nesse contexto que se percebe, nos dias atuais, as inimeras possibilidades de se
refletir sobre esse ser docente que se forma através da sua acdo no mundo. O mesmo se
dimensiona, através da escola, em busca de ecoar, entre essa institui¢cdo e a comunidade, a sua
voz de esperanca. Essa voz se torna fundamento da escola, transformando-a em uma
instituicdo que influencia e é influenciada pelo meio social que se Ihe apresenta.

Dentro do espago escolar serdo articulados saberes e didlogos que se constituirdo como
elementos béasicos para uma préaxis dialégica mediada pelo mundo, pelos sujeitos atores
historicos e pelos seus fendmenos. Em meio a palavra experiéncia pelo professor e discentes é
que se vislumbra uma transformacdo da realidade, e a escola é o locus principal dessa
mudanca. Nisso se encontra o cerne de toda motivacdo para formacdo de um docente que se
constitua como homem que se faz na palavra, no trabalho, na acdo-reflexdo (FREIRE, 2016).

Corroborando as reflexdes estabelecidas durante esse tempo, 0 pensamento freiriano
nos elucida sobre a interacdo dialdgica necessaria a formacdo docente atual, principalmente
diante da realidade que nos encontramos, estando destituidos da presenca fisica pelo
distanciamento social e suspensdo da docéncia por meios fisicos corporais. Freire (2016, p.
109) afirma que falar a palavra que é préxis é transformar o mundo. Ter acesso a palavra e ao
conhecimento ndo pode ser privilégio de alguns, por isso ninguém pode dizer a palavra
verdadeira sozinho, mas no dialogo.

E por meio dele que acontece o encontro dos homens mediatizados pelo mundo para
pronuncia-la e 0 mesmo ndo se esgota na relagdo “eu-tu”. Assim, ndo é possivel o dialogo
entre 0s que aceitam e 0s que ndo aceitam a prondncia do mundo e também ndo se concebe

que se roube e negue aos outros esse direito de fala, de escuta e interacdo através do
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conhecimento. Nesse sentido, aos que se sentem negados que sejam reconquistados esse
direito, lutando pelo direito a sua cidadania e vida digna.

Nesse sentido, reitera-se que o compromisso de formar professores na perspectiva
dialdgica requer quebrar com o ciclo estabelecido pela desumanizacao do ser humano que se
encontra prescrita na educacao bancaria, unilateral e estatica. Para que a educagao se constitua
em um processo dialdgico, em que o didlogo € vivenciado em toda a sua plenitude, tornam-se
torna necessarias novas posturas, novos encaminhamentos e decisao firme.

E preciso existir entre as partes envolvidas — educandos, educadores, escola e
comunidade — valores como respeito, amor e esperanca, de forma que a dindmica do
processo educativo se estabeleca de forma dialética e humanizadora. Para a construcdo de
uma formacéo pautada nessa percepc¢do, os docentes devem estar conscientes do seu processo
formativo inacabado, que aprendem com as relacGes e se constituem capazes de transformar a
realidade da escola e da comunidade onde irdo atuar. Nessa funcionalidade, a formacao
docente se torna foco de uma mudanga necessaria, como aponta Lopes et al. (2016. p. 54-55):

Centrada na interacdo humana e interrogada por um novo tempo, a profissao
docente reclama uma nova cognicdo e uma nova ética. A competéncia
interacional € parte integrante do “conhecimento profissional” docente. Por
isso, a formagdo que Ihe é adequada ndo se coaduna com um qualquer tipo
de saber especificamente académico, nem com um qualquer conjunto de
normas morais e procedimentos técnicos. Antes se enfatiza o conhecimento
profissional que integra o conhecimento pessoal, tem origem em saberes
exigentes de diferentes tipos, e se constroi efetivamente na pratica, como um
lugar proprio e ndo como um lugar de aplicacdo, pratica que se quer
autbnoma, refletida e consciente das suas proprias injuncdes e peripécias.

A escola, como instituicdo formativa, € o l6cus necessario a formacdo docente para
que as relacdes se estabelecam nesse espaco e, dessa forma, consigam aderir a um verdadeiro
projeto formativo e autocriador, chegando ao seu apice pela praxis educativa. O espaco fisico
da escola esta sendo colocado a prova pela expanséo e proliferacdo disseminada do novo
coronavirus, o qual desencadeia a doenga denominada covid-19. No Brasil, o primeiro caso
foi detectado no dia 26 de fevereiro de 2020, no estado de Sao Paulo®.

A covid-19 ameaca a humanidade nos dias atuais. Esse infortinio causou nas escolas a
necessidade de adaptacdo aos novos espacos escolares e a nova possibilidade de criagdo de
espacos virtuais. Esses espacos vao além do espaco fisico das instituicGes e mobilizam a sala
de aula para dentro da casa dos alunos por meios virtuais. Essa mudancga repentina nos

proporcionou a necessidade de parada para replanejamento, trazendo vérias consequéncias

> Disponivel em: https://www.saude.gov.br/noticias/agencia-saude/46435-brasil-confirma-primeiro-
caso-de-novo-coronavirus. Acesso em: 10 ago. 2020.
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para o campo educacional, dentre elas a necessidade de acesso aos produtos tecnoldgicos e a
exigéncia de padrdes de acessibilidade e manejo por parte dos docentes da educacéo.

Dessa maneira, tal mudanca de paradigma promove oportunidades de reflexdo sobre as
necessidades de uma formacao docente mais plural, capaz de adaptagdes aos novos desafios e
capacidade de adesdo ao mundo fluido e liquido das novas tecnologias e do mundo global.
Podemos estar com pessoas que estio geograficamente distantes (GREIER; GOUVEA, 2017)
numa questdo de segundos e por meios digitais de alta resolucéo.

O mundo tecnoldgico é imposto pela globalizacdo e trouxe mudancas nos estilos de
vida da nova humanidade conectada. Além de tudo isso, a situacdo atual nos coloca diante da
necessaria criagdo de espacos interativos que, se planejados de forma competente, podem
permitir maior interatividade e melhor comunicacdo dialdgica, desde que as relacbes nédo
sejam meramente desprovidas de sentido e/ou mecanicas, mas que fortalecam os lacos
afetivos, as relagdes emocionais e a mutua cumplicidade, dimens@es essas tdo ameacadas pelo
novo tempo imposto pela pandemia.

A Educacdo a distancia (EaD) ndo pode ser a Unica solugdo, esta
metodologia tende a exacerbar as desigualdades ja existentes, que sao
parcialmente niveladas nos ambientes escolares, simplesmente, porque nem
todos possuem 0 equipamento necessario. Se a meta for investir apenas em
ferramentas digitais, certamente, contribuiremos para uma piora na
aprendizagem dos alunos a curta e a médios prazos (DIAS; PINTO, 2020, p.
546).

A grande parceria entre 0 ensino remoto e 0 ensino a distancia é apenas um recurso
paliativo que permitirdo a continuacdo do processo de ensino e aprendizagem de forma que
ndo se paralise totalmente os processos cognitivos e escolares. Assim, as estratégias de
continuidade véao depender da articulacdo do nucleo gestor das instituicdes e seus docentes, de
maneira a mitigar os prejuizos ja observaveis na vida escolar.

Para esses tempos, 0s professores se encontram diante da possibilidade de reinventar a
docéncia, uma vez que a condicdo de lidar, didaticamente, com o novo estava, de certa forma,
atrelada a sua profisséo. Todas essas questdes traz a possibilidade de uma formacéo docente
continua para um ser e fazer docente reflexivo, tornando os professores capazes de saber quais
sdo as razdes pelas quais atuam. Perguntas filosoficas inerentes a profissdo docente que se faz
na reflexdo, segundo Silva, Lima e Mussi (2019), corrobora para que sejam agentes ativos do
seu proprio desenvolvimento e do funcionamento das escolas como organizacao a servi¢o do
grande projeto social que é a formacao dos educandos.

Nesse sentido, 0 momento atual podera proporcionar que a docéncia se reinvente e que

ultrapasse as dificuldades apresentadas, contando com as institui¢cbes gestoras na producgéo de
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espacos dialégicos a partir dos quais docentes e comunidades sejam beneficiados,
encontrando possibilidades de a¢des para as transformacoes.

Essas situagcdes de crise devem trazer ao fazer docente oportunidades de dar “a
palavra” ao aluno que lhe é confiado, sem culpa dos acontecimentos advindos da realidade
posta. “O processo de ensino-aprendizagem potencializa-se pelo ‘didlogo’ entre os pares e
promove condic¢des para melhoria das praticas, pois é por meio das reflexdes coletivas em sala
que os interesses serdo despertados ¢ as aprendizagens edificadas” (SILVA; LIMA; MUSSI,
2019, p. 216).

A formacéo docente, impelida a necessidade de dialogo para uma interagdo dialdgica,
compreende a necessaria procura de mecanismos para o enfrentamento das demandas deste
novo tempo. Uma das grandes bases do Curriculo Nacional, a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), vem ao encontro da formacgdo docente como subsidio
fundamental nesse enfrentamento pandémico, s@o elas as habilidades e as competéncias
socioemocionais.

Essas habilidades e competéncias serdo fatores decisivos para toda a comunidade
escolar que necessita mitigar os prejuizos demandados pela pandemia, de forma a oferecer os
elementos que podem atuar na promo¢do da protecdo a salude mental das pessoas. As
aprendizagens socioemocionais ja preconizadas pela BNCC como importantes ao
desenvolvimento da aprendizagem, estdo presentes em dez competéncias gerais, e devem
compor os curriculos das escolas. Devem ser temas geradores e fortes arcaboucos curriculares
no enfrentamento dos prejuizos causados pela expansdo do distanciamento social vivenciado
por toda a escola.

Alunos e professores estdo impelidos as necessidades de controle emocional, manejo
das emocOes, empatia e tomada de decisdo responsavel, sendo todos esses elementos
resultantes da interacdo dialdgica que servira de procedimento necessario a demanda atual. A
formacdo docente, que no cumprimento do seu objetivo nega a necessidade de dialogo, ndo
poderd acompanhar os encaminhamentos que essa demanda exige. O cerne esta em atender
uma escola que precisa, a curto e longo prazo, de acompanhamento emocional voltado ao
ambito social, tais como: autoconsciéncia, autogestdo, consciéncia social, habilidades de
relacionamento e tomada de decisdo responsavel para que consiga as condicbes de se
reconstruir e se humanizar, cada vez mais, por meio de suas praticas pedagogicas (BRASIL,
2017).

Para a formacdo docente que se pretende dialdgica, e também invadida por essa nova

realidade, a BNCC oferece caminhos que produzirdo maior leveza na constru¢do de novos
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tempos, novas possibilidades de espagos de convivéncia. Nesse contexto, a escola sera um,
sendo o Unico espago de oportunidades para os mais vulneraveis da sociedade brasileira. Os
alunos em situacdo de vulnerabilidade social deverdo encontrar, por meio do espaco escolar, o
caminho do acesso e da permanéncia, e, acima de tudo, vivenciar a oportunidade de ter
esperanga. Que a formacéo docente consiga encaminhar reflexdes acerca da realidade, mesmo
em situagdes dificeis e de extrema exposic¢éo ao perigo ocasionado pela pandemia. Esse € um
desafio que a historia da educacéo esta trilhando e que os docentes construirdo ao longo da
caminhada educacional.

Segundo a Fundagdo Oswaldo Cruz — FIOCRUZ (BRASIL, 2020), na cartilha
“Saude mental e atencdo psicossocial na pandemia da covid-19”, serdo muitos 0s prejuizos
causados pelo isolamento social e suspensdo de aulas presenciais. Tracando recomendac0es, a
mesma apresentou estudos que contam com a participacdo pesquisadores nacionais e
internacionais apontando aspectos referentes a salde mental e a atencdo psicossocial. Os
dados alertam para os estressores relacionados a intensificacdo das interacdes familiares
articulados a fragilizacdo do funcionamento das redes de apoio.

Assim, a escola se inclui sendo uma rede que atende e apoia as criancas com
dificuldades e com deficiéncia, que no momento pararam de receber as intervengdes e
acompanhamentos de forma presencial, o que torna este periodo de isolamento ainda mais
severo em relacdo as criangas atipicas que paralisaram as suas intervencdes terapéuticas.
Assim, “[...] dentre as medidas adotadas pelas autoridades sanitarias para conter a rapida
escalada do contagio da COVID-19 destaca-se o fechamento de escolas interferindo na rotina
e nas relagdes interpessoais na infancia”. Trouxe, ainda, adoecimento, hospitalizacdes ou
mortes de pessoas préximas, desorganizando o senso de seguranca e de rotinas estabelecidas
(BRASIL, 2020, p. 3).

Esse estudo aponta, ainda, que a consequéncia da covid-19 na aprendizagem produz
desigualdades de oportunidades entre as pessoas com deficiéncia, acentuando-se para aquelas
menos favorecidas economicamente, 0 que nos aponta o efeito devastador dessa crise nos
paises mais pobres ja acometidos deste grande mal, além das desigualdades sociais, que ora
sdo aprofundadas.

[...] Além disso, as criancas podem ser afetadas pelas dificuldades
financeiras vivenciadas em suas familias (ex., familiares ou cuidadores que
perderam 0 emprego ou tiveram a renda reduzida) e, ainda, pelo
adoecimento, hospitalizacdo ou morte de pessoas proximas, 0 que traz
implicacOes para 0 seu senso de seguranca e normalidade. Para as criancas
com demandas especificas de cuidado, como aquelas autistas, com sindrome
de Down, impedimentos corporais e experiéncias de sofrimento psiquico,
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por exemplo, o distanciamento social e a abrupta interrup¢do da rotina tém
intensificado os impactos em sua salde, desde a desorganizacdo sensorial e
psicoldgica, até perdas motoras (BRASIL, 2020, p. 3).

O protagonismo que recebe a formagdo docente nesse contexto nos atenta para as
habilidades e competéncias socioemocionais extremamente necessarias a formacdo docente
dialdgica, as quais, muitas vezes, foram colocadas em segundo plano na agenda educacional
brasileira. Na perspectiva da praxis docente, a intervencdo e cuidados da escola serdo
decisivos na vida de discentes que foram surpreendidos pela nova modalidade imposta pela
pandemia mundial.

Por esta razo, as habilidades socioemocionais, de lidar com sentimentos e atitudes
voltadas para o lado emocional de professores e alunos, voltam a estar na agenda educacional
como objetivo principal para que nao se perca de vista 0s principais objetivos da educacao
escolar e da formacdo humana. Capacitar os docentes para essa habilidade € voltarmos ao
primeiro plano da acdo formativa, e se torna tema fundamental no processo da formagéo do
educador.

Dessa maneira, a dialogicidade entra em cena e se articula entre ouvir e sentir,
trazendo a préxis pedagogica para uma verdadeira interacdo dialégica que se complementa
com esperanga, competéncia e coragem neste momento t&o inoportuno que vive a sociedade
brasileira e mundial. Para essas discussdes, sdo interpelados autores de todos os paises sobre
as consequéncias causadas pela covid-19 e que apontam para as desigualdades que foram
atenuadas e percebidas durante este periodo pandémico (SANTQOS, 2020).

Desse modo, os professores devem estar em continuo contato com pais e criangas,
assessorando e direcionando, continuamente, a aprendizagem, de modo que organizem
planejamentos estratégicos e sejam capazes de atender suas demandas pessoais e as dos seus
alunos. As autoras Dias e Pinto (2020), revisando diversos estudos sobre a educacdo e a
covid-19, apontam e ressaltam sobre a atuacdo dos professores, citando experiéncias de varios
paises e suas realidades, destacando a funcdo dos docentes em detrimento das dificuldades
dos familiares.

No momento atual, muitas escolas, publicas e privadas, estdo exagerando nas
expectativas do que professores e familiares conseguem fazer. Ha diferencas
substanciais entre as familias, atualmente, em confinamento. Algumas
podem ajudar seus filhos a aprender mais do que outras. Fatores como a
guantidade de tempo disponivel para se dedicar aos estudos dos filhos,
auxiliando-os com as aulas online — muitos pais estdo em home
office cumprindo horario laboral integral e outros tantos precisam trabalhar
externamente para garantir a renda mensal —; as habilidades ndo cognitivas
dos genitores; a possibilidade de acessar o material online; a quantidade de
conhecimento inato dos pais [...] (DIAS; PINTO, 2020, p. 547).
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Para uma formacdo docente que esteja comprometida com a interacdo dialogica, 0s
docentes devem estar preparados para dar respostas rapidas a situacbes emergenciais, como a
imposta pela atual pandemia. Assim, o alcance dessa competéncia se destaca para além da sua
formacédo inicial, atraves de uma formacdo continuada que possibilite o desenvolvimento de
habilidades pedagogicas para a praxis docente. Os autores Jardilino e Sampaio (2019)
discorrem sobre o Desenvolvimento Profissional Docente (DPD), embora sugerido para a
docéncia do ensino superior, destacam questdes fundamentais sobre a formacéo inicial e
continuada, que se encaixa para 0s demais niveis educacionais para todos os professores:

E importante frisar que, ao conceber o0 DPD como processo que ocorre ao
longo da vida docente, rompe-se com a propensdo em nao se dar a devida
importancia ao que vem apos a formagcdo inicial. Sobre esse contexto, Garcia
(1999, 2009) levanta criticas e reafirma os processos de formacdo inicial e
continuada como complementares e aliados no enfrentamento dos impasses
encontrados no fazer docente (JARDILINO; SAMPAIQ, 2019, p. 185).

Portanto, reiteramos que o dialogo se torna indispensavel para que as aprendizagens se
fortalecam e os docentes e discentes se organizem para o enfrentamento das dificuldades
demandadas pela situacdo de isolamento social vivenciada por todos. As aulas virtuais e as
reunides de planejamento devem se constituir de espacos interativos, propiciando que
professores e alunos se sintam acolhidos e ouvidos nas suas angustias. O dialogo elucidado
por Freire (2016), e por toda a pedagogia libertadora e progressista, servira de fundamento
para minimizar as perturbacdes causadas pelo novo tempo prescrito pela pandemia da covid-
19.

METODOLOGIA

Para a realizacdo deste trabalho, efetuamos pesquisa bibliografica, com o intuito de
buscarmos subsidios para as discussdes apresentadas. A opcdo metodoldgica vem ao encontro
das situacOes ora vivenciadas, pois nos encontramos em plena pandemia, que se alastra
mundialmente, conforme registramos nos topicos antecedentes. Nesse contexto, seria inviavel
a realizacdo de pesquisa in loco ou outras formas que dificultassem o acesso ao acervo, sendo,
também, prejudicadas abordagens e procedimentos que necessitassem de informagdes
buscadas atraves de relagdes interpessoais.

Dessa forma, as fontes utilizadas s&o compostas por livros que as autoras dispunham
em suas residéncias e, também, por artigos disponibilizados através da internet. Desse modo,

as discussdes geradas para o desenvolvimento do artigo ocorreram em sessdes via Google

WWW.CONEDU.COM.BR




Meet, durante os meses de junho a agosto de 2020, agendadas de acordo com a
disponibilidade das pesquisadoras. Conforme Gil (2008, p. 50), a pesquisa bibliogréfica:

[...] é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os
estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha pesquisas
desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. Parte dos
estudos exploratorios podem ser definidos como pesquisas bibliograficas,
assim como certo nimero de pesquisas desenvolvidas a partir da técnica de
analise de contetdo.
Reitera-se a busca constante e o aprimoramento da pesquisa e sua execu¢do primando
pela qualidade textual, atualidade nos dados apresentados, através de fontes oficiais
(governamentais), pautadas pela atitude ética (MACEDO, 2018), a qual busca permear todo o

trabalho da formacéo, em especial as reflexdes no que concerne a formacao docente.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste estudo, observou-se que a educacdo escolar, detentora de fins e ofertada atraves
da sistematizacdo de saberes, de forma institucionalizada, vinculada ao mundo do trabalho e
as préticas sociais, assegura o desenvolvimento de processos de formagdo cognitiva, motora,
socioemocional, politica, ética e estética dos alunos e alunas, sendo capaz de promover sua
emancipagdo humana, por torna-los aptos a conhecer, a atuar e a transformar suas realidades
individuais e coletivas. Tais dados confirmam o que discorre a Lei n.° 9.394 — LDB
(BRASIL, 1996).

Nessa perspectiva, entende-se que a escola corrobora na ampliacdo das aprendizagens
docentes, por meio de interacfes, a partir da quais se ensina e também se aprende, pelo
intercambio de estratégias e acOes facilitadoras, organizadas com direcionamento inclusivo,
plural e reflexivo, mediante situacdes e desafios percebidos nos contextos educacional, social
e cultural. Em estudos de Polonia e Dessen (2005), o reconhecimento da participacdo e
colaboracéo dos envolvidos na educagéo escolar contribui para o sucesso, para a evolucao da
aprendizagem e, consequentemente, para a transformacéo da sociedade.

Dessa forma, este estudo mostra que, nessa abrangéncia de atuagdes e experiéncias, o
professor, como participante da composicéo educativa, desempenha um importante papel para
a transformacdo individual e coletiva, pois a identidade profissional é expandida em suas
iniciativas, na capacidade de organizagéo do trabalho, em momentos de reflexdo e na tomada
de decisdes, em que a escolha dos caminhos pedagdgicos concorrem para uma educagao

como reproducado ou transformacéo da sociedade, como salienta Luckesi (1994).
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Tardif (2014) destaca sobre os saberes do professor estarem intimamente ligados com
sua cultura, histéria, vida e relaces de interagdo humana. Por isso, a formacdo docente deve
ser dindmica, flexivel e ndo arraigada em um sistema pedagogico autoritario e disciplinador.

Consequentemente, é necessario, nesse processo, promover espacos de aprendizagem
e de partilha das experiéncias, e o planejamento escolar se torna um momento de elaboracéo e
reelaboragdo da pratica vivenciada, gerador de novas aprendizagens. Trata-se de um momento
em que decisdes sdo tomadas, acdes sdo programadas, mas também um espaco para reflex@o
da pratica e pesquisa, sendo uma acdo viva e decisiva, como descrevem Luckesi (1994) e
Libaneo (2013).

Outra questdo observada neste estudo diz respeito aos momentos de reflexdo da prética
como requisito para construcdo da identidade profissional docente. Verificou-se que as
instituicGes de ensino precisam estar comprometidas com a formacdo docente, de modo a
promoverem espagos para a pratica da reflexdo e para o desenvolvimento da criticidade e do
papel social desempenhado pelo professor no &mbito da atuacdo. O didlogo, nesse contexto,
torna-se essencial.

Diante desses dados, os resultados dos estudos de Brito (2006) relatam que a profissdo
docente é permeada de exigéncias e desafios que tornam o saber-fazer e o saber-ser sempre
em construcdo. O essencial nesse processo € o didlogo, consigo mesmo, com 0s outros e com
as situacBes da pratica cotidiana, resultando em uma composi¢do profissional reflexiva,
critica, sistematica e coletiva.

Em comunhdo com as conclusdes de Brito (2006), no que tange a praxis dialdgica,
percebeu-se ser por meio dela que ocorre a democratizacdo do direito a fala e a palavra,
possibilitando a todos os envolvidos na educacdo escolar conhecer, aprender, reivindicar e
apresentar com liberdade suas ideias e concepc¢des pedagdgicas, acercando-se do pleno
desenvolvimento intelectual e de sua cidadania, rompendo lacos com a educacdo bancéria,
unilateral, estética e, muitas vezes, segregadora, como afirma Freire (2016).

Todavia, considerando a relevancia do dialogo, observou-se que, em tempos de covid-
19, novas formas de interacdo foram implantadas na educacdo escolar e no trabalho docente
devido & introducdo do trabalho remoto e de ambientes virtuais de aprendizagem. Essas
mudangas se ampliaram para alem das relacbes de didlogo, como também acarretaram
mudancas e adaptacGes nos espacos escolares, na aquisicdo e manejo das tecnologias da
informacdo e comunicacdo, tanto por alunos quanto por profissionais da educacdo, dentre eles

0 professor.
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Assim, verificou-se, neste estudo, que 0s novos e inesperados desafios introduzidos na
educacao escolar no periodo de pandemia da covid-19, remete-nos a uma percepcao acerca da
fragilidade da formacdo docente quanto a superacéo dos desafios, padrdes de acessibilidade e
manejo das tecnologias durante a educacéo a distancia (EaD) promovida nesse periodo.

Diante desse novo contexto de educacdo escolar, por meios digitais, as aprendizagens
socioemocionais, ja preconizadas pela BNCC, passaram a ter maior énfase durante o processo
formativo. Diante do desafio de reinventar a docéncia, cabe ao professor atender aos grupos
vulneraveis e aos com condigdes atipicas, que paralisaram suas intervencdes pedagdgicas e
terapéuticas, aflorando as dificuldades, mediante auséncia de recursos para dar
prosseguimento ao processo de aprendizagem. Como consequéncia dessa lacuna, os estudos
de Santos et al. (2018) congregam que o reconhecimento e a valorizacdo das competéncias
socioemocionais podem ser um incentivo ao sucesso nas diferentes areas do conhecimento.

Em geral, constatou-se que a educacdo escolar integra varios componentes que sao
instigados em cada periodo, época ou contexto social e cultural por mudancas e situagdes
novas, exigindo estratégias e ac6es individualizadas e coletivas. A participacdo de todos para
solucionar esses desafios € um caminho para minimizar os entraves do processo de ensino-

aprendizagem e da formacéo de professores.
CONSIDERACOES FINAIS

Os achados neste estudo bibliografico conduzem a uma percepc¢édo da educacao escolar
como mediadora de aprendizagens e socializadora de vivéncias e experiéncias, a partir da qual
as relacdes sociais devem ser levadas em consideracdo durante o planejamento e a execucao
da proposta pedagdgica escolar, tornando-se, também, significativo para a formacdo do
professor ao possibilitar aprendizagens ativas e a construcdo de sua emancipa¢do humana e
fortalecimento da sua fungéo de transformador de realidades.

Este estudo destaca que a formagéo do professor abrange questdes que vdo desde a
teoria e a pratica até a exposicdo de vivéncias e convicgdes pessoais, 0 que corrobora na
constituicdo da identidade docente. Por isso, os momentos de planejamento escolar, de
reflexdo da pratica cotidiana e uma praxis dialogica contribuem para o entendimento do ser,
do fazer e do aprender profissional docente, por interligar momentos de troca de experiéncias
e saberes.

Essas acOes e os diferentes contextos e sujeitos necessitam, também, da aplicagdo de

competéncias socioemocionais durante a formacdo e construcdo da identidade profissional
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docente. S&o capazes de otimizar a pratica em momentos de mudanca e em situacdes que
exigem atitudes inovadoras, de criacdo e recriagdo da préatica e de estratégias, envolvendo
diferentes recursos e tecnologias, como, por exemplo, nesse periodo de educacédo a distancia
ocasionado pela disseminacdo da pandemia, como meio de minimizar as desigualdades
sociais e formas de excluso e segregagéo.

Assim, espera-se que 0 presente estudo possa promover reflexdes e didlogos sobre a
educacdo escolar como espaco de aprendizagem e formacgdo do professor e seus desafios.
Todavia, diante das mudancas constantes que a educagdo escolar perpassa, esta pesquisa se
torna um ponto de partida para inspirar e apoiar outras investigacdes, um caminho para novos

COMeECOos e recomecos.
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A IMPORTANCIA DO PIBID NA INTERLOCUCAO ENTRE A
EDUCACAO BASICA E A FORMACAO DOCENTE NO
TERRITORIO DE IDENTIDADE VALE DO JIQUIRICA-BAHIA'

Aline dos Santos Lima 2

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciag¢do a Docéncia no ambito do IF Baiano a partir do Subprojeto Geografia. A abordagem
da escala local no processo de ensino-aprendizagem de Geografia precisa fazer parte do cotidiano
das escolas de educagdo basica. Neste sentido, foi proposto e executado o subprojeto
“Interlocucdes entre a educacédo basica e a formagdo docente no Territério de Identidade Vale do
Jiquiri¢a: olhares sobre a realidade local”, entre agosto de 2018 e janeiro de 2020, no Colégio
Municipal Aurino Fausto dos Santos, na comunidade de Jenipapo no municipio de Ubaira; na
Escola Municipalizada Gées Calmon, na cidade de Santa Inés; e na Escola Vicenzo Gasbarre, na
cidade de Jaguaquara. O que se permite concluir € que o Programa vem consolidando uma relagdo
institucionalizada entre o IF Baiano e escolas da educagdo basica do Vale do Jiquiri¢a, regido
onde estdo localizadas as escolas parceiras. Além disso, as agOes realizadas foram capazes de
envolver os professores em formagao (bolsistas de iniciagdo a docéncia) e os estudantes do Ensino
Fundamental no processo de constru¢do do conhecimento, dando-lhes a possibilidade de conhecer
seu espaco de vivéncia a partir das atividades executadas.

Palavras-chave: Pibid, Educac¢do basica, Geografia, IF Baiano, Vale do Jiquiriga.
INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) faz parte do
Plano Nacional de Formagao de Professores da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que, por sua vez, ¢ vinculada ao Ministério da
Educagao (MEC). O Programa tem como objetivo oportunizar, que na primeira metade
do curso, discentes dos cursos licenciatura tenham contato com o ambiente escolar. Ao
inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacdo, o Programa
valoriza o magistério e contribui para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a

formacao dos docentes (BRASIL, 2018).

'O presente trabalho ¢ resultado do projeto de ensino financiado pela Chamada Publica para apresentagio
de propostas CAPES/MEC Edital 07/2018.
2 Doutora em Geografia, Professora do IF Baiano Campus Santa Inés - BA, aline.lima@jifbaiano.edu.br
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No ambito do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF
Baiano), o Pibid vem contribuindo com o processo de formacdo inicial de professores
desde 2011. Entre agosto de 2018 e janeiro de 2020, licenciandos do Curso de Geografia
do IF Baiano Campus Santa Inés participaram das acdes do Programa em escolas dos
municipios baianos de Jaguaquara, Santa Inés e Ubaira através do subprojeto
“Interlocugdes entre a educacao basica ¢ a formacao docente no Territorio de Identidade
Vale do Jiquiri¢a: olhares sobre a realidade local”.

Desse modo, o presente trabalho tem como objetivo fazer um relato de experiéncia
do Subprojeto de ensino citado, problematizando suas acdes e tecendo consideragdes
acerca desse Programa que vem consolidando uma relagdo institucionalizada entre a
instituicdo que forma professores e escolas da educagdo basica do Vale. Para tanto, sera
feita uma breve discussdao sobre formacao de professores, o historico do Pibid e sua
aderéncia no IF Baiano e, em seguida, a apresentagao, descricdo e analise do Subprojeto

realizado.

A POLITICA DE FORMACAO DE PROFESSORES E O PIBID

Tomamos como referéncia para a discussdo sobre a formacdo de professores, a
Lei 11.502/2007 que, modifica os termos da Lei 8.405/1992, amplia as competéncias e a
estrutura organizacional da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior’. Além de coordenar o sistema nacional da pds-graduacdo brasileiro, o Artigo
2° da Lei 11.502, confere a CAPES o papel de subsidiar o MEC na “formulacdo de
politicas e no desenvolvimento de atividades de suporte a formacao de profissionais de
magistério para a educagdo basica e superior e para o desenvolvimento cientifico e

tecnologico do Pais”* (BRASIL, 2007).

3 A Lei n°. 8.405, de 9 de janeiro de 1992, institui a CAPES como fundagdo publica e da outras
providéncias. Ja a Lei 11.502, de 11 de julho de 2007, modifica as competéncias e a estrutura
organizacional da fundacdo CAPES, dentre outros (BRASIL, 1992; 2007). Em 2012, “dois novos
instrumentos introduziram mudangas, com o proposito de adequar a estrutura da Capes a uma
realidade que mostra um acentuado crescimento na demanda ¢ no desenvolvimento de programas
de formacdo de docentes e de internacionalizagdo do ensino superior. Trata-se da Lei n°. 12.695,
de 25 de julho de 2012, artigo 15, e do Decreto 7.692, de 02 de marco de 2012” (CAPES/DEB,
2013, p. 11).

4 Apesar da Lei 11.502/2007, as novas atribuicdes da CAPES somente se consolidam com o
Decreto n°. 6.755, de 29 de janeiro de 2009, que institui a Politica Nacional de Formagdo de
Profissionais do Magistério da Educag@o Basica e disciplina a atuagao da CAPES no fomento a
programas de formagdo inicial e continuada. Disponivel em: <https://www.capes.gov.br/historia-
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Para responder pelas novas atribui¢gdes foram criadas duas diretorias no ambito da
CAPES: a Diretoria de Educagdo Basica Presencial (DEB) e a Diretoria de Educagao a
Distancia® (DED). Desde entdo, a DEB vem implementando sua missdo, qual seja a de
promover acdes voltadas para a formacdo e a valorizagdo do magistério por meio da
formacdo de professores — especialmente a partir de um conjunto articulado e organico
de aspectos que atraia novos profissionais € mantenha na rede os ja atuantes, tais como:
plano de carreira, saldrio digno, formacao inicial e continuada, garantia de infraestrutura
fisica e tecnologica nas escolas (CAPES/DEB, 2013).

No desenvolvimento de suas atividades de inducdo ¢ fomento a formacao de
professores para a educagdo basica, a DEB trabalha com quatro linhas: a) formacao
inicial; b) formacdo continuada e extensdo; c) formagdo associada a pesquisa; d)
divulgacdo cientifica. Dentre estas linhas, destacamos a de formagao inicial que ¢
fomentada pela Diretoria por meio de trés programas, sdo eles: a) o Plano Nacional de
Formagdo de Professores da Educacdo Basica (Parfor), destinado a professores que ja
atuam na rede publica, porém sem formacao superior exigida pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educag¢dao Nacional; b) o Pibid; ¢) e o Programa de Consolidagao das
Licenciaturas (Prodocéncia), que busca promover a melhoria e a inovacdo nas
licenciaturas, inclusive incentivando a atualizagdo dos professores que formam
professores (CAPES/DEB, 2013).

Para a DEB, ¢ na formacdo inicial do professor que comeca a qualidade da
educagdo. Dessa forma, os programas dessa linha t€ém quatro principios comuns: a)
conexao entre teoria e pratica; b) integracdo entre as escolas e as institui¢cdes formadoras;
c) equilibrio entre conhecimento, competéncias, atitudes e a ética que realca a
responsabilidade social da profissao; d) articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao. O
Pibid, por exemplo, foi concebido como uma politica de Estado voltado para a valorizagao
do magistério e o aprimoramento do processo de formagao de professores para educagdo

basica. Ou seja, ¢ um programa de formagao inicial para os alunos de licenciatura, mas

e-missao>. Acesso em: 8 set. 2020. O Decreto n°. 6.755/2009 foi substituido pelo Decreto n°.
8.752, de 9 de maio de 2016.

5 A Diretoria de Educago Basica Presencial “foi criada em 2007, quando a Lei 11.502, de 11 de
julho de 2007, conferiu a Capes as atribuigdes de induzir ¢ fomentar a formacgdo inicial e
continuada de profissionais da educagdo basica e estimular a valoriza¢do do magistério em todos
os niveis e modalidades de ensino. Em, 2012, o Decreto n°. 7.692, de 2 de margo, alterou o nome
da diretoria para Diretoria de Formacgao de Professores da Educagiao Basica, mantendo-se a sigla
DEB” (CAPES/DEB, 2013, p. 5).
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para as demais categorias envolvidas — como os coordenadores e os supervisores — pode
adquirir o carater de formagdo continuada e pesquisa (CAPES/DEB, 2013).

O Pibid oferece bolsas para que alunos de licenciatura exercam atividades
pedagogicas em escolas publicas de educagdo basica®. Para tanto, os bolsistas sio
orientados por coordenadores de area — docentes das licenciaturas — e por supervisores —
professores das escolas publicas de educagio basica — como veremos em seguida a partir

da experiéncia do IF Baiano a partir do Campus Santa Inés (CAPES/DEB, 2013).

O PIBID COMO POLIiTICA DE FORMACAO DE PROFESSORES NO IF
BAIANO

No ambito do IF Baiano, o Pibid vem contribuindo com o processo de formacao
inicial de professores desde 2011, tendo sido contemplado com 3 projetos institucionais,
59 bolsas para as coordenacgdes, 136 bolsas para professores supervisores € 1.063 bolsas
de iniciagdo a docéncia, o que significou um investimento na ordem de R$ 14.550.670,00
(Qua. 1).

Desse modo, ao longo de quase uma década, o IF Baiano vem qualificando a
formagdo inicial de professores na medida em que o Pibid permitiu/permite que os

SR

discentes tenham contato com o “chdo” (destaque nosso) da escola ainda na graduacao.
O Programa tem garantido, também, a permanéncia de discentes oriundos das classes
trabalhadoras no ensino superior, pois além de qualificar a formacao, concede a bolsa de

iniciacdo a docéncia.

® O Pibid langou nove editais entre 2007 e 2018, sdo eles: a) Edital MEC/CAPES/FNDE n°
01/2007, para instituicdes federais de ensino superior; b) Edital CAPES n°® 02/2009, para
institui¢des federais e estaduais de ensino superior; ¢) Edital CAPES n° 18/2010, para institui¢cdes
publicas municipais ¢ comunitarias, confessionais ¢ filantropicas sem fins lucrativos; d) Edital
Conjunto n°® 2/2010 CAPES/Secad, para institui¢des que trabalham nos programas de formacao
de professores Prolind e Procampo; ¢) Edital n® 1/2011, para institui¢des publicas em geral; f)
Edital n® 11/2012 CAPES, para institui¢des de Ensino Superior que ja possuem o Pibid e desejam
sua ampliagdo e para IES novas que queiram implementar o Pibid em sua institui¢do; g) Edital n°
61/2013 CAPES, para institui¢des publicas, comunitarias e privadas com bolsistas do ProUni; h)
Edital n° 66/2013 CAPES, Pibid-Diversidade; i) Edital n® 7/2018 CAPES (CAPES/DEB, 2013).
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Quadro 1 — Pibid no IF Baiano (2011-2018):

Projeto institucional Nucleos/Subprojetos Coordenagdo Professor Supervisor Discente bolsista
institucional/gestdo/area™
Numero Valor Numero Valor Numero Valor
bolsas bolsa bolsas bolsa bolsas Bolsa (R$)

Praxis pedagdgica e a | Biologia Campus Santa Inés
formagdo docente: didlogos | Ciéncias da Computagdo Campus Senhor
entre as escolas e as | doBonfim 10 314.100,00 46 561.510,00 251 1.971.200,00
licenciaturas — Edital CAPES | Quimica Campus Catu
01/2011
Praxis pedagogica  que | Biologia Campus Santa Inés
(trans)forma: da iniciagdo a | Ciéncias Agrarias Campus Senhor do
docéncia a  perspectiva | Bonfim 43 1.764.600,00 72 2.005.830,00 685 6.800.000,00
transdisciplinar na Educacdo | Geografia Campus Santa Inés
Béasica — Edital CAPES | Informatica Campus Senhor do Bonfim
61/2013 Quimica Campus Catu

Quimica Campus Guanambi
Multireferencialidade ¢ | Ciéncias Biologicas no Campus Santa In€s
inovacao a docéncia: | Ciéncias da Computagdo no Campus
interlocugodes entre a educagdo | Senhor do Bonfim 6 153.000,00 18 200.430,00 127 780.000,00
basica e a formagdo docente — | Geografia no Campus Santa Inés
Edital CAPES 07/2018 Quimica Campus Catu

Quimica Campus Guanambi

* A fungdo de coordenagdo de gestao foi extinguida no Edital 07/2018. O coordenador de area de gestdo, atuava como coordenador adjunto em institui¢des com elevado numero
de bolsistas. Sua fun¢do era apoiar o coordenador institucional para garantir a qualidade do projeto (CAPES/DEB, 2013).

FONTE: CAPES/MEC, 2020.

ELABORACAO: Aline dos Santos Lima.




O Edital CAPES 07/2018 disponibilizou 45 mil cotas de bolsas da modalidade
de iniciagdo a docéncia para até 350 instituigdes durante 18 meses’. Para acessar essas
bolsas, as institui¢des de ensino que ofertam cursos de licenciatura precisam submeter um
projeto institucional®. Ou seja, é necessario submeter um projeto de iniciagdo a docéncia
em regime de colaboragdo com as redes de ensino e em concordancia com os termos da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. A motivagdo da CAPES
¢ que as institui¢des de educacao superior reconhegam “nas escolas publicas um espago
de producao e de apropriagdo de conhecimento, tornando-as, simultaneamente, participes
e beneficiarias dos estudos e dos programas desenvolvidos” (CAPES/DEB, 2013, p. 6).

Em linhas gerais, o projeto institucional funciona como uma espécie de “guarda-
chuva” (destaque nosso) que comporta subprojetos ou o “conjunto de nucleos de iniciagao
a docéncia’ agrupados por componente curricular ou curso” (BRASIL, 2018). Neste
sentido, os projetos institucionais aprovados preveem a existéncia de quatro categorias:

a) Coordenacdo institucional: docente responsavel pela coordenagdo do projeto no
ambito da institui¢do proponente e interlocutor da CAPES;

b) Coordenagdo de area: docente da instituicdo proponente e responsavel pela
coordenagao e desenvolvimento dos subprojetos nas areas do conhecimento que

participam do programa;

70 Edital 07/2018, destinou 45 mil bolsas que foram distribuidas da seguinte forma: 14.599 para
o Nordeste; 11.739 para o Sudeste; 8.679 para o Sudeste; 5.138 para o Norte; e 4.845 para o
Centro-Oeste. Para o estado da Bahia foram destinadas 3.654 bolsas, a maior quantidade para a
regido Nordeste (BRASIL, 2018). O fato de a regido Nordeste concentrar o maior nimero de
bolsas “ndo ¢ uma situacdo comum nos programas educacionais, haja vista que as regides Sul ¢
Sudeste costumam ter maior niimero de participantes nos programa de educacido” (CAPES/DEB,
2013, p. 34).

E possivel observar como o Programa vem sendo sucateado no decorrer dos anos a partir da
redugdo no numero de bolsas. Em 2009, a quantidade de bolsistas Pibid, pelo nimero do Cadastro
de Pessoa Fisica (CPF), era 3.544 ¢ o valor executado pelo Programa, nesse ano, foi de R$
20.041.950,00. Em 2010, o numero de bolsistas aumenta para 18.166, assim como o recurso que
quadruplica, sendo executado R$ 80.398.941,22. Em 2011, a quantidade de bolsistas praticamente
dobra com 32.188 bolsas € um valor executado na ordem de R$ 138.597.928,92. Em 2012, o
namero de bolsistas aumenta e atinge 57.252 bolsas e o0 montante executado ¢ de R$ 219.084.614,
74. Em 2013, temos o maior niumero de bolsistas, 62.070 ¢ o maior volume de recursos
executados, ou seja, R$ 287.900.596,63. Entre 2009-2013, o Pibid executa a ordem de R$
746.024.031,51 (CAPES/DEB, 2013, p. 24; 34).

8 A DEB trabalha principalmente com editais. Posto que ha limites orgamentérios, a sele¢do por
meio de editais requer a avaliagdo dos projetos institucionais por meio de comissdes ad hoc
formadas por especialistas (CAPES/DEB, 2013).

? Cada ntcleo de iniciagdo a docéncia “corresponde ao grupo formado por 1 coordenador de area,
3 supervisores e, no minimo, 24 ¢, no maximo, 30 discentes” (BRASIL, 2018).
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c) Professor supervisor: professores das escolas publicas, onde acontece a pratica
docente, designados para acompanhar os bolsistas de iniciacdo a docéncia;

d) Discente bolsista: discente que esteja na primeira metade de curso de licenciatura
ofertado pela institui¢ao de ensino que tenha aprovado seu projeto institucional

no Edital CAPES.

O Subprojeto abordado no presente trabalho compunha o projeto institucional
“Multireferencialidade e inova¢ao a docéncia: interlocucdes entre a educagao basica e a
formacdo docente”, cujo objetivo geral era fortalecer a formacao inicial de professores
(as), em especial junto as escolas de educagao basica, por meio da articulacao entre teoria
e pratica, ao tempo em que possibilita praticas formativas inovadoras e o reconhecimento
do valor do magistério, promovendo o(a) docente superviso(a) como protagonista e co-
formador de licenciados (as) (PENA, et. al., 2018).

Desse modo, o projeto institucional do IF Baiano, aprovado no Edital 07/2018,
era composto por quatro Subprojetos vinculados aos cursos de licenciatura existentes em
quatro campi da instituigdo, a saber:

a) Licenciatura em Ciéncias Biologicas no Campus Santa Inés. Subprojeto: “A
pesquisa como principio da pratica pedagégica no ensino de Ciéncias:
identificacdo de dificuldades no ensino/aprendizagem e a producdo de alternativas
de superacao’;

b) Licenciatura em Ciéncias da Computacdo no Campus Senhor do Bonfim.
Subprojeto: “Alternativas tecnoldgicas contribuindo com a aprendizagem na
Educac¢ao Basica”;

¢) Licenciatura em Geografia no Campus Santa Inés. Subprojeto: “Interlocucgdes
entre a educacgao basica ¢ a formagao docente no Territorio de Identidade Vale do
Jiquirica: olhares sobre a realidade local”;

d) Licenciatura em Quimica nos Campi Catu e Guanambi. Subprojeto:

“Desenvolvimento dos saberes formativos para o Ensino de Quimica”.

Com a aprovagdo do projeto institucional, os coordenadores de area, sob as
determinagdes do Edital CAPES 07/2018 ¢ a orientagdo da coordenagao institucional,
selecionaram os discentes que participaram da iniciacdo a docéncia, bem como os

professores supervisores que acompanharam os pibidianos — como sao chamados os
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discentes das licenciaturas vinculados ao Pibid — ao longo dos dezoito meses de vigéncia

da edi¢do do Programa, ou seja, entre agosto de 2018 e janeiro de 2020'°.

O SUBPROJETO GEOGRAFIA DO PIBID NO IF BAIANO CAMPUS SANTA
INES

O Subprojeto “Interlocucdes entre a educagdo bésica e a formagdo docente no
Territério de Identidade Vale do Jiquiriga: olhares sobre a realidade local”, envolveu um
nucleo com 30 licenciandos do IF Baiano Campus Santa Inés, sendo que 24 eram bolsistas
e 6 eram voluntarios'!. Os discentes foram divididos em trés grupos cujas atividades
foram realizadas nos municipios de Jaguaquara, Santa Inés e Ubaira'?.

A selegdo para bolsista de iniciacdo a docéncia no Subprojeto Geografia contou
com 43 inscritos. Desse total, 39 foram classificados e 4 ndo atenderam as exigéncias do
Edital IF Baiano 48/2018. Os discentes classificados até a 24° posi¢do integraram o
Programa durante os 18 meses. Houve alteracdo somente entre os voluntarios, que
envolveu 7 discentes ao longo do periodo. A participagdo voluntaria no Pibid foi
importante para os licenciandos, pois nessa condi¢ao poderiam cumprir toda carga horaria
de atividade complementar para o segmento ensino'®. Além disso, a Coordenagio
Institucional do Pibid conseguiu — junto a Diretoria de Planejamento e Desenvolvimento
do Ensino (DPDE) vinculada a Pro-Reitoria de Ensino (PROEN) — uma ajuda de custo
para os voluntérios fazerem o deslocamento entre os seus municipios de residéncia e a

escola parceira.

19'No ambito do IF Baiano, a sele¢do dos discentes ocorreu mediante publicagdo do Edital n°. 48
de 13/07/2018/MEC/SETEC/IF Baiano/DPDE. J4 a sele¢ao dos professores supervisores, ocorreu
mediante o Edital n°. 49 de 13/07/2018/MEC/SETEC/IF Baiano/DPDE.

'O Edital CAPES 07/2018 condicionou o “esforgo institucional” para a inclusdo de maior
numero de discentes e coordenadores de area sem bolsa como pontuagdo. Assim, para garantir
uma boa nota e, consequentemente, uma melhor colocagdo, as instituigdes de ensino superior
foram levadas institucionalizar a pratica do voluntariado.

12 Os trés municipios citados estdo situados no Territorio de Identidade Vale do Jiquiri¢a. Este
recorte espacial € composto por 20 municipios, sdo eles: Amargosa, Brejoes, Cravolandia, Elisio
Medrado, Irajuba, Itaquara, Itirugu, Jaguaquara, Jiquiri¢a, Lafayete Coutinho, Laje, Lajedo do
Tabocal, Maracas, Milagres, Mutuipe, Nova Itarana, Planaltino, Santa Inés, Sao Miguel das Matas
e Ubaira (SEPLAN, 2015).

130 Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Geografia, exige 200 horas de atividade
complementar. Por sua vez, o Regulamento das Atividades Complementares das Licenciaturas do
Campus Santa Inés, categoriza essas atividades em tres grupos, sdo elas: ensino, pesquisa e
extensdo, para as quais € preciso cumprmir o minino de 40 ¢ o maximo de 120 horas cada (IF
BAIANO, 2013a; 2013b).

WWW.CONEDU.COM.BR



Os discentes que participaram do Pibid Geografia ingressaram no Curso nas
Turmas 2015 (1 estudante), 2016 (13 estudantes) e 2017 (17 estudantes). Dentre os 31
discentes, 18 eram do sexo feminino (58%) e 13 do sexo masculino (42%)'*. Desse total,
somente 2 eram casados (6,5%), uma mulher e um homem. A faixa etaria dos pibidianos
era de 2 discentes com até 18 anos; 26 discentes entre 20-28 anos; 3 entre 31-50 anos.
Com excec¢do de uma discente natural de Jequié (Territério Médio Rio das Contas) e outro
natural de Sao Felipe (Territorio Reconcavo), os demais nasceram nos municipios do
Vale do Jiquirigd: 1 em Cravolandia; 1 em Mutuipe; 2 em Jiquiri¢a; 6 em Jaguaquara; 9
em Ubaira; e 10 em Santa Inés.

Cada grupo foi acompanhado por uma professora supervisora licenciada na area
de Geografial>. Para d4 suporte as supervisoras e, consequentemente, orientar os
discentes, a coordenacdo de area foi assumida pela autora do texto — na condi¢do de
bolsista — e um coordenador voluntario.

Desse modo, Subprojeto Geografia foi realizado em trés unidades escolares
localizadas no Territério de Identidade Vale do Jiquirigd, sdo elas: a) Colégio Municipal
Aurino Fausto dos Santos (CMAFS), na comunidade de Jenipapo no municipio de
Ubaira; b) Escola Municipalizada Gées Calmon (EMGC), na cidade de Santa Inés; c)
Escola Vicenzo Gasbarre (EVG), na cidade de Jaguaquara (Fig. 1).

A regido do Vale do Jiquirigé possui uma populacao de 301.682 habitantes, sendo
que 174.633 pessoas vivem na cidade (58%) e 127.049 vivem no campo (42%). Os trés
municipios onde estdo localizadas as escolas parceiras do Pibid, apresentam realidades
socioeconOmicas distintas, mas, em comum, expressam a desigualdade social do pais. Os
municipios citados, concentram 81.124 habitantes, o que corresponde a 27% da
populacdo do Vale do Jiquiri¢4. Dentre esses pouco mais de 81 mil habitantes, 50% tem

rendimento nominal mensal per capita de até 'z salario minimo (IBGE, 2010).

4 A predominéncia feminina no Subprojeto Geografia estd em consonancia com as “pesquisas
educacionais cujos resultados apontam para a predominancia feminina na docéncia”. Nos anos
2012/2013, 69% das bolsas concedidas foram para mulheres e 31% para homens (CAPES/DEB,
2013, p. 58).

15 A professora supervisora da Escola Vicenzo Gasbarre, na cidade de Jaguaquara, é egressa do
IF Baiano Campus Santa Inés.
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Figura 1 — Escolas parceiras do Subprojeto Geografia do IF Baiano Campus Santa Inés no Pibid Edital CAPES 07/2018:
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Esse dado ¢ corroborado quando se verifica, que a média do Indice de
Desenvolvimento Humano Municipal (IDH-M) dos trés entes federativos ¢ 0,579 (IBGE,
2010). Comparando o IDH-M dos municipios onde estdo localizadas as escolas com o
universo de 417 municipios baianos, nota-se uma variacdo que posiciona Ubaira no
ranking 245°, Jaguaquara em 251° e Santa Inés na posi¢ao 288° (IBGE, 2010). Essa
diferenga se expressa, também, no valor da renda per capita desses municipios, pois
Jaguaquara tem uma renda individual de R$ 8.005,15, Ubaira R$ 7.143,21 e Santa Inés
R$ 5.099,41 (IBGE, 2014) — ao passo que o salario médio mensal dos trabalhadores
formais desses municipios ¢, em média, 1,7 salarios minimos (IBGE, 2016).

No Vale do Jiquirig4, a taxa de escolarizagdo, entre 6-14 anos, ¢ de 97,5% (IBGE,
2010). Entretanto, a média do Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica'® (IDEB),
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ¢ de 4.7 — sendo que Ubaira atinge 4,5, Santa
Inés 4,3 e Jaguaquara 4,1, ou seja, todos abaixo da média regional. Além do mais, o IDEB
para os anos finais do Ensino Fundamental na regido cai para 3.5 — sendo que Santa Inés
atinge 4,0 e Jaguaquara, assim como Ubaira, pontuam com 3,3 (IBGE, 2017).

Juntos os trés municipios possuem 104 escolas que ofertam o Ensino Fundamental
— 0 que equivale a 29% do numero de estabelecimentos do Vale — com 13.051 matriculas
— equivalente a 28,5% dos estudantes dessa etapa na regido. Para atender a esse publico,
0s municipios possuem 629 professores — o que corresponde a 26% dos profissionais da
educagao do Vale (IBGE, 2018).

Dentre mais de uma centena de escolas que ofertam o Ensino Fundamental no
Vale, destacamos o Colégio Municipal Aurino Fausto dos Santos. O CMAFS oferta as
séries finais do Fundamental, possui 196 estudantes (2019) e tem IDEB 3,2 (2017) — ou
seja, segue a realidade do municipio de Ubaira, cujo IDEB ¢ 3,3. Por sua vez, a Escola
Municipalizada Gées Calmon oferta as duas primeiras séries do Ensino Fundamental I1'7.
A Escola Vicenzo Gasbarre, situada na periferia da cidade de Jaguaquara, oferta a ultima

série do Ensino Fundamental I, todas as séries do Ensino Fundamental II e a Educagao de

16O IDEB ¢ um indicador criado pelo governo federal em 2007 para mensurar a qualidade do
ensino nas escolas publicas através do resultado de dois conceitos: o fluxo escolar e as médias de
desempenho nas avaliagdes. O Indice ¢ calculado a partir dos dados sobre aprovagéo escolar —
obtidos no Censo Escolar — e das médias de desempenho — no Sistema de Avaliacdo da Educagdo
Bésica. O IDEB varia de 0 a 10 e seu resultado permite tracar metas de qualidade educacional
para os sistemas de ensino. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/ideb>. Acesso em: 19 jun.
2020.

7"A EMGC nio aparece na base de dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira. Disponivel: <http://idebescola.inep.gov.br/ideb/consulta-
publica>. Acesso em: 9 set. 2020.
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Jovens e Adultos (EJA). A EVG possui 871 estudantes (2019) e tem IDEB 4,0 (2017) —
acima, portanto, da realidade do municipio que ¢ 3,3.

O IDEB apresentado pelas unidades educacionais tem variacdes, mas a realidade
dos estudantes e das escolas sdo bem similares. As escolas atendem estudantes oriundos
das classes populares — como era previsivel em face da realidade socioecondmica ja
apontada nos dados secundarios — e, em parte, com caracteristicas camponesas. A
estrutura fisica apresenta limitagdes para a realizacdo de atividades pedagogicas:
iluminacdo e ventilacdo insuficientes; faltam equipamentos, laboratérios, e outros
recursos didaticos que estimulem a pratica mais criativa e inovadora'®. Os gestores e as
professoras supervisoras sao comprometidos e empenhados em fazer uma educacio
contextualizada e pautada em diferentes estratégias didaticas. Neste contexto, visualizam
e acolhem o Pibid como um importante parceiro.

Desse modo, o Pibid possibilita a aproximagdo de outros sujeitos (discentes da
licenciatura) que auxiliam os professores no processo de planejamento, execugdo e
avaliagdo da pratica de sala, uma vez que ao investir em sua formagdo inicial, os
licenciandos trazem outros tantos novos olhares sobre o fazer pedagdgico da escola. Esta
contribuicdo ¢ de extrema relevancia, pois nem sempre ¢ possivel aos professores em
exercicio buscar por alternativas viaveis de ensino aos sujeitos educandos, sobretudo pela

sobrecarga de trabalho e logistica necessaria.

A GEOGRAFIA, O COTIDIANO E O PIBID

Segundo Ruy Moreira, a “sociedade ¢ o tema verdadeiro da geografia. E ela
estuda-la-a a partir daquilo que ¢ a expressdo material visivel da sociedade: o espago”
(MOREIRA, 1987, p. 68). Para Milton Santos, o espago “retine a materialidade e a vida
que a anima”, pois tem “uma existéncia material propria, mas sua existéncia social, isto
¢, sua existéncia real, somente lhe ¢ dada pelo fato das relagdes sociais”. Portanto, o

espaco ¢ “formado por um conjunto indissocidvel, solidario e também contraditorio, de

18 Cumpre salientar, que o Pibid repassa um recurso de custeio para viabilizar as atividades dos
projetos. Segundo o Relatorio de gestdo Pibid, o recurso “baseia-se no numero de bolsistas de
inicia¢do a docéncia participantes do projeto institucional. A base de calculo para o valor do
recurso de custeio ¢ de R$ 750,00/ano por bolsista (...) até o limite de R$ 30.000,00 por
subprojeto/ano” (CAPES/DEB, 2013, p. 33). No Edital 07/2018, o IF Baiano recebeu o montante
de R$ 12.720,00, ou seja, R$ 106,00 (ou R$ 70,56/ano) por bolsista de iniciagdo a docéncia
participantes do projeto institucional, valor bastante aquém do preconizado nos documentos.
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sistemas de objetos e sistemas de acdes, nao considerados isoladamente, mas como o
quadro nico no qual a historia se d&” (SANTOS, 1997, p. 51).

Considerando que vivemos numa sociedade capitalista — ndo formada por homens
iguais, mas por distintas classes sociais em correlagao de forcas — e que a Geografia
acompanha e faz parte do cotidiano das pessoas, ou seja, ¢ uma realidade objetiva, seu
significado politico ndo estd definido. Assim, o estudo da sociedade através do espaco
pela Geografia pode ser descritivo (aparéncia) ou explicativo (esséncia), pois a “pode
[tanto] servir para tornar os homens cidadaos esclarecidos (...) [quanto] servir para aliena-
los” (MOREIRA, 1987, p. 58).

A opcao aqui adotada ¢ pela formagdo de sujeitos esclarecidos. Portanto, defende-
se a supressdo da Geografia enquanto “disciplina simploria e enfadonha”, tal qual exposto
no questionamento que intitula o primeiro capitulo da obra A Geografia — isso serve, em
primeiro lugar, para fazer a guerra de Yves Lacoste. Ou seja, a escolha ¢ pelo
distanciamento da visdo “que a geografia ndo passa de uma disciplina escolar e
universitaria, cuja fung¢ao seria a de fornecer elementos de uma descrigdo do mundo, numa
certa concepcao ‘desinteressada’ da cultura dita geral” (LACOSTE, 1989, p. 21).

Em concordancia com Lacoste (1989, p. 31; 189), o que se propde ¢ uma
abandonar a “geografia dos professores”, aquela cuja funcdo tem sido “mascarar a
importancia estratégica dos raciocinios centrados no espago” e passar a “saber pensar o
espago”. Com isto, defende-se que o ensino de Geografia na educacao basica esteja
centrado no estudo do lugar, ou como diria Cavalcanti (2010, p. 6), que o “lugar seja
referéncia no tratamento dos contetidos geograficos”.

Nao se trata de trabalhar o lugar apenas como referéncia local, mas como uma
“escala de andlise necessaria para se compreender os fendmenos que acontecem no
mundo, mas ocorrem temporal e territorialmente nesse local” (CALLAI, 2003; 2006 apud
CAVALCANTI, 2010, p. 6). Ne assim ndo for, estaremos contribuindo para que a escola
continue ofertando uma educagdo que ndo tem sentido para os estudantes, como ¢ bem

explicitado nos pensamentos da personagem Belonisia na obra literaria Torto Arado

Nao me atraia a matematica, muito menos as letras de dona Lourdes
[professora]. Ndo me interessava por suas aulas em que contava a
historia do Brasil, em que falava da mistura entre indios, negros e
brancos, de como éramos felizes, de como nosso pais era abengoado.
Nao aprendi uma linha do Hino Nacional (...). Muitas criangas também
ndo aprenderam, pude perceber, estavam com a cabeca na comida ou
na diversdo que estavam perdendo na beira do rio, para ouvir aquelas
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historias fantasiosas e enfadonhas sobre os herdis bandeirantes, depois
os militares, as herangas dos portugueses e outros assuntos que nao nos
diziam muita coisa.

Meu desinteresse so fazia crescer. Tinha a sensacdo de que perdia meu
tempo naquela sala quente, ouvindo aquela senhora de maos finas e sem
calos (...) Olhava para o quadro verde, as letras embaralhadas, bonitas,
mas que formavam palavras e frases dificeis que ndo entravam em
minha cabega, € pensava em meu pai na varzea encontrando coisa nova
na terra para se dedicar, ou minha mée cuidando do quintal, dos bichos,
costurando (VIEIRA JUNIOR, 2018, p. 70).

Nesses termos, a abordagem da escala local no processo de ensino-aprendizagem
de Geografia precisa fazer parte do cotidiano das escolas de educagdo basica. Com essa
perspectiva, foi criado o Subprojeto “Interlocucdes entre a educagao basica e a formacgao
docente no Territério de Identidade Vale do Jiquiriga: olhares sobre a realidade local”,
cujo objetivo era o de fortalecer a formagao inicial de professores por meio de praticas
formativas baseadas na contextualizagdo do conhecimento sistematizado ensinado na
escola. Em complemento, objetivava-se:

a) Diagnosticar quais as ferramentas usadas nas aulas de Geografia pelos professores
que atuam nas escolas que compdem o nucleo de iniciagdo a docéncia do Pibid;

b) Elaborar um perfil dos alunos matriculados nas escolas que compdem o niicleo de
iniciacao a docéncia do Pibid;

¢) Criar ambientes integrados que permitam aos discentes do Curso de Licenciatura
em Geografia vivenciar a relagdo entre a teoria e a solug¢do de problemas reais nas
escolas que compdem o nucleo de iniciacdo a docéncia do Pibid,;

d) Incentivar a valorizagdo do espago escolar oportunizando praticas escolares
multireferenciais e articuladas com a realidade local;

e) Planejar atividades (grupo de estudo, seminario, exposicdes, dentre outras) que
possibilitem aos discentes do Curso de Licenciatura o estudo, a pesquisa ¢ a
reflexao sobre a docéncia em Geografia;

f) Incentivar que os discentes do Curso de Licenciatura em Geografia, e seus
supervisores, elaborem um projeto que alinhe ensino-pesquisa-extensdo em
consonancia com a realidade local dos alunos das escolas que compdem o
nucleo de iniciagao a docéncia do Pibid;

g) Incentivar que os discentes do Curso de Licenciatura em Geografia, e seus
supervisores, construam materiais didaticos que possam articular os contetidos

de Geografia da escala global a escala local;
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h) Estimular que os discentes do Curso de Licenciatura produzam e apresentem
trabalhos em eventos académicos na area de educagdo, no intuito de

compartilharem suas experiéncias.

Neste sentido, os bolsistas/voluntarios de iniciagdo a docéncia, professoras
supervisoras e coordenadores de area desenvolveram as seguintes atividades ao longo dos
meses (Qua. 2 e Fig. 2):

a) Participagdo em jornada pedagogica;

b) Andlise do diagnodstico e reconstrucao coletiva do plano de atividades do
Subprojeto, visando retroalimentar as agdes previstas no plano inicial a partir do
reconhecimento do perfil dos estudantes e das singularidades proprias a instituicao
escolar;

c) Atividade de observagao da pratica docente e reunides de atividade complementar
para: i) planejamento pedagdgico; ii) analise dos registros do vivenciado em sala
de aula; iii) retroalimentacdo do planejamento com vistas a balizar novas
proposi¢des e intervencgoes de forma a ajustar o fazer pedagogico as necessidades
dos estudantes da educa¢ao basica;

d) Acdes de coparticipacdo em salas de aula do Ensino Fundamental contribuindo,
assim, com um ensino de Geografia contextualizado, permeado de diferentes
estratégias pedagodgicas nas unidades escolares parceiras, tais como: aulas de
campo/visitas técnicas, construcdo de maquetes, jogos didaticos, palestras,
praticas demonstrativas, revitalizacdo de espacos alternativos de aprendizagem
(como as hortas escolares), rodas de conversa, dentre outras. Em relagdo as aulas
de campo, cumpre salientar que, considerando os limites da logistica necessaria
ao deslocamento de estudantes menores das unidades escolares, foram realizadas
visitas técnicas em espacos alternativos externos as dependéncias escolares,
considerados enquanto formativos. Estas atividades se deram por
compreendermos a necessidade de articular o saber tedrico estudado em sala de
aula ao contexto fisico, social e historico-cultural de vivéncia dos estudantes,

atribuindo assim maior significado para a aprendizagem escolar;
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Quadro 2 — Subprojeto Geografia Pibid: atividades desenvolvidas (2019):

Apresentacdo de trabalho na II Mostra de Ensino, Pesquisa ¢ Extensao do IF Baiano Campus Santa Inés

Colégio Municipal Aurino Fausto dos Santos

| Escola Municipalizada Gées Calmon

| Escola Vizenzo Gasbarre

Interlocugdes entre a educacdo bésica e a formacao docente no Territorio de Identidade Vale do Jiquiri¢é: olhares sobre a realidade local (atividade conjunta)

Apresentacdo de trabalho no VI Seminario Institucional do Pibid do IF Baiano

Colégio Municipal Aurino Fausto dos Santos

Escola Municipalizada Gées Calmon

Escola Vizenzo Gasbarre

Conhecendo meu espaco de vivéncia: relato de experiéncia a
partir das atividades desenvolvidas pelo Pibid

Meio ambiente em foco

Leitura: uma porta aberta para o mundo

Rio Jiquiriga: construindo discussdes rumo a uma educagdo
ambiental

Projeto Geo Cordel

Projeto “Um olhar para meu lugar”: praticas para
0 ensino fundamental II

Aula de campo/visita técnica

Colégio Municipal Aurino Fausto dos Santos

Escola Municipalizada Gées Calmon

Escola Vizenzo Gasbarre

Pelas ruas da comunidade, para observar as transformacdes
ocorridas ao longo dos anos (através de entrevistas com
moradores) e as formas de relevo

Na horta escolar do Colégio ACM

Nascente do Rio Casca, afluente do Rio Jiquirica

Rio Jiquiri¢a, para observa¢do do seu estado e plantio de mudas

IF Baiano Campus Santa Inés

Projetos desenvolvidos

Colégio Municipal Aurino Fausto dos Santos

Escola Municipalizada Gées Calmon

Escola Vizenzo Gasbarre

1° Feira de Educagdo do Campo e Familia

Construgdo de jogos didaticos (trilha, dado,
roleta, bingo). Objetivo: utilizar os jogos em
atividades que promovam o ensino-
aprendizagem de Geografia

Um olhar para o meu lugar. Objetivo: estabelecer
relacdes entre a Geografia e a realidade de vida
dos estudantes

Conhecendo meu espago de vivéncia. Objetivo: analisar as
transformagdes ocorridas no espaco geografico da comunidade de
Jenipapo, Ubaira-Ba

Meio ambiente em foco. Objetivo: discutir os
problemas ambientais a partir do municipio
de Santa Inés

Gincana Ecologica. Objetivo: discutir de forma ludica sobre a
importancia da preservacdo do meio ambiente

Produgdo de cartaz “Abayomi: simbolo de resisténcia”. Objetivo:
refletir sobre o Dia da Consciéncia Negra

Uso racional de agua na escola. Objetivo:
observar o consumo de dgua na escola e criar

Rio Jiquiriga: tecendo relagdes rumo a educagdo ambiental.
Objetivo: promover, de maneira interdisciplinar, a sensibilizagdo
sobre a importancia de preservar, economizar ¢ valorizar os
recursos hidricos, como também perceber as interferéncias da
acdo antropica na natureza a partir da realidade local

medidas para reducdo do consumo

Leitura uma porta aberta para o mundo: incentivo
a leitura com énfase na Geografia. Objetivo:
promover o incentivo a leitura através de
atividades que facilitem a alfabetizacdo
geografica, especialmente para estudantes que
apresentam maiores dificuldades de aprendizado

FONTE: Pibid, 2018-2020.
ELABORACAO: Aline dos Santos Lima.




Figura 2 — Subprojeto Geografia Pibid: atividq;les desenvolvidas (2019):

2a — CMAFS: Jornada Pedagogica

2b — CMAFS: Projeto Rio Jiquiri¢a 2d — EMGC: Projeto uso agua 2f — EVG: Projeto Olhar para meu lugar

FONTE: Pibid, 2018-2020.
AUTORAS: Ana Cristina dos Santos Cavalcanti; Emilina Isabel da Costa Neta Souza; Leila Diane Teixeira Santos.
Os individuos que aparecem nas imagens, assinaram termo de cessdo que fica arquivado na Assessoria de Comunicagdo do Campus Santa Inés.



e) Formagdao Continuada dos discentes bolsistas/voluntarios participantes do
Subprojeto, os quais puderam experienciar atos formativos inerentes ao fazer
técnico-pedagogico do espago escolar, bem como desenvolver projetos de
pesquisas e/ou relatos de experiéncias. Dentre os projetos/experiéncias
vivenciados: 1) seis foram apresentadas na Sessdo de Comunicacao Oral do VI
Seminario Institucional do Pibid, realizado entre 02 e 03 de outubro de 2019, no
IF Baiano Campus Senhor do Bonfim; ii) doze a¢des na Sessdo de Poster da II
Mostra de Ensino, Pesquisa e Extensdo, realizado entre 25 e 26 de outubro de
2019, no centro da cidade de Santa Inés. Além das apresentagdes dos trabalhos, a
participagdo de pibidianos nos referidos eventos permitiu aos mesmos
participarem de palestra, mesa-redonda e oficina voltadas para o aprimoramento
da pratica pedagogica. Também foi possivel observar que que tais atividades
estimularam a produgao de trabalhos de cunho cientifico e norma culta, bem como

a submissdo dos mesmos em eventos cientificos'®.

CONSIDERACOES FINAIS

O Subprojeto Geografia Edital 07/2018, propds a interlocugdo entre a educagdo
basica e a formacdo docente a partir do lugar como referéncia de andlise para se
compreender os fendmenos que acontecem no mundo. Para tanto, fomentou-se que os
discentes do Curso de Licenciatura em Geografia investigassem os processos de ensino e
aprendizagem nas escolas que compunham o nucleo de iniciagdo a docéncia do Pibid.
Conclui-se que houve éxito nesse processo, pois as intervencdes pedagogicas e o
desenvolvimento de metodologias construidas atribuiram maior sentido aos contetidos
estudados, o que foi identificado nas reunides e didlogos com os estudantes do Ensino
Fundamental?’.

Em face do relatado, conclui-se pela importancia do Pibid em suas multiplas

dimensdes. Os bolsistas/voluntarios de iniciagdo a docéncia, com a supervisao das

19 As atividades desenvolvidas pelo Subprojeto Geografia Pibid podem ser observados nos links:
Blog nucleo Colégio Municipal Aurino Fausto dos Santos (Jenipapo-Ubaira) https://geo-
pibidijenipapo.blogspot.com/; Blog nucleo Escola Municipalizada Gées Calmon (Santa Inés)
https://pibidgeosantaines.blogspot.com/; Blog nucleo Escola Vizenzo Gasbarre (Jaguaquara)
https://pibidgeogratia2018.blogspot.com

20 Essa conclusdo foi ratificada em questionarios aplicados, por exemplo, com 42,3% dos
estudantes do CMAFS, tematica que ¢ objeto de outra produgdo que se encontra no prelo.
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professoras da educagdo basica e orientacdo dos coordenadores de area, elaboraram e
executaram projetos de intervengdo na pratica pedagogica das unidades escolares, os
quais foram construidos baseados em dados da diagnose realizada inicialmente e de forma
a contemplar as acdes didaticos-pedagodgicas previstas no Plano de Curso.

As atividades buscaram se dar de forma interdisciplinar e contextualizada. Cabe
registrar, a contribuicdo desses professores em formagdo junto as supervisoras
possibilitando que as mesmas conduzissem suas praticas pedagogicas com o devido
cuidado e atencao as peculiaridades dos estudantes e do processo de ensino, qualificando
o fazer de sala e, consequentemente ampliado as possibilidades de aprendizagem dos
sujeitos educandos da educagdo basica.

Desse modo, o Programa, além de contribuir significativamente para os
licenciandos, possibilitou o aprimoramento da formagdo em servigo das professoras
supervisores, de forma processual e continua, tendo em vista que as mesmas precisaram
exercitar uma pratica profissional investigativa e reflexiva e, consequentemente, planejar
e executar agdes pedagogicas possiveis para minimizar os problemas diagnosticados nos
processos de ensino e aprendizagem. Assim, fez-se necessario: estudos, leituras e
discussoes referentes aos temas trabalhados, agregando conhecimento a todos os sujeitos
envolvidos no Subprojeto. Ademais foram realizados eventos institucionais — VI
Seminadrio Institucional do Pibid e IT Mostra de Ensino, Pesquisa e Extensao do IF Baiano
Campus Santa In€s — pela Equipe do Pibid IF Baiano, possibilitando tanto a participagao
como ouvinte quanto na condi¢do de comissao organizadora

Por tudo que foi posto, fazemos coro a sintese dos depoimentos dos coordenadores
de area, dos professores supervisores e dos coordenadores institucionais do Pibid que, na
avaliacdo externa do Programa, de modo geral, expressaram um ‘“julgamento muito
positivo sobre o programa, chegando, em muitos casos a afirmar: ¢ a melhor politica
publica direcionada para Educagdo Basica nos ultimos anos... ou... ¢ a melhor politica

para incremento da licenciatura” (CAPES/DEB, 2013, p. 67).
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A IN(EFICIENTE) FORMACAO DISCENTE SUPERIOR

JURIDICA: Reflexos da auséncia de formacao docente
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RESUMO

A presente pesquisa visa discutir a in (eficiéncia) da formagdo discente devido a
inexisténcia de politicas de formacao docente, trazendo uma retrospectiva da histéria a luz de
Azevedo (1964), Ferreira (2000), Ribeiro (1995), Novoa (1995), Gongalves e Pimenta (1992),
Comenius (2006), Verney (1974), Ramos (2019) dentre outros estudiosos que tém se dedicado a
estudos sobre politicas de formagao docente do ensino superior. O estudo visa discutir a existéncia
ou n&o de politica de formacao docente, tendo como reflexo a atual e fragil formagéo discente.
De acordo com os resultados oriundos da pesquisa, parte integrante de uma dissertacdo de
mestrado intitulada Politica de Formacao Docente do Ensino Superior: Afinal, existe? Reflexbes
sobre o ensino juridico em Macei6® restou comprovado que a maioria dos docentes desses cursos
ndo possui uma formagdo pedagdgica especifica e utiliza, em grande parte, a mera transmissao
do contetido como didéatica de ensino e, contudo, tais deficiéncias constatadas refletem na atual
formacé&o discente deficiente e fragilizada.
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Palavras-chave: Formacdo Docente. Ensino Superior. Educacgdo Juridica.
1. INTRODUCAO

O assunto, apesar da sua constante exploracdo no meio académico, € atual e
relevante, mas, a0 mesmo tempo, ainda considerado desconhecido e por isso merece um
resgate historico dos principais marcos, huma tentativa de entender o atual cenério da
profissdo. O interesse pela tematica vem despertando um maior interesse, o que denota,
por conseguinte, uma consideravel preocupacao.

Os padres jesuitas foram o primeiro grande exemplo de educadores na histéria
do nosso Brasil, quando da chegada ao pais em 1549. De acordo com Azevedo (1963),
durante dois seculos - XV e XVI1I — os Jesuitas transmitiram o patrimdnio de uma cultura
homogénea, com a mesma concep¢do de vida, bem como 0s mesmos ideais de homem
culto. Foi um trabalho de educacdo popular realizado nos patios dos colégios e também
em aldeias. Os Jesuitas foram os principais responsaveis pela formacéo e organizagédo do
nosso atual sistema de ensino. (FERREIRA, 2000; RIBEIRO, 1995). Naquela época, 0s
professores s6 estavam aptos para exercer a docéncia aos 30 anos, sendo os Jesuitas, 0s
verdadeiros responsaveis pela preparacdo e formacao desses profissionais, bem como
pela escolha dos livros e materiais. Eles controlavam rigorosamente tudo que seria
ensinado.

Com o objetivo de submeter a educacdo escolar ao controle do Estado, o
Marqués de Pombal, expulsou a Companhia de Jesus do Império. As escolas foram
fechadas e foi determinada a proibicdo do uso de seus métodos pedagdgicos, bem como
dos materiais de ensino. Com isso, foram criadas as aulas régias de gramatica latina, grego
e retdrica. (FONSECA, 2011).

Uma das medidas da reforma de Pombal foi a atuacdo dos professores régios,
que consistia em substituir o ensino religioso. Com a extin¢do dos colégios jesuitas a
educacdo passou a ser uma questdo de Estado e 0 ensino passou a privilegiar apenas 0s
filhos das elites coloniais. (SECO e AMARAL, 2014).

Devido a acusacéo de que a Companhia de Jesus era um empecilho a manutengéo
da sociedade crista e civil, pois ndo educava o cristdo a servico dos interesses do pais (a
metrépole portuguesa), mas estava tdo somente a servigo da ordem religiosa, ocorreu a
expulsdo dos Jesuitas do Brasil. (FERREIRA, 2000; RIBEIRO, 1995). Tal expulsdo
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ocorreu em 1759 e foi assim que se deu inicio a um processo de laicizacdo, havendo a
substituicdo dos professores religiosos por professores laicos.

O ensino superior no Brasil, ao final do Periodo Colonial, sofreu uma
refundacdo, Pombal fechou as faculdades jesuitas e assumiu a direcdo do sistema de
ensino jesuitico, ja no Periodo Napolebnico, em 1808, houve a transferéncia da sede do
Poder Metropolitano para o Brasil, dando ensejo ao surgimento de um novo ensino
superior. Este, ainda dependente ndo s6 economicamente, mas também culturalmente da
Inglaterra e da Franca, paises aos quais Portugal ainda se encontrava preso. (CUNHA,
2000).

D. Jodo VI, o principe regente, ndo criou universidades, mas sim catedras
isoladas de ensino superior, cujo intuito era formar profissionais. Foi criada a de
Medicina, na Bahia e dois anos depois, no Rio de Janeiro, a de Engenharia. A partir destas
catedras surgiram posteriormente as escolas, as academias e as faculdades. (CUNHA,
2000).

O imperador D. Pedro I, somente cinco anos apds a independéncia, em 1827,
acrescentou ao quadro dos cursos superiores ja existentes, 0s cursos juridicos em Olinda
e em S&o Paulo. Este acréscimo completou a triade dos cursos profissionais superiores
que dominaram por muito tempo o ensino superior no pais: Medicina, Engenharia e
Direito. (CUNHA, 2000)

Assim, a funcdo docente foi desenvolvendo-se de forma subsidiaria, sendo
exercida como ocupacdo secundaria e nao especializada, conforme afirma Novoa (1995).
Foram muitas as formas de ensino e aprendizagem da época que perduraram por muito

tempo.

2. A DOCENCIA SUPERIOR JURIDICA

A formagdo docente é uma preocupacdo antiga no meio académico..
Inicialmente foram fundadas as instituicbes destinadas a formacgdo docente paras as
escolas primarias. Em 1820 foram instaladas as primeiras escolas de ensino mutuo,
utilizando-se do método Lancaster, trazido por D. Pedro I, tendo como criador o inglés
Joseph Lancaster. Devido a falta de professores e a necessidade de ensinar muitas pessoas,
em pouco tempo e com pouco recurso, esse método atendia tais expectativas, poréem, o
Brasil passou a se preocupar ndo somente com o ensinamento das primeiras letras, mas

também, com a instrugdo dos professores para que 0s mesmos tivessem o dominio do
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método. Pode-se dizer que dessa preocupacdo nasceu 0 primeiro curso de formacao
docente em nosso pais. (MOACYR, 1936).

A Lei n°® 15 de outubro de 1827 determinou a criacdo de escolas, chamadas
“escolas de primeiras letras” em todas as cidades e lugares populosos do Império. Esta
mesma Lei ja trazia em seu contexto a necessidade de se estabelecer exames de selecao
para mestres.

No Brasil, de acordo com os dados coletados, apenas em 02 de janeiro de 1946
a preocupacdo com a formacédo docente foi retomada. O Decreto-lei 8.530 oficializou a
promocdo da formacdo do pessoal docente necessario as escolas primarias, pretendendo
ainda habilitar os administradores escolares, mas, até entdo, nada era dirigido ao ensino
superior. Ndo havia qualquer preocupagdo com o0 mesmo nessa época. (ROMANELLI,
1984).

Nenhuma solucdo inovadora para o ensino normal foi trazida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n° 4024, de 20/12/1961. A organizacao
anterior foi mantida.

A época, os Institutos de educaco que existiam, mantiveram o oferecimento dos
cursos previstos pela legislacdo, mas uma mudanca aconteceu: foi acrescentada a
possibilidade de habilitar professores para ministrar aulas em Escolas Normais dentro das
normas estabelecidas para os cursos das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras
(GONGALVES e PIMENTA, 1990).

A Lei de Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, Lei n° 5.692/71 foi
promulgada com o passar dos anos. O Curso de Magistério, em nivel de 2° grau,
transformou-se em Habilitacdo Especifica para o Magistério. Assim, “a formagao de
professores para a docéncia nas quatro séries do ensino de primeiro grau passou a ser
realizada através de uma habilitacdo profissional, dentre as inimeras outras que foram
regulamentadas” (GONCALVES e PIMENTA, 1990, p. 106).

Seria bem mais proveitoso a viabilidade de um curriculo com ndcleo comum,
obrigatério em ambito nacional. Neste mesmo diapasdo, outro curriculo deveria ser
destinado a formacao especial. Desta feita, os Institutos de Educacéo deixariam de existir
e a formacgéo de especialistas e professores seria realizada exclusivamente nos cursos de
Pedagogia.

Em dezembro de 1996, com a promulgacdo da LDB n° 9.394, a escola normal
em nivel secundario foi extinta, dando origem a uma nova agéncia formadora de

professores, denominada Escola Normal Superior.
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Essa mudanca gerou um inconformismo das IES publicas que foram contrarias
a esta alteracdo. Mais uma vez, a mudanca ndo logrou éxito, posto ndo estabelecia um
padréo consistente de preparacao docente.

Dentre os cursos de pedagogia ofertados, havia o bacharelado, atraves do qual
0s conhecimentos especificos supBem-se serem processados, absorvidos e retidos,
adquirindo o professor, o dominio desse conhecimento oriundo desta formacdo. Havia
também a licenciatura.

E importante associar o dominio supracitado adquirido no bacharelado a uma
metodologia eficiente que necessita de didatica para ser compreendida, ou melhor,
associar o bacharelado a licenciatura para o exercicio da docéncia.

Quem deseja ensinar necessita da licenciatura como grau académico essencial,
haja vista que é uma categoria de ensino superior que permite aos licenciados o exercicio
do magistério no Ensino Fundamental ou Médio. Os cursos de licenciatura estao voltados
para as investigacdes educacionais, especialmente o de licenciatura em Pedagogia. O
pedagogo recebe ensinamentos sobre metodologia e didatica que, embora ndo sejam
voltados para o ensino superior, podem ser a ele adaptados. A licenciatura é a responsavel
pelo saber pedagdgico.

A preocupagéo da maioria dos profissionais do ensino superior apenas se resume
em transmitir conhecimentos sem tampouco certificar-se se 0 assunto dominado por ele
esta sendo compreendido pelos alunos.

Portanto, percebe-se pelo exposto, mais uma vez, que o problema da auséncia de
formacéo docente do ensino superior é um desafio que perdura ao longo dos anos e, ainda,

sem solucéo.
3. AUSENCIA DE POLITICA DE FORMACAO

Historicamente no Brasil, € perceptivel uma demasiada negligéncia no que diz
respeito a formacéo didatica e pedagogica dos docentes do ensino superior, excetuando-
se 0s cursos de licenciatura e pedagogia, nos quais ainda assim, detectam-se certa
omissdo, segundo Libaneo (1999, p. 259) “os atuais cursos ndo ddo conta de preparar o
professor com a qualidade que se exige hoje desse profissional”. Nos cursos juridicos essa
é uma realidade desde a sua criacéo.

Foi por volta de 1808 com a chegada da Familia Real que surgiram os primeiros

cursos de ensino juridico, e tinham como Unica e exclusiva preocupacgdo que os docentes
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ali encontrados fossem meros transmissores das normas elaboradas por eles. N&o existia
qualquer preocupacao naquela época com a capacitacdo deste profissional, assim como
ndo havia qualquer interesse em melhoria na sua formagéo. Posteriormente, a proposta
foi trazida, quando as primeiras preocupacdes iniciaram. Surgindo a formacéo docente
como um grande desafio da educacdo, lancado pela necessidade de evidenciar o
magistério, perdurando a mesma até os dias atuais.

O Rei de Portugal Dom Jodo criou alguns cursos superiores no Brasil. Vejamos

como sintetiza este periodo Azevedo (1964, p.562)

Sobre as ruinas do velho sistema colonial, limitou-se D. Jodo VI a criar
escolas especiais, montadas com o fim de satisfazer o mais depressa
possivel e com menos despesas a tal ou qual necessidade do meio a que
se transportou a corte portuguesa. Era preciso, antes de mais nada,
prover a defesa militar da Coldnia e formar para isso oficiais e
engenheiros, civis e militares:duas escolas vieram atender a essa
necessidade fundamental, criando-se em 1808 a Academia de Marinha
e,em 1810, a Academia Real Militar, com oito anos de cursos. Eram
necessarios medicos e cirurgides para o Exército e a Marinha: criaram-
se entdo, em 1808, na Bahia, o curso de cirurgia que se instalou no
Hospital Militar e, no Rio de Janeiro, os cursos de anatomia e cirurgia
a que acrescentaram, em 1809, os de medicina, e que, ampliados em
1813, constituiram com os da Bahia, equiparados aos do Rio, as origens
do ensino médico no Brasil.

Do ensino médico que prevalecia, aos cursos juridicos, como resultantes da sua

ideologia de criagéo, o referido autor destaca:

Resultaram quase sempre de uma necessidade premente de técnicos, e
que a formacdo de juristas ndo era urgente, ja que havia bacharéis em
numero suficiente, formados em Coimbra, prolongando-se nesta area,
durante o Império, a influéncia dessa universidade. (AZEVEDO, 1964,
p.563)

A preocupacgédo com a formagéo do professor iniciou com a criagdo dos cursos,
mas conforme menciona Alarcdo (2011), em Portugal, as universidades criaram uma
grande resisténcia e durante anos a formacdo inicial de professores era tida como
tipicamente profissionalizante, de carater técnico, normativo e prescritivo, portanto, ndo
era tratada com prioridade. Com o passar dos anos permanece ainda no mais absoluto
siléncio, tendo perdido forcas com a crise do magistério enfrentada por boa parte do
mundo.

Né&o deve prevalecer no Brasil contemporéneo essa percepg¢éo. O docente precisa

buscar compreender o seu papel nesta nova dinamica social, enxergando-se como base
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do processo de ensino-aprendizagem, ou melhor, é por compreender a base da estrutura
educacional que o docente necessita buscar sua completa formacgdo, para assim ter
condigdes de promover uma transformacéo social significativa nos discentes, capazes de
tornarem-se seres ainda mais criticos durante e apds a sua formacdo académica, fazendo
cumprir o verdadeiro papel de um curso superior.

O despertar para uma consciéncia critica e ndo ingénua, sem duvidas, é o
principal papel a ser desempenhado pelo professor universitario (FREIRE, 1979), mas
ainda ha algumas outras caracteristicas marcantes que o docente precisa se apropriar,
como por exemplo, a didatica, o dominio do contetdo e a flexibilidade a novas
conjunturas.

O professor, segundo Verney (1974, p. 264/Tomo 11), deve explicar bem as
matérias e facilitar os estudos. Além disso, segundo o autor, deve também, obrigar 0s
estudantes com maneiras agradaveis.

De acordo com Anastasiou, Cavallet e Pimenta (2003, p.271):

O aperfeicoamento da docéncia universitaria exige, pois, uma
integracdo de saberes complementares. Diante dos novos desafios para
a docéncia, o dominio cientifico de uma area restrita do conhecimento
cientifico ndo é suficiente. O professor deve desenvolver também um
saber pedagdgico e um saber politico. Este possibilita ao docente, pela
acdo educativa, a construcdo de consciéncia, numa sociedade
globalizada, complexa e contraditoria. Conscientes, docentes e
discentes fazem-se sujeitos da educacéo.

Conforme fragmento supracitado destaca-se um problema detectado na docéncia
brasileira de uma forma geral. Para ser professor do ensino superior no pais basta ser
graduado e possuir uma pds-graduacdo que, dependendo dos anseios da Instituicdo pode
ser lato ou stricto senso. N&o ha, em termos legais, a exigéncia de nenhuma formacéo
complementar. N&o se exige a licenciatura e/ou disciplinas pedagdgicas, assim como,
nenhuma preparacao sobre teorias de aprendizagem e didatica, sobre formas de avaliacéo,
etc. A Unica exigéncia que se faz € tdo somente o dominio do contetdo que sera
transmitido aos discentes.

Segundo Ramos (2019), o que se observa atualmente sdo professores com
formacéo tedrica, mas sem experiéncia pratica de como conduzir uma sala de aula.

Enfatize-se que, para fins de reconhecimento de curso ofertado por estas IES, as

mesmas buscam submeter-se a Unica exigéncia da LDB:
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Art. 52. As universidades s&o instituicbes pluridisciplinares de
formacdo dos quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de
extensdo e de dominio e cultivo do saber humano, que se caracterizam
por:

Il - um tergo do corpo docente, pelo menos, com titulagdo académica
de mestrado ou doutorado;

E assim que Pimenta e Anastasiou (2010, p.37) aludem:

Na maioria das instituicdes de ensino superior, incluindo as
universidades, embora seus professores possuam experiéncia
significativa e mesmo anos de estudos em suas éareas especificas,
predomina o despreparo e até um desconhecimento cientifico do que
seja o processo de ensino e de aprendizagem, pelo qual passam a ser
responsaveis a partir do instante em que ingressam na sala de aula.

Vale dizer que, corroborando com o entendimento das autoras supracitadas,
pode-se concluir que grande parte dos docentes dos cursos juridicos no Brasil possui
como laboratério de formacao o seu préprio oficio, ou seja, é atuando na docéncia que 0s
mesmos vao se descobrindo professores.

O artigo 66 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n. 9.394 de
20 de dezembro de 1996) exige que:

Art.66. A preparacdo para o exercicio do magistério superior far-se-a
em nivel de pds-graduac&o, prioritariamente em programas de mestrado
e doutorado. Paragrafo unico. O notério saber reconhecido por
universidade com curso de doutorado em area afim, podera suprir a
exigéncia do titulo académico.

Como se pode perceber, a LDB em seu caput estabeleceu como prioridade as
titulagcbes para lecionar no ensino superior, traduzindo assim uma preocupagdo em
estabelecer uma formagdo competente e compativel com o nivel de escolaridade. H4 a
exigéncia de que os professores do ensino superior possuam mestrado e/ou doutorado.
Porém, se observarmos o paragrafo unico do mesmo artigo, vamos nos deparar com uma
brecha da legislacéo, na qual essa exigéncia é dispensavel. Vejamos:

Paragrafo Unico. O notdrio saber reconhecido por universidade com
curso de doutorado em &rea afim, poderd suprir a exigéncia do titulo
académico.

Outro problema que demanda preocupacao € o avango crescente e descontrolado
das instituicGes de ensino superior privado, assim como dos cursos juridicos. Um dos
principais reflexos da mé ou da auséncia de formacdo docente é o tempo remoto e

incompativel dos docentes, visto que, por vezes devido a demanda do mercado de
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trabalho, os mesmos permanecem em sala de aula, porém numa inversdo de papeis,
deixando de ser aluno/bacharel, tornando-se advogado/professor. Esta € uma das

principais causas do amadorismo docente brasileiro:

Como a demanda por professores é muito grande e de carater recente
na histéria do pais, ndo houve tempo para preparar esses profissionais.
O resultado é um amadorismo atroz, em geral fruto de um recrutamento
de profissionais do direito para 0s quais o ensino é diletante e a pesquisa
que o alimentaria é inteiramente desconhecida. (ADEODATO, 2004,
p.126).

Os dados ofertados pelo Conselho Nacional de Justica — CNJ® em 2014 s&o
assustadores. Segundo este conselho, o Brasil ja possui aproximadamente mais de 1.240
(mil, duzentos e quarenta) cursos de direito. De acordo com o Conselho Federal da OAB’,
sdo mais faculdades de Direito do que todos os paises do mundo juntos. Em 2015 esta
marca ja foi ultrapassada e atualmente sdo mais de 1.300% (mil e trezentos) cursos
juridicos no Brasil entre o0 ensino publico e o privado.

S&o mais de 1 (um) milh&o de advogados inseridos na sociedade e/ou no mercado
de trabalho, muitos deles, fruto de uma ma formacao, sem um raciocinio critico coerente,
sem saber contextualizar, verbalizar ou a0 menos se expressar. E sdo esses jovens e
adultos que formardo outros tantos jovens e adultos, serdo eles que vao proferir discursos,
palestras, serem introduzidos no cenério politico e muitas vezes transformar-se-do em
verdadeiros formadores de opinido. E a reproducdo da incompeténcia inicialmente
comentada. E o amadorismo docente constatado (MALTA, 2017).

E imprescindivel que o docente saiba associar as competéncias e que haja uma
harmonizacdo entre a vocagdo, 0s conteudos ministrados, preparacdo e capacitacao
adequadas, incluindo aqui os conhecimentos pedagogicos e metodologicos, despertando
em seus alunos o interesse investigativo e o conhecimento reflexivo, tornando-os seres
cada vez mais pensantes e criticos. Esse aprendizado discente €, sem ddvidas, o seu maior
desafio. (MALTA, 2017). A didatica é imprescindivel e de acordo e como menciona

Comenius (2006) “¢ a arte de ensinar” e ainda complementa:

6 http://www.cnj.jus.br/eadcnj/ . Acesso em 13/10/2019.

7 http://lwww.oab.org.br/noticia/20734/brasil-sozinho-tem-mais-faculdades-de-direito-que-todos-
0s-paises

8 http://www.oab.org.br/noticia/29172/selo-oab-de-qualidade-aos-cursos-de-direito-sera-
entregue-nesta-quarta?argumentoPesquisa=selo%20de%20qualidade.
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“O papel sdo os alunos, cuja mente € impressa com os caracteres da
ciéncia. Os caracteres tipograficos sdo os livros escolares e todos 0s
outros instrumentos didaticos, por meio dos quais as matérias que
devem ser aprendidas sdo impressas com facilidade nas mentes. A
tinta é a voz do mestre, quando a partir dos livros, ele transmite o
sentido das coisas para as mentes dos alunos. A prensa é a disciplina
escolar, que predispde e obriga todos a observar os ensinamentos”
(COMENIUS, 2006, p .364).

As propostas apresentadas por Comenius (2006), seus pressupostos
pedagdgicos, referem-se a um ensino responsavel pela transformacédo do ser humano,
evidenciando os valores éticos, morais e religiosos, bem como direcionando acdes
educativas que visam a sanar as preocupacdes do ato de ensinar. Sem duvidas, o estudo
do autor proporciona uma reflexdo sobre formacao docente e qual a postura frente a acéo
didatico-pedagogica em sala de aula o educador deve adotar. E um estudo profundo e
intenso que envolve a natureza da formagdo humana e a sua influéncia no meio social.

E necessario que haja uma formacéo visando a autonomia discente.

Vejamos o que alude Ramos (2019, p.73):

A formacdo para a autonomia se faz por meio do desenvolvimento
de competéncias que combinem aspectos cognitivos e
socioemocionais, possibilitando aos estudantes se capacitarem para
0 autoconhecimento, a colaboracdo, a criatividade, a resolucdo de
problemas, o pensamento critico, a abertura para 0 novo e a
responsabilidade no alcance de seus objetivos”. (p.73).

No Brasil, a Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 deixa claro em seu texto,

mais precisamente em seu artigo 43, as metas da atividade docente:

Art. 43. A educacao superior tem por finalidade:

I - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para
a insercdo em setores profissionais e para a participagdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacéo
continua;

111 - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando
o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do
meio em que Vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patrimdnio da humanidade e comunicar o saber
através do ensino, de publicacdes ou de outras formas de comunicacéo;
V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e
profissional e possibilitar a correspondente concretizacéo, integrando
0s conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual
sistematizadora do conhecimento de cada geracéo;
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VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacdo de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta a participacéo da populagao, visando
a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e
da pesquisa cientifica e tecnolégica geradas na instituicao.

Tais metas sao dificeis de serem alcancadas em nossa realidade atual. O nimero
de faculdades de direito que vem alcancado cada vez mais patamares impressionantes,
dificulta e prejudica a qualidade do ensino fazendo declinar o nivel académico, incidindo
diretamente na impossibilidade de democratizacao do ensino superior. Os cursos juridicos
no Brasil precisam tomar novos rumos. Nao ha qualquer fiscalizacdo ou acompanhamento
por parte do MEC, a ndo ser por ocasido dos processos de autorizagao e reconhecimento
de cursos.

E raro a docéncia no Brasil ser exercida com exclusividade. Devido a
desvalorizacdo docente, por vezes, esses professores necessitam buscar outras atividades
para suprir o déficit de seu orcamento doméstico. (RAMOS, 2019).

Em muitos casos, a categoria ndo é protegida pelo governo, ndo ha incentivos,
capacitacdo, programas de formacéo, a infraestrutura € precaria e todo esse somatério
repercute no mau aprendizado discente.

Muitos governantes ndo querem ver 0 Seu povo consciente, com percepgdo ou
capacidade de discernimento desenvolvidos, pois assim tornar-se-iam seres criticos e nao
manipulaveis. Para aqueles, essa transformacdo ndo seria nada interessante.

O indice de analfabetismo denota uma populacdo subdesenvolvida, sem contar
com o0s problemas endémicos como a miséria, a fome e o desemprego. Tudo isso €
consequéncia da auséncia de educacdo de base e superior. Sdo milhdes de brasileiros
vivendo abaixo da linha da pobreza e sem condicGes de se profissionalizar, estudar,
desenvolver-se, evoluir e buscar melhores condigdes de vida. (PLANO
PLURIANUAL/AL 2016-2019/IBGE).

Os dados da escolaridade bésica, no Estado de Alagoas, por exemplo, reforcam
0 argumento das discrepancias entre o0 acesso a educacdo basica e superior. Os anos
iniciais do ensino fundamental correspondem a sua primeira fase, ou seja, do 1 ao 5 ano,
ja os anos finais, correspondem a segunda fase do ensino fundamental, ou seja, do 62 ao
92ano de acordo com o sistema de 9 (0ito) anos de duracéo.

O numero de alunos matriculados de acordo com o censo escolar 2015 é bem

maior nos anos iniciais do ensino fundamental. Apesar da participacdo na administracdo
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direta pelo governo nas escolas de ensino regular ser pequena, ele € o Unico responsavel
pelo envio de verbas para merenda, transporte escolar, livro didatico, etc. Os altos indices
de analfabetismo fizeram o governo adotar uma postura mais incisiva e investir na
universalizacdo do ensino fundamental.

Ja no ensino superior, 0 numero de alunos matriculados € um pouco menor do
que no ensino fundamental.

O numero de alunos matriculados no ensino superior € maior dentre as
Instituicdes privadas. Os programas de financiamento ofertados pelo governo facilitaram
essa entrada na Universidade. E mais, a facilidade do processo seletivo, como pré-
requisito para adentrar no ensino superior, € bem maior dentre as IES privadas que, por

vezes, “disputam” esses alunos.

4. A IN (EFICIENTE) FORMACAO SUPERIOR DISCENTE JURIDICA.

Por ainda ser vista como uma profissdo imperialista e uma das mais desejadas
devido ao seu histdrico de status e poder, o perfil discente na maioria das vezes traduz-se
em um idealizador que sonha com as carreiras juridicas, visando ser um detentor de poder
e tomador de decisoes.

Esse empoderamento, por vezes ilusério, € a grande atracdo e 0 motivo que
desperta o interesse da maioria dos discentes.

O estudante busca na faculdade de Direito o empoderamento na tentativa de
desenvolver o pensamento critico, estimulando a¢6es que visem superar as ideologias de
opressdao em prol da emancipacdo humana, da liberdade de expressdo, bem como do
direito de ter direitos. (CARVALHO, 2008).

O estudante de Direito ingressa na instituicao acreditando que terd voz e vez, ou
seja, que sera visto e ouvido pelos docentes e gestores da instituicdo. E, em prol do seu
crescimento intelectual autbnomo, buscaréa participar da comunidade académica, a fim de
desenvolver a sua autoestima entre outras habilidades, adquirindo competéncias para
analisar criticamente o meio social e politico do qual ele faz parte.

O perfil discente visto atualmente dentre as faculdades difere do perfil discente
do passado, em que os alunos eram oriundos das classes econdmicas mais abastadas. O
curso de Direito hoje € acessivel a diversas culturas e a diversas classes sociais. Os
programas de governo propiciaram 0 acesso ao curso e através do sistema permitiu que

estudantes de classes sociais menos favorecidas economicamente pudessem frequenta-lo.
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Interessante afirmar que um curso elitizado como o Direito e conhecido pela sua
procedéncia imperial, hoje, pode-se dizer acessivel e, contudo, “democratico”.

Essa democratizagdo do acesso ao curso de Direito s6 foi possivel devido ao
crescimento exponencial de faculdades privadas, assim como da leve ou omissa exigéncia
do processo seletivo como requisito de aptidao para cursar Direito.

Tal facilitagdo em sua acessibilidade surpreende os candidatos que, ao tornarem-
se cursistas, passando a fazer parte do contexto social evidenciado, qual seja, de um
estudante de direito, passam a compreender o real sentido da procedéncia Imperial do
Ccurso e o seu carater elitizado.

O ensino universitario, mais precisamente entre as privadas, com salas
superlotadas, ultrapassando por vezes uma margem de 70 alunos por turma, busca ofertar
um tratamento igualitario, cobrando de todos o que s6 alguns detém, ndo levando em
consideracdo as diferencas de base determinadas pelas desigualdades de origem social.
Aqui, detecta-se segundo Bourdieu (1989), um descompasso entre a competéncia cultural
exigida e promovida pela universidade e a competéncia cultural apreendida nas familias
dos segmentos mais populares.

Bourdieu (1989) afirma que, a sociedade é injusta e hierarquizada, e que a
minoria possui uma bagagem escolarizada e letrada para poder se apropriar dos
ensinamentos universitarios. E evidente que alguns terdo mais facilidade do que outros
posto, parte desses ensinamentos ja foram adquiridos em casa. Como bem menciona
Bourdieu, ha uma similaridade entre a cultura universitaria e a cultura dos grupos sociais
dominantes, pois estes ha muitas geracbes acumulam conhecimentos que sao
disponibilizados em sala de aula.

A distingdo do capital cultural é notdria, pois ha um conhecimento cultural
anterior, necessario para uma realizagdo eficaz e efetiva do processo de transmisséo
cultural.

As desigualdades de origem social ndo séo levadas em consideracéo e o poder,
aquele que atrai o alunado ao curso em busca da nobreza togada, é transformado numa
pura e doce ilusdo, j& que permanece e permanecerd nas maos dos mais favorecidos
economicamente, pertencentes a classe dominante. (ALMEIDA, 2010).

E comum deparar-se com estudantes de Direito despreparados. Alunos que néo
sdo estimulados a leitura, ndo sabem escrever, contextualizar, verbalizar ou sequer

interpretar os artigos das leis. E importante o incentivo do docente até mesmo fora do
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contexto juridico, pois o aluno precisa despertar o seu raciocinio critico e aprender a
interpretar leituras variadas, em prol da interdisciplinaridade.

A formagdo é precéria, posto no curso de Direito os docentes acreditam que o
aluno deve ser submetido apenas a decorar manuais e artigos de lei.

Em pesquisa publicada no ano de 2012 pelo Instituto Paulo Montenegro e Agédo
Educativa®, mostrou-se evolugdo do alfabetismo funcional na ultima década. “O
percentual da populacgdo alfabetizada funcionalmente foi de 61% em 2001 para 73% em
2011, mas apenas um em cada 04 (quatro) brasileiros domina plenamente as habilidades

de leitura, escrita e matematica”.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi abordado, percebe-se que muitos professores de direito sdo
advogados recem-formados, saindo da graduacdo direto para a sala de aula. Essa falta de
amadurecimento académico e inexperiéncia docente refletem-se na ma formacéo discente
como consequéncia. Tais resultados influenciam diretamente no indice de
desenvolvimento do Estado, bem como do Pais.

E deficitaria a formacdo docente, seja pela falta de tempo, de interesse,
dificuldade financeira ou até mesmo pela auséncia de oportunidade encontrada. Nao ha,
pela maioria das IES, ofertamento de vagas destinadas a programas de po6s-graduacdo
stricto sensul..

Aqueles docentes que porventura se intitulam “professores profissionais” e
querem viver da docéncia co exclusividade sentem dificuldades e ndo conseguem se
manter sem comprometer todos os dias e turnos nas mais diversas faculdades do estado.
Por vezes, ndo suportam tal 6nus e optam por exercer também, outra profissao
paralelamente. A questdo remuneratoria é um grande divisor de aguas na pratica docente
em todos os seus niveis e modalidades.

Dentro de um cenario nacional, a situacéo regional, local ndo foge a regra, os
docentes desses cursos juridicos, em sua grande maioria, sdo “horistas”, ou seja, recebem
por hora aula trabalhada. Essa desvaloriza¢&o ndo proporciona a atuagdo na docéncia com
exclusividade, o que repercute na auséncia de formacéo, tanto inicial como continuada,
uma vez que, se o docente necessita trabalhar, ndo possui tempo habil para estudar e

buscar uma formacéo adequada. O docente precisa ser melhor remunerado. A valorizagao

9 http://www.ipm.org.br/pt-br/programas/inaf/relatoriosinafbrasil/Paginas/inaf2011 2012.aspx.
Acesso em 09/10/2019

WWW.CONEDU.COM.BR




docente repercute, sem davidas, numa melhoria da qualidade de ensino e o contrario
também, qual seja, a desvalorizacdo docente corresponde diretamente a um ensino
ineficiente. Esse é o ciclo vicioso presente em nosso pais.

Seguindo essa linha de raciocinio, Melo Filho Marques Junior (2000, p.78)
aludem:

N&o podemos olvidar que, no ensino juridico em especial, a questdo
remuneratdria torna-se uma problematica a parte, na medida em que, no
Direito, diferentemente do que ocorre na grande maioria dos cursos de
ensino superior, o professor desenvolve uma atividade paralela, que é a
sua verdadeira fonte de renda, servindo o ensino apenas como forma de
complementacéo salarial e, por vezes, de realizagdo pessoal.[...] Certo
é que no Brasil apresenta-se dificilimo (ou melhor impossivel) manter-
se financeiramente apenas por conta do magistério. Em um pais que ndo
valoriza a educagdo de base, no ensino superior a realidade ndo é tdo
dissonante.

O ensino juridico, se comparado as demais areas de formac&o, parece ser mais
delicada a sua situacdo, pois a desvalorizagdo supracitada ainda é mais evidenciada por
ser a docéncia o plano “B”, a segunda alternativa dos formandos que, por vezes, pleiteiam
aadvocacia ou as carreiras juridicas, mas dificilmente o magistério. Para esses, a docéncia
é encarada como fonte extra de renda, ja que o oficio principal ndo é ser professor, mas
sim, advogado. Além do mais, a profissdo, por muitos, foi escolhida como forma de
ganhar notoriedade, reconhecimento e status e no exercicio da docéncia esses ndo
preveem alcancar tal objetivo.

Ha uma real e urgente necessidade de valorizacio deste profissional. E
necessaria uma qualificacdo e capacitacdo profissional docente no ensino superior. A
qualificacdo torna o docente habilitado para exercer 0 magisterio através da graduacgéo
em direito, dos cursos de formacdo, assim como da sua experiéncia profissional. J& a
capacitacdo, promove autonomia e desenvolvimento, cria autoconfianga e favorece o
desenvolvimento A docéncia ndo pode ser vista ou tratada como uma profissdo de
segunda categoria.

Atualmente, a conjuntura é precaria em todo o Brasil. O pais e 0s estados de uma

forma geral precisam de docentes capacitados e ndo de mero transmissores de conteddos.
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A JUSTICA DO TRABALHO E A ESCOLA: ANALISANDO O
IMPACTO DO PROJETO TRABALHO, JUSTICA E CIDADANIA NAS
ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS NO RECIFE

Constantino José Bezerra de Melo *

RESUMO

O objetivo deste artigo é demonstrar a importancia da aproximacdo dos magistrados da Justica do
Trabalho com a comunidade escolar, promovendo o estudo sobre as Leis Trabalhistas, destacando o
combate ao trabalho infantil e a valorizacdo do direito a educacdo junto aos estudantes. O Projeto
Trabalho, Justica e Cidadania foi realizado pela Secretaria de Educacdo e Esportes de Pernambuco,
vivenciado em seis escolas da Geréncia Regional de Educacdo Recife Norte em parceria com a
Associacdo dos Magistrados da Justica do Trabalho - AMATRA da 62 Regido em Pernambuco. O
projeto concebeu a escola enquanto uma comunidade de aprendizagem e a educac¢do como préatica da
liberdade. A metodologia do projeto foi desenvolvida em trés fases. Na primeira fase, foi realizado um
curso de extensdo na AMATRA com o0s gestores e até trés professores de cada escola. A segunda fase
foi executada nas escolas com o estudo e o debate das cartilhas distribuidas pela AMATRA junto aos
estudantes do ensino médio, seguido a posteriori de uma roda de conversa com os magistrados. A
terceira fase constou da culminancia do projeto realizado no auditério da Casa da Industria com a
participacdo das escolas no concurso dividido em trés categorias: texto escrito — cordel, videoclipe e
jogo teatral. Como resultado do projeto, a comunidade escolar pode compreender a importancia de
garantir aos estudantes o direito a educagdo escolar e, principalmente, sensibilizar os estudantes
enquanto protagonistas do conhecimento no combate a qualquer forma de exploragdo do trabalho,
especialmente o trabalho infantil ou analogo a escravido.

Palavras-chave: Justica do Trabalho, Comunidade de Aprendizagem, AMATRA 62 Regido.

INTRODUCAO

O “Programa Trabalho, Justica e Cidadania” da Associa¢do Nacional dos Magistrados
da Justica do Trabalho - ANAMATRA foi lan¢ado nacionalmente na Camara dos Deputados
no dia 08 de dezembro de 2004, sendo implementado pioneiramente em Pernambuco no ano
2005, sob a coordenagdo da juiza Carmen Varejdo Richlin na gestdo da presidéncia do juiz
Edimilson Alves. A acdo do programa visa promover o estudo e divulgacdo dos direitos
trabalhistas e nocdes de etica e cidadania nas escolas publicas estaduais, facilitando a
apropriacdo de conhecimentos sobre os direitos e deveres basicos do cidaddo, aproximando o
Poder Judiciario dos estudantes, professores e profissionais da comunidade escolar.

! Doutor em Ciéncias da Religido pela Universidade Catdlica de Pernambuco, professor técnico da Secretaria de
Educacéo e Esportes de Pernambuco, constantinomelo2015@gmail.com.
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A cada ciclo, o TJC — que também conta com o apoio do Tribunal Regional
do Trabalho da 6* Regido (TRT6), da Secretaria de Educacdo de
Pernambuco e de varias outras entidades - realiza capacitagbes com 0s
professores, para que possam trabalhar em sala de aula com os alunos.
Durante 0 ano letivo e de forma multidisciplinar sdo abordados temas
anualmente escolhidos, mas com enfoque em ética, direito e cidadania
(AMATRA 62, 2020).

A Base Nacional Comum Curricular traz em seu escopo a proposi¢cdo do trabalho
pedagogico com uma educacdo humana integral, permeada por principios éticos, politicos e
estéticos que tem como objetivo central o ensino voltado para a construcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva, vivenciada com atividades pedagdgicas em todas as etapas da
Educacdo Basica.

[...] a Educacdo Bésica deve visar a formagdo e ao desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a
dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa, ainda,
assumir uma visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e
promover uma educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso,
a escola, como espago de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se

fortalecer na pratica coercitiva de ndo discriminacdo, ndo preconceito e
respeito as diferencas e diversidades (BNCC, p. 14, 2017).

O “Projeto Trabalho, Justica e Cidadania” foi desenvolvido pela Secretaria de
Educagéo e Esportes de Pernambuco, vivenciado na Geréncia Regional de Educagdo GRE —
Recife Norte em parceria com a Associagcdo dos Magistrados da Justica do Trabalho —
AMATRA da 6% Regido. Foram selecionadas as escolas que passaram a oferecer jornada
ampliada no ensino médio: Escola Sylvio Rabello, Escola Governador Barbosa Lima, Escola
Regueira Costa, Escola Luiz Delgado, Escola Liceu de Artes e Oficio, Escola Dom Bosco.
Todas essas escolas estdo localizadas na area norte da cidade do Recife.

O objetivo do projeto foi aproximar os magistrados da Justica do Trabalho a escola e,
consequentemente, sensibilizar a comunidade escolar para o estudo e a compreensdo da
legislacdo trabalhista e dos direitos das criancas e adolescentes a educacdo escolar,
combatendo a exploragéo do trabalho infantil.

O Projeto “Trabalho, Justi¢a e Cidadania” colaborou para o desenvolvimento de uma
das dez competéncias gerais propostas pela BNCC. Na segunda competéncia enumerada no
documento, encontra-se a proposta de sensibilizagdo do estudante para o exercicio da

“curiosidade intelectual”, a partir da abordagem cientifica que exige:
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[...] a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base no
conhecimento das diferentes areas (BNCC, 2017, p. 07).

Para Basarab Nicolescu (2001), o desenvolvimento do espirito cientifico foi uma das
grandes revolugbes da humanidade. O fisico romeno defende que a escola ndo pode prender-
se ao dogmatismo cientifico: ela deve propor uma articulacdo entre as areas do saber, uma vez
que o conhecimento é transdisciplinar. O estudante pode perceber que a pesquisa e 0 estudo
das Leis Trabalhistas e dos conceitos de ética e cidadania podem ampliar as suas
competéncias educacionais e socioemocionais na analise da realidade social.

Acreditamos tanto quanto Basarab Nicolescu que a escola:

[...] poderad transformar-se num local de aprendizagem da atitude
transcultural, transreligiosa, transpolitica e transnacional, do dialogo

entre arte e ciéncia, eixo de reunificacdo entre a cultura cientifica e a
cultura artistica (NICOLESCU, 2001, p. 150).

A escola é uma comunidade de aprendizagem, perpassada por uma educacao
processual e participativa. Sendo inclusiva, a escola defende o respeito a diversidade humana,
consequentemente promovendo o exercicio da escuta, da fala e da proposicéo de ideias para

solucdo de conflitos e problematicas no cotidiano escolar.
As comunidades de aprendizagem ndo sdo as ideias de alguns teéricos.
Muito pelo contrario, as comunidades de aprendizagem sdo resultado do
esforco dialogante e igualitario de muitas pessoas: professores e professoras,
assessores e assessoras, autoras e autores, familiares e voluntarios. N&o se
justificam com o argumento de que quem deve leva-las a pratica ndo as
entende bem e, por isso, fracassa sua aplicacdo. Todas as pessoas oferecem
suas capacidades e motivagGes para um processo coletivo. Se fracassam, é o

fracasso de todas, e se triunfam também (FLECHA E TORTAJADA, 2008,
p. 35).

Corroborando com essa assertiva, Paulo Freire (2005a) compreende a escola como um
espaco de construgdo do conhecimento, da democracia e da cidadania. Um lugar de prazer e
de tecer amizades. A pedagogia que fundamentou o projeto foi pautada nos conceitos de
Paulo Freire (2007). Promovemos o exercicio dialégico entre estudantes, professores,
magistrados e a comunidade escolar.

Em todo processo formativo, o trabalho pedagoégico foi permeado com a criticidade, a
ética e a estética e a reflexdo critica sobre a praxis. Os estudantes foram os protagonistas de
destaque no “Projeto Trabalho, Justica e Cidadania”, uma vez que “ninguém ¢ sujeito da

autonomia de ninguém” (FREIRE, 2007, p. 01). Durante todo o projeto, a comunidade escolar
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foi sensibilizada para compreender a educacdo enquanto uma préatica da liberdade, uma
pratica fundada na consciéncia critica, na solidariedade, no respeito ao trabalho, a vida e a
dignidade humana, conforme orienta a Constituicdo Brasileira.

Desta forma, a escola publica em Pernambuco desempenha um papel importante no
acolhimento das criancas e dos jovens que chegam trazendo sonhos e esperancas, mediando
junto a todos a oportunidade de viver plenamente os “direitos de aprendizagem” e de
socializacdo. Podemos afirmar que ha uma relacdo essencial entre os sonhos e as préaticas
humanas e sociais. Assim, por meio da intervencdo educativa na escola, juntamente com o
apoio dos pais e responsaveis, as criancas e 0s jovens compreenderdo que estudar é um direito
constitucional, e ainda: que “lugar de crianca é na escola”.

Por sua vez, o concurso intitulado “Cidadania se faz com justica e trabalho”, que estd
no escopo do “Projeto Trabalho, Justica e Cidadania”, foi criado e implementado na GRE
Recife Norte em Pernambuco desde 2008. A ideia e organizacdo inicial do concurso foram
desenvolvidas pelas professoras Waldilma Batista de Santana e Josemar Barbosa de Almeida
e foi pensado com o objetivo de fomentar junto aos estudantes a participagdo e o
protagonismo na construcdo dessa nova vivéncia educativa no seu processo de ensino-
aprendizagem.

Em 2019, a equipe composta pelos professores Constantino Melo, Geruzita da Silva,
Mary Ruth Gomes e Waldilma Santana ratificou a proposta do projeto junto aos estudantes,
adequando-o ao novo documento orientador educacional da Secretaria de Educacdo e
Esportes de Pernambuco, o Curriculo de Pernambuco (2019).

Segundo César Coll (2000), o maior desafio da educacdo escolar é possibilitar aos
estudantes “aprendizagens significativas”. Isso significa permitir ao aluno a aquisicdo de
novas estratégias cognitivas de exploracdo e descoberta, como também a capacidade de
planejar e regular o seu processo de aprendizagem. Para que o processo de “aprendizagem
significativa” aconteca, é necessario:

[...] uma intensa atividade do aluno, que deve estabelecer relages entre o
novo conteido e os elementos ja disponiveis em sua estrutura cognoscitiva;
julgar e decidir a maior pertinéncia dos mesmos; matiza-los, reformula-los,

amplia-los ou diferencia-los em funcéo das novas informagdes etc (COLL,
2000, p. 56).

Os desafios pedagogicos propostos no concurso “Cidadania se faz com justica e
trabalho” foram elaborados para que os estudantes buscassem desenvolver novas habilidades

e competéncias educacionais e socioemocionais que fossem desenvolvidas durante a execugao
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do projeto na comunidade escolar, conforme as orientacGes tedricas contidas na Base

Nacional Comum Curricular (2017) e o Curriculo de Pernambuco (2019).
METODOLOGIA

O “Projeto Trabalho, Justica e Cidadania” & composto por trés a¢fes. A primeira a¢do
é um curso de formacdo continuada com os professores realizada na sede da AMATRA. A
segunda acdo e realizada na escola através do trabalho pedagogico com as cartilhas junto aos
estudantes, sendo vivenciada uma roda de dialogos e tira-davidas entre os magistrados e 0s
estudantes. A terceira acdo € a culminancia do projeto com o concurso realizado no auditério
da Casa da Industria de Pernambuco.

Durante essas trés acoes, percebemos a disposicdo dos magistrados, dos técnicos da
GRE, dos professores, dos estudantes e dos demais colaboradores envolvidos para que o
Projeto fosse acolhido e desenvolvido com maestria na escola. Pais, associagdo de moradores,
amigos de estudantes e professores foram mobilizados para contribuir na resolugdo dos
desafios lancados pelo concurso.

A construcdo do conhecimento perpassou o muro das escolas. Os estudantes foram as
ruas, as bibliotecas, aos laboratérios de informatica. Foram capazes de expor aos seus pares
suas angustias e buscaram equacionar junto aos colegas e professores a produgdo do trabalho
pedagdgico exigido na culminancia com o concurso. Logo, o processo educativo é processual,
transdisciplinar e ocorre na interface e no compartilhamento do conhecimento com outros
agentes e espacos sociais. Esta “na e para além” da escola:

Qualquer espago social que permita as pessoas que o constituem produzir um
tecido subjetivo sobre a base de uma atividade compartilhada é uma via de
producdo de emocdes e processos simbolicos que, em seu desenvolvimento e
seus desdobramentos, podem gerar o desenvolvimento de novos sentidos e
configuracdes subjetivas, com as consequéncias que isso tem, tanto para o

desenvolvimento das pessoas quanto dos espacos sociais nos quais estas se
desenvolvem (REY, 2007, p. 171).

O curso de formacdo continuada de professores foi realizado durante dois dias na sede
da AMATRA 6% Foram tratadas as seguintes tematicas: “Os direitos sociais na atual
conjuntura do Brasil: a centralidade do trabalho”, mediada pelo juiz do trabalho José Adelmy
da Silva Acioli; “Trabalho infantil nos lixdes ¢ nas fabricas de couro e rede”, mediada pelo
promotor de justica de Pernambuco André Felipe Barbosa de Menezes; “Desafios no combate
ao trabalho analogo a de escravo no Brasil: precarizacdo do trabalho, direito ao trabalho digno

¢ ao direito fundamental de ndo ser escravizado”, mediada pela juiza do trabalho Luciana
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Paula Conforti; “O direito do trabalho na atualidade: pos reforma trabalhista”, mediada pela
advogada Isabelle Bandeira de Moraes D’Angelo; “Teoria geral do estado e direitos
humanos”, mediado pelo juiz do trabalho Leandro Fernandez Teixeira; “Direito constitucional
do trabalho: a prote¢ao dos direitos fundamentais”, mediada pela juiza do trabalho Marcia de
Windsor Nogueira.

Para o curso de formacéo, foram convidados trés professores por escola e mais dois
membros da equipe gestora. Os cursistas participaram ativamente dos debates. Em sua
maioria, eram licenciados na area de linguagens e ciéncias humanas, dos componentes
curriculares de histéria, sociologia, lingua portuguesa, artes e educacdo fisica. A maioria dos
profissionais tinha pds-graduacdo (especializacdo, mestrado e doutorado), além de outras
formag0es académicas, como jornalismo, direito, psicologia e administracéo.

O concurso “Cidadania se faz com Justi¢a” orienta a participagdo das escolas atraves
de um regulamento. Na edicdo do projeto em 2019, foram estabelecidas trés categorias do
concurso: texto escrito — cordel, videoclipe e jogo teatral. Toda producdo dos trabalhos
realizados nas escolas estavam sob a orientacdo de um professor-coordenador e foram
baseados na tematica “Trabalho, Infancia e Juventude: desafios e perspectivas na superacao
da violéncia”.

O projeto transcorreu no periodo previsto de 15.04.2019 a 18.10.2019 e foram

registradas as seguintes ag0es:

Datas Acdes

15/04/2019 Encontro para apresentacdo do projeto na AMATRA 62
regido.

16/04/2019 Inscrigéo e entrega do kit das cartilhas.

15, 16 e 24/04/2019 Formac&o dos professores coordenadores com 0s juizes do
trabalho da AMATRA 62 regido.
24 a11/10/2019 Desenvolvimento do projeto na escola.

11/10/2019 Entrega dos trabalhos nas categorias escritas (videoclipe,
roteiro do jogo teatral e no género escrito previsto —
cordel).

12 a 17/10/2019 Avaliacdo do cordel pela equipe de lingua portuguesa da
GRE Recife Norte.

17/10/2019 Ensaio geral do jogo teatral com as seis escolas no Teatro
da Casa da Industria.

Culminancia do projeto com o concurso. Apresentacdo e

18/10/2019 apreciacdo dos trabalhos pelos jurados nas categorias
inscritas.

Premiaco e encerramento.
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As escolas receberam varios documentos para o trabalho pedagogico em sala de aula
com os estudantes envolvidos no projeto, destacando-se a Cartilha da Justi¢a, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, a Cartilha do Consumidor e o Guia da Cidadania, todos
distribuidos pela AMATRA 62.

RESULTADOS E DISCUSSAO

NoOs acompanhamos as varias a¢des do projeto. Observamos durante os encontros da
roda de dialogos nas escolas que os estudantes perguntavam muito sobre como funcionava o
Programa do Menor Aprendiz (BRASIL, 2020), principalmente quanto as normas para 0
contrato de aprendizagem. Porém, em todas as escolas havia a reflexdo critica e o
questionamento dos estudantes sobre o posicionamento do governo brasileiro no tocante ao
procedimento de fiscalizacao e punicéo dos infratores do trabalho infantil.

A Escola Regueira Costa, administrada pela gestora Télia Virginia, trabalhou também
com a “leitura de mundo” por meio da elaboragdo de cartazes com as salas participantes do
projeto. Os estudantes foram sensibilizados, apds a leitura e o estudo das cartilhas, a
problematizarem a relacdo da Legislacdo Trabalhista e a realidade das criangas, dos
adolescentes e dos trabalhadores brasileiros. A seguinte pergunta norteou a atividade
pedagogica: Qual a relacdo entre ética, cidadania e exposicdo das criangas e adolescentes ao
trabalho infantil?

Abaixo destacamos a fotografia de um cartaz elaborado por uma equipe de estudantes
do primeiro ano B do Ensino Médio. Os estudantes Ana Beatriz Barbosa de Carvalho, Larissa
Raiane Marques de Barros, Alanny Carolina Lima da Silva e Rodrigo de Albuquerque
Barbosa Marinho responderam ao desafio pedagdgico da professora elaborando o cartaz
intitulado “Trabalho Infantil”. Este género textual foi proposto pela professora Elaine
Aparecida dos Santos para problematizar a tematica do projeto. Os estudantes propuseram no
cartaz a questdo da “infancia roubada” para informar, persuadir e despertar nas pessoas a
necessidade de se combater o trabalho infantil. O desenho do carro de méo ofertado a crianga

no cartaz expde a exploracdo da crianca ao trabalho prematuro e ilegal na infancia.
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Fig. 01- Cartaz Trabalho Infantil. Escola Regueira Costa — Recife - PE. Turma 1° Ano B.

Foto: arquivo do autor (2019).

Nas escolas, durante o dialogo entre os estudantes e os magistrados, registramos a
forca do trabalho dos professores coordenadores do projeto na escola. A cada pergunta
realizada registramos como o estudo, a fala, o debate e a escrita sobre a cartilha e as Leis
Trabalhistas foram fundamentais na consolidacdo do aprendizado dos estudantes, uma vez
que “a leitura e a escrita sdo constituintes do sujeito e reconstrutoras da cultura”
(SACRISTAN, 2000, p. 46).

No concurso, a comissdo julgadora foi formada por treze representantes das
instituicOes parceiras: a GRE Recife Norte e a AMATRA 6? regido. Destacamos as presencas
do vice-presidente da Amatra VI, o juiz Rodrigo Samico, e dos também magistrados José
Soares Filho, Patricia Trajano e Marlene Ramos; da procuradora-chefe do Ministério Pablico
do Trabalho, Ana Carolina Ribemboim, e da procuradora Regional do Trabalho, Elizabeth
Veiga; da representante da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB-PE), Silvana Fonseca; dos
representantes da Associacdo dos Advogados Trabalhistas de Pernambuco (AATP), Hugo
Victor e Katia Zirmelim; da representante da Prefeitura do Recife, a coordenadora em Saude
do Trabalhador Cybelle dos Santos.

O Secretario de Educacdo e Esportes do Estado de Pernambuco esteve presente na

culminancia do projeto na Casa da Industria para prestigiar a socializacdo dos trabalhos
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realizados pelos estudantes conforme atividades propostas no regulamento do concurso.

Segundo Frederico Amancio, o projeto:

E uma oportunidade para os nossos estudantes poderem trabalhar os
conceitos do ponto de visto da cidadania, que vai ser muito importante para a
vida deles como um todo. E, ao mesmo tempo, é um projeto que estimula os
estudantes na escola a desenvolver ideias, a se envolver em uma série de
outras atividades que ndo aguelas tradicionais do dia a dia da escola.
Oportunidade para aparecerem também varios talentos. E um projeto que
tem Vvarios objetivos e consegue de alguma forma impactar no dia a dia das
nossas escolas (AMATRA 62 REGIAO, 2019).

No concurso, a categoria “Videoclipe” foi uma das mais disputadas pela vibracdo das
torcidas das seis escolas presentes. Os jurados avaliaram os trabalhos através da atribuicao de
notas de 1 a 10 aos itens de um formulario, computado a posteriori por uma equipe de
contagem de pontos a parir de uma ponderacdo da média das notas. Segue abaixo os itens de

critérios para avaliacgdo:

Categoria Videoclipe

Ordem Critério de Julgamento

01 Adequacdo da mensagem ao tema do concurso.

(Desenvolve o tema Trabalho, Justica e Cidadania).

02 Eficacia da mensagem.

(Instrumento de convencimento, de argumentacao, persuasdo, seducao, difusdo).

03 Originalidade e criatividade.
(Funcédo criadora — cria o desejo). Desenvolve o campo artistico. Sofre a acdo no
impacto visual e sonoro.

04 Qualidade técnica.

(Informacéo — papel didatico do andncio ou de denincia — criacdo de signos).

05 Qualidade estética.

(\Vale-se das formas, das cores, das imagens, do jogo de palavras e a técnica de

convencimento).

06 Adequagcéo do trabalho ao que se destina o concurso.

(Educacdo — comunica com funcdo especificamente cultural).

A premiacdo do videoclipe ficou com a Escola Governador Barbosa Lima,
administrada pelo gestor Erick Rangel, pela producdo intitulada “Sinal vermelho para a

explora¢do infantil”. Os estudantes apresentaram uma performance art, tendo por base a

WWW.CONEDU.COM.BR



narrativa da denuncia de uma rotina exaustiva de uma adolescente vendedora de doces nos
sinais das avenidas do Recife.

Dentro de uma perspectiva da educacdo transdisciplinar defendida por Basarab
Nicolescu (2001), os estudantes se preocuparam com a contextualizacéo e problematizacdo da
tematica “Trabalho, Infincia e Juventude: desafios e perspectivas na superac¢do da violéncia”.
No videoclipe, buscaram utilizar, além do “espirito cientifico”, a sensibilidade e o corpo como
instrumentos de construcdo e transmissdo do conhecimento.

“A transdisciplinaridade, como o prefixo ‘trans’ indica, diz respeito aquilo
que estd a0 mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes
disciplinas e além de qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreensdo do

mundo presente, para o qual um dos imperativos é a unidade do
conhecimento” (NICOLESCU, 2001, p. 51).

O grupo dos estudantes utilizou como recurso nas filmagens homens-placas. Dessa
forma, todas as vezes em que o sinal fechava nos principais pontos do centro da cidade do
Recife, eles entravam em acdo, apresentando os cartazes denunciando a exploracdo do
trabalho infantil. A trilha sonora do videoclipe teve como base a musica “Da lama ao caos” de
Chico Science. Participaram da producéo os estudantes Antonio Lima, Graziela Sampaio e
Moisés Messias.

Na categoria de producdo do texto escrito, tendo o cordel como género textual, os
jurados levaram em consideracéo os seguintes critérios de avaliacdo dos trabalhos:

Categoria texto escrito — género textual Cordel

Ordem Critério de Julgamento

01 Demonstra dominio da norma culta da lingua escrita.

02 Compreende o género proposto e suas caracteristicas.

03 Aplica os conceitos de varias areas do conhecimento para desenvolver o tema.

04 Organiza, relaciona argumento e interpreta informacOes, fatos, opinides que
indiquem que leu as cartilhas sobre a Legislacdo Trabalhista estudadas em sala de

aula.

05 Demonstra conhecimentos linguisticos necessarios para a construcédo do texto.

06 Demonstra no texto conhecimento sobre Trabalho, Justica e Cidadania.

07 Utiliza no texto marcas indispensaveis ao género.
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A vencedora do concurso na categoria “Cordel” foi a Escola Regueira Costa. O texto

"’

“Trabalho infantil ¢ crime!”, do estudante Artur Paulino Albuquerque de Souza, revelou um
dos resultados esperados do Projeto: a clareza e a apropriacdo da legislacdo trabalhista por
estudantes para estimular o combate ao trabalho infantil e/ou analogo ao escravo. O Cordel foi

orientado pela professora Maria José Campos da Hora.

\ou escrever esse poema
Com toda minha emocdo
Vou falar de um problema
Que atinge a nacgdo

A crianca e o0 adolescente
No trabalho de exploracéo

Dos problemas que ja vi
Esse para mim € o pior
Ele fala do adulto

Que explora o menor
Mas a constituicdo
Veio para ficar melhor

Com a constituigdo

As coisas andaram mudando
A educacéo e cultura

Aos poucos foi melhorando
Hoje até artes

Criancas estdo praticando

Trabalho infantil

Nao agrada autoridade

N&o agrada o governo

Nem mesmo a humanidade
Pois s6 pode trabalhar
Quem é maior de idade
Crianca ndo € para trabalhar

Crianca é para ter lazer
Brincar e se divertir
Estudar e aprender
Fazer culturas e artes
Para na vida vencer

Tem gente que ndo entende
O que é lei de verdade

Bota crianca para trabalhar
Tirando sua liberdade

E ainda dizem estou
ajudando

Olha s6 quanta maldade

Lugar de crianca € na escola
E ndo na luta pesada
Trabalhando na roca

Ou em beira de estrada

Ou ainda pelas ruas

Como vendedor de calcada

O ministério do trabalho
Com base na Constituicéo
E também o Conselho
Tutelar da regido

Estdo ajudando muito

A melhorar a educacéo
Crianca e adolescente

Né&o é para trabalhar

Nem viver pedindo esmola
Para puder se sustentar

E para viver estudando
Para se profissionalizar

Crianca e o adolescente
Era para viver melhor
Sem o trabalho infantil
Que explora 0 menor

S6 estudando e brincando
Sem derramar seu suor

Trabalho infantil é crime
E pelas leis tem protecédo
E o direito da crianca
Esta na Constituicao

E o Conselho Tutelar
Dar a sua colaboracéo

Crianca tem o direito
De ter casa pra morar
Ter cama bem limpinha
Na hora de se deitar

E ter comida na mesa
Para se alimentar

A metodologia utilizada na conducéo do Projeto foi pautada nas ideias da comunidade

de aprendizagem (FLECHA E TORTAJADA, 2008) e da pedagogia da autonomia (FREIRE,
2007). Os trabalhos produzidos nas escolas trouxeram a marca de uma pedagogia critica e
libertadora (FREIRE, 2005b), que revela um sopro de esperanca na educacdo publica
democratica, participativa e de qualidade, expressas nas palavras do estudante Artur Paulino:
“Trabalhamos bastante sobre a tematica do trabalho infantil na escola. E o cordel, entdo,
acabou sendo feito em conjunto, a partir da cartilha do TJC que nos estimulou ao debate em
sala de aula” (AMATRA 6* REGIAO, 2019).

Na terceira categoria do concurso, jogo teatral, os jurados apreciaram 0s seguintes

critérios de avaliacdo dos trabalhos:
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Categoria Jogo Teatral

Ordem Critério de Julgamento

01 Trabalho de acdo, improvisacdo, dramatizacdo na elaboracdo do conflito em tela,

personagem e local da acéo.

02 Construgdo do conflito com o jogo corporal e verbal (12 fase da construcdo da

personagem com pesquisa de época e sua realidade fisica, psiquica e social).

03 Definicdo e construcdo do local / espaco. Ambiente criado pela imaginacdo ou

realidade (espaco de imagens vivas e fisicas).

04 Elaboracdo de materiais que contribuem para a encenacdo, como os figurinos, a

cenografia, os aderecos, a sonoplastia e a luminotécnica.

05 Construcdo da personagem no jogo teatral com sua fala especifica no texto.

06 Foco do jogo teatral no proposito do tema Trabalho, Justica e Cidadania

(Intertextualizacdo Social).

A Escola Sylvio Rabello, administrada pela gestora Andréa Freitas, levou o prémio no
“Jogo Teatral”. A montagem pelos estudantes deu enfoque ao dialogo entre uma avo e uma
neta, questionando o trabalho infantil e a exploracdo da méo de obra doméstica no Recife. A
escola é apontada no jogo teatral como instrumento de sensibilizagdo para os direitos de
aprendizagem da infancia e da juventude, posicionando-se em cena veementemente contraria
a exploracédo do trabalho infantil. Segundo a juiza Carmen Richlin, os jogos teatrais realizados

pelas escolas foram impactantes.
Os alunos deram tudo de si. Foi realmente um final de programa com muita
maestria, muita énfase ao trabalho infantil, escravo e um incentivo para que

os jovens levem para casa, para sociedade, o aprendizado que colheu
conosco e na escola (AMATRA 62 REGIAO, 2019).

Corroborando com a assertiva acima, a juiza e presidente da AMATRA 62 regido

Laura Botelho afirmou que a culminancia do Projeto foi:
[...] extremamente emocionante e envolvente. As pecas abordaram a
tematica do trabalho infantil e também da violéncia contra mulher. Ficou
entdo tudo dentro do tema proposto. O balanco que fazemos deste ano é de

exceléncia. Foi umaNtarde muito rica e estou muito feliz com o resultado
(AMATRA 62 REGIAO, 2019).

Esta nova vivéncia educativa em forma de projeto contribuiu para que os estudantes

percebessem a necessidade de efetivar a sua formacdo escolar enquanto um exercicio de
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cidadania. Os desafios pedagdgicos do concurso serviram para estimular aos alunos a
compreensdo da educacdo enquanto pratica da liberdade e dos direitos de ler, refletir,
escrever, entender e questionar os discursos sobre 0 ser humano e o seu proprio mundo.

Somente através do desenvolvimento da consciéncia de mundo e da consciéncia de si
proprio o ser humano podera dizer a sua palavra, “[...] a palavra instaura 0 mundo do homem.
A palavra, como comportamento humano, significante do mundo, ndo designa apenas as
coisas, transforma-as; nao ¢ so6 pensamento, ¢ praxis” (FREIRE, 20053, p. 19).

Todas as escolas que participaram do “Projeto Trabalho, Justica e Cidadania”
receberam dos magistrados presentes a certificacdo de participacdo chancelada pela
AMATRA 62 regido e os estudantes das escolas que sairam vencedoras do concurso
“Cidadania se faz com Justica” ganharam um bonus cultural de uma livraria da cidade do
Recife.

No total, foram distribuidos 24 prémios entre os participantes. Na categoria texto
escrito — cordel, foram contemplados trés estudantes e mais dois professores. Na categoria
videoclipe, foram premiados trés estudantes e dois professores. Por fim, na categoria jogo

teatral, foram bonificados doze estudantes e dois professores.
CONSIDERACOES FINAIS

Em 2019, o projeto “Trabalho, Justica e Cidadania” foi vivenciado nas escolas da
GRE Recife Norte por todos os estudantes, magistrados e profissionais da educacdo de forma
dialdgica e participativa, envolvendo muita criatividade, criticidade, eticidade, amorosidade e
alegria. O seu escopo foi elaborado a partir de uma visdo transdisciplinar e priorizou a
valorizacdo de uma pedagogia voltada para a autonomia e autoria dos educandos,
compreendendo a escola como um espaco de prazer no processo de construcdo do
conhecimento.

As escolas participantes vivenciaram de forma transdisciplinar o “Projeto Trabalho,
Justica e Cidadania”, promovendo uma tessitura conjunta entre estudantes e professores na
producdo coletiva do cordel, do jogo teatral e do videoclipe. As habilidades e competéncias
propostas pela Base Nacional Comum Curricular (2017) foram exercitadas pela comunidade
escolar. Toda producdo dos trabalhos aos desafios do concurso foi fundamentado no
conhecimento cientifico e critico, no poder da argumentagdo e da autonomia para pensar e

elaborar roteiros e apresentac@es, aléem da valorizacdo do exercicio da empatia e cooperagéo,
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uma vez que educagdo ¢ uma atividade de “ser projeto” e ¢ permanentemente multifacetada e
processual.

Para os estudantes do ensino médio foi de extrema importancia apropriar-se da
legislacdo que trata dos direitos trabalhistas, sensibilizando-os para necessidade de garantir a
infancia e a juventude os direitos de aprendizagem, como também ratificando a necessidade
da dendncia e do combate a toda forma de exploracdo do trabalho infantil e/ou analogo a
escravidao.

Um dos grandes impactos do “Projeto Trabalho, Justica e Cidadania” foi a
possibilidade de levar os magistrados para uma roda de dialogos dentro das escolas publicas,
propiciando aos estudantes a oportunidade de escutarem e dialogarem sobre a importancia do
estudo e da dedicagdo no acesso a qualquer carreira profissional, incluindo a magistratura.
Uma boa parte dos depoimentos dos juizes revelava que eles tiveram uma vida dificil e que
estudaram em escolas publicas. Alguns deles eram filhos de pais das classes populares.

Por fim, baseado na pedagogia da esperanca, concluimos com o seguinte conselho
deixado pelo juiz Abner Apolinario aos estudantes que desejassem seguir qualquer carreira
profissional: “Nunca desistir. Os vencedores nem sempre sdo 0s melhores, mas sdo aqueles
gue nunca desistem. Fiz concurso para juiz varias vezes e sO passei na quarta selecdo. Avante!

Vocés sdo a esperanca de um pais mais justo!”.
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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo compreender, a partir de um resgate histérico, a influéncia desta
Liceu de Artes de Oficios de Pernambuco na formagdo do Recife do século XX e a importancia dessa
instituicdo para a modernizacdo da cidade. Como metodologia utilizamos a pesquisa qualitativa do tipo
revisdo de literatura na qual refletimos sobre as produc6es de Mc Cord (2009) e Guerra (2014) acerca
do Liceu de Artes e Oficios de Pernambuco a luz do conceito de Modernizacéo discutido por Le Goff
(1990) e Gati (2009). A sociedade recifense tinha como necessidade a modernizagéo e desta derivou a
criacdo do Liceu de Artes e Oficios de Pernambuco. A fundagdo dessa instituicdo escolar marcou um
novo momento na educagdo em Recife. Um ensino voltado para formagédo do oficio, influenciado pelo
inicio da industrializacdo. O trabalho que era escravo, em breve, tornar-se-ia livre, mas precisava de
mé&o de obra especializada para corresponder as necessidades da evolucdo industrial e demais inovaces.
E para atender a demanda da modernizacédo da cidade, a unido de esforgos de trés grandes protagonistas:
0 Governo, a elite comerciante e a Sociedade de Artistas Mecanicos e Liberais resultaram na construcao
do Liceu em Pernambuco. A modernidade trazia consigo a promessa de um novo tempo e a sociedade
recife estaria consciente dessa necessidade de modernizacdo? Refletimos assim os quatro elementos da
tomada de consciéncia da modernidade: percepcdo da aceleracdo historica; pressdao dos progressos
materiais sobre as mentalidades; choque exterior e, por fim, afirmacdo da modernidade.

Palavras-chave: Liceu de Artes e Oficios de Pernambuco, Modernizacao, Histdria da Educacéo.

INTRODUCAO

O Liceu de Artes e Oficios de Pernambuco foi inaugurado em 1880, fruto dos esfor¢cos
conjuntos de um grupo de trabalhadores negros livres, — Sociedade de Artistas Mecéanicos e
Liberais — que, de acordo com Mac Cord (2009), lutavam pela valorizacéo do trabalho manual,

pelo reconhecimento de suas habilidades técnicas e artisticas e buscavam aperfeicoamento
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continuo e muatuo de seus oficios através de aulas noturnas; de uma elite comerciante, que se
beneficiava com a profissionalizagdo dos recifenses mais pobres e que louvava valores pregados
pela Sociedade, como: amor ao trabalho mecénico, a inteligéncia e a precisdo técnica; e do
Governo, que assumia o desenvolvimento da instrucdo publica, sobretudo a de carater
profissionalizante, como bandeira politica e também via na instrugdo publica a possibilidade de
“moralizar” as classes mais baixas.

O Liceu surge em um contexto de grande efervescéncia social e politica. A modernidade
batia a porta. Todavia, o clamor — sobretudo das classes mais altas — pelo progresso, pela
urbanizagéo e pela industrializagdo esbarrava no atraso cultural, na ignoréncia e na falta de
instrucdo das camadas populares. Difundir efetivamente o ensino se tornara um imperativo
absoluto: manter a escola restrita as elites dominantes era um luxo ao qual ninguém poderia
mais se dar.

O interesse nessa tematica surge da necessidade de se ampliar os estudos sobre o
caminho percorrido pelo Liceu nesse periodo historico tdo conturbado, marcado ndo somente
pelas exigéncias especificas do capitalismo industrial, mas também pela aboli¢do da escravatura
(1888) e pela proclamacéo da republica (1889).

O presente estudo teve como objetivo compreender, a partir de um resgate historico, a
influéncia desta instituicdo na formacdo do Recife do século XX e a importancia dessa para a
modernizacdo da cidade.

Através de uma revisao de literatura, refletimos sobre as producdes de Mc Cord (2009)
e Guerra (2014) acerca do Liceu de Artes e Oficios de Pernambuco a luz do conceito de
Modernizacéo discutido por Le Goff (1990) e Gati (2009).

As instituicOes escolares tém sido temas de pesquisas, atraindo pesquisadores,
especialmente no ambito da histdria da educacdo. Esse interesse também pode ser observado
no interior do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), mais especificamente dentro da linha de Teoria e Histdria da Educacao,
da qual sdo oriundos os pesquisadores desse estudo.

Sobreleva dizer que as pesquisas sobre instituicdes escolares enfrentam muitos desafios
em seus desenvolvimentos, principalmente no &mbito da investigacdo documental devido as
precarias condi¢cdes de preservagdo dos arquivos, fontes e acervos bem como armazenamento
e manutencéo das fontes.

Diante disso, o presente trabalho visa valorizar o resgate de parte da historia por

pesquisadores do Liceu de Pernambuco e que auxiliam produg¢6es como esta e futuros estudos
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e trabalhos de pesquisa acerca da histdria da educacéo de Pernambuco, amenizando assim o ja
mencionado desafio no que diz respeito a obtencdo de fontes primarias de informacéo.

Em suma, com essa producdo académica, esperamos contribuir para o desenvolvimento
do tema em questdo, possibilitando o aprofundamento do debate a fim de propiciar melhor

compreensdo historica e, por conseguinte, melhor compreensdo da realidade atual da Educacéo.

METODOLOGIA

A construgéo desse artigo seguiu os parametros da abordagem qualitativa, comumente
trabalhada nas Ciéncias Sociais uma vez que “cla trabalha o universo dos significados, dos
motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes” (MINAYO, 2002, p. 21-22),
ou seja, um conjunto de fenémenos humanos que é entendido como parte da realidade social.

A metodologia utilizada é de natureza basica e do tipo revisdo de literatura por ter sido
desenvolvida recolhendo

[...] informag6es documentais sobre os conhecimentos ja acumulados acerca
do tema da pesquisa. Literatura significa, nesta expressao, o conjunto de obras
cientificas, filosoficas, etc. sobre determinado assunto, matéria ou questdo. E
0 mesmo que revisdo bibliografica (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 99).

Esse tipo de metodologia pode envolver a revisao de publicaces como livros, teses,
dissertacdes, artigos cientificos e documentos oficiais que tratam do objeto de estudo, contudo,
para esta pesquisa, em especial, as principais fontes foram livros teses e dissertacfes. A seguir,
apresentamos os autores e obras que fundamentam essa discussdo. No Quadro 1 com a relagéo
dos estudos sobre o Liceu de Artes e Oficios de Pernambuco e no Quadro 2 com a relacao das

obras que fundamentam a discussao acerta da modernizacéao

Quadro 1: Relacao dos estudos de nossa analise sobre o Liceu de Artes e

Oficios de Pernambuco

Titulo do estudo Autor (es) Tipo de estudo Ano de
publicagdo
Andaimes, casacas, tijolose | MC CORD, Marcelo. Tese 2009

livros: uma associagao de
artifices no Recife, 1836-
1880.

WWW.CONEDU.COM.BR




O Liceu de Artes e Oficios GUERRA, Elicia Dissertacdo 2014
de Pernambuco em preto e Barros
branco (1871- 1881)

Organizacao: os autores (2020)

Quadro 2: Relacdo das obras que fundamentam a discussao acerta da

modernizagio

Titulo do estudo Autor (es) Tipo de estudo Ano de
publicacdo
Historia e Memoria. LE GOFF, Jacques. Livro 1990
A educacédo da mulher no GATI, Hajnalka Tese 2009
Recife no final do século Halasz.
XIX: ensino normal e
anuncios de progresso

Organizacao: os autores (2020)

RESULTADOS E DISCUSSOES

A histéria das Instituicdes Escolares é uma pequenina parte da historia.
(NASCIMENTO, 2007). Pequenina ndo pela falta de representatividade no campo da histéria,
e sim pela sua potencialidade de ampliar as possibilidades de compreensdo da Historia da
Educacéo.

Essa possibilidade de compreensao da Histdria da Educacdo através das instituicdes se
da pelo processo de resgate das fontes das instituicdes escolares e de escrever a histdria destas
instituicOes. Esse resgate ganha significado na medida em que traz a expressao de sujeitos ou
grupos sociais especificos, que representam um contexto histérico de determinada sociedade.

Segundo Nascimento (2007), a instituicdo escolar ndo é feita apenas de professores,
alunos e métodos, embora eles sejam importantes. Ela se constitui a partir de interesses que
identificam os marcos que séo a identidade da sociedade. E € a partir de tais interesses que
nascem relacdes de poder entre diversos setores e instituicdes socialmente atuantes a fim de que

tal interesse possa ser atendido.
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As instituigdes escolares que foram criadas acompanham o0 movimento e os interesses
da sociedade, ndo sendo consideradas modelos prontos e acabados. Para Nascimento (2007)
para satisfazer as necessidades humanas, as institui¢fes sao criadas como unidades em acao.

Assim, partimos do pressuposto de que a sociedade recifense tinha como necessidade a
modernizacdo e que desta derivou a criacdo do Liceu de Artes e Oficios de Pernambuco.
Contudo, dado que compreendemos que tal pressuposto ndo pode ser tomado como ébvio,
passemos a analise do que efetivamente pode ser considerado, e do que definimos aqui, como
“modernidade” e as evidéncias de que este era, de fato, um objetivo percorrido pela sociedade
da época.

Mac Cord (2009), em sua pesquisa intitulada “Andaimes, casacas, tijolos e livros: uma
associacdo de artifices no Recife, 1836-7880", discute o0 processo de formacdo de uma
associacdo de artifices que visava o fortalecimento e o reconhecimento de um grupo de artifices
mecanicos e liberais proporcionando o aperfeicoamento do oficio e a ajuda mutua de seus
membros. No seu estudo o autor também analisa as transformacdes dessa entidade em diversas
conjunturas politicas e sociais assim como a sua relacdo com a fundacdo do Liceu de Artes e
Oficios de Pernambuco.

Para Mac Cord (2009), esses operarios especializados, com um discurso moderno,
concederam a essa entidade em papel fundamental de agente politico e pedagdgico na cidade
recifense. E com isso, realizar conquistas pessoas e ascender socialmente.

Essas conquistas estdo atreladas a participacdo da Associacdo na fundacdo de uma
instituicdo escolar com o intuito de fomentar a instrucdo popular, tematica discutida
intensamente naquela época, e a qualificagdo de médo de obra especializada. Essa mao de obra
trata-se da populacédo recentemente liberta e pobre, localizada na base da piramide social e que
para as elites precisava ser moralizada e especializada para os trabalhos artesanais e agricolas.
A Associacao de Artifices Mecanicos e Liberais ocupa um lugar privilegiado assumindo com
comando administrativo e pedagdgico nesse projeto instrucdao popular visto pela elite como de
controle social.

A pedido de D. Pedro 11, em virtude da vitdria do Brasil na Guerra do Paraguai, as elites
mobilizaram esforgos para construcdo de uma instituicdo de ensino primario que teria maior
utilidade pablica do que uma estadtua que rememorasse esse marco historico. Assim, numa
relacdo entre o0 governo, as elites comerciantes da época e da Sociedade de Artistas Mecanicos
e Liberais foi construido o Liceu de Artes e Oficios de Pernambuco.

Essa relacdo de poder envolvida na construcdo do Liceu é discutida por Guerra (2014)

no seu estudo intitulado “O Liceu de Artes e Oficios de Pernambuco em preto e branco (1871-
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1881) . Pertencente ao campo da historia da educacdo, a pesquisa traz a historia dessa
instituicdo escolar ao analisar o contexto historico da sua fundagdo a contribuicdo dessa
instituicdo para a cidade do Recife.

A autora relata a troca de favores e interesses que envolveu o inicio do Liceu e a
participacao desses trés atores que protagonizaram essa relagéo:

[...] o Governo disposto a desenvolver sua principal bandeira politica através
da difusdo da instrucdo popular, a elite comerciante também interessada no
processo de moralizacdo e disciplinamento das classes populares e a Sociedade
de Artistas Mecéanicos e Liberais que no auge da crise, encontrou na
administragdo do Liceu a oportunidade de se reestruturar (GUERRA, 2014, p.
10)

Uma escola profissionalizante do porte do Liceu de Artes e Oficios poderia ajudar as
elites letradas e proprietarias a controlar os processos de “moralizacdo” dos recifenses mais
pobres. Acerca dos artifices da Sociedade de Artes Mecanicas e Liberais, Mac Cord nos leva a
entender os motivos que levaram a escolha dos mesmos para administracdao do Liceu de Artes
e Oficios de Pernambuco, segundo Mac Cord (2009, p. 18), “Forjados nos costumes
corporativos, eles compartilhavam valores como orgulho, dignidade, precisdo e inteligéncia,
que moldavam suas vidas familiar, profissional, social e politica”. E evidente a conveniéncia
do ensino de tais valores aos recifenses mais pobres. Conveniéncia tanto para a Elite
Comerciante que se beneficiava de valores como inteligéncia, precisdo e visdo romantica do
trabalho manual quanto para o Governo que se beneficiava da nogéo de orgulho, dignidade,
moral e bons costumes que também eram valores manifestados pelos artifices.

E assim percebemos que a Sociedade de Artes Mecanicas e Liberais logrou grande éxito
em sua empreitada enquanto grupo de resisténcia. A mesma conseguiu ndo apenas O
reconhecimento e distin¢do que desejava, mas também conseguiu participar da nova estrutura
de poder que agora pregava ndo mais o discurso do desamor ao trabalho e virtude do 6cio, mas
sim o discurso completamente antagbnico acerca da dignidade do trabalho e da negagdo do
ocio.

Conforme apontam os autores, o Liceu de Artes e Oficios de Pernambuco que foi
fundado em 1880 na cidade do Recife, capital da Provincia de Pernambuco, teve seu prédio
construido no Campo das Princesas (Figura 1), local de prestigio, situado préximo a importantes
prédios do Governo. A pedra fundamental da sua construcéo foi colocada em 1871 e foi fato de

grande repercusséo na cidade.
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Figura 1: Campo das Princesas: Localizagdo da Construgdo do Liceu de Artes e
Oficios de Pernambuco.

Fonte: Mac Cord (2009)

Ao retratar a noticia veiculada no Diario de Pernambuco acerca do assentamento da

pedra fundamental da construcdo do prédio do Liceu a autora revela:

Podemos assim perceber a riqueza de detalhes na descri¢do do projeto do prédio
que seria construido para abrigar o Liceu e destacamos assim o fato dessa
informacao ter sido divulgada num grande jornal de circulagdo da época, o que
nos leva a compreender a importancia dessa construgdo para sociedade
(GUERRA, 2014, p. 83).

Apesar de satisfazer interesses de grupos especificos da alta sociedade, a fundacdo do
Liceu de Artes e Oficios de Pernambuco também marcou um novo momento na educacao em
Recife. Um ensino voltado para formagdo do oficio, influenciado pelo inicio da
industrializac&o. O trabalho que era escravo, em breve, tornar-se-ia livre, mas precisava de médo
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de obra especializada para corresponder as necessidades da evolucdo industrial e demais

inovacgoes.

Figura 2: Trecho da Ata de inauguracdo do Liceu de Artes e Oficios de

Pernambuco que menciona o Progresso Social.

Fonte: Guerra (2014)

De acordo com Guerra (2014, p. 89):

0 trecho acima, trata-se de parte do discurso realizado pelo irmao Diretor, o Sr.
Dr. Manoel Machado Portella onde 0 mesmo sauda a todos pelo progresso
social a que estdo sendo beneficiados, uma vez que o disciplinamento social
através da instrucdo popular e do ensino profissionalizante desenvolvido na
instituicdo inaugurada e através da construgdo, pelas elites letradas, de normas
e costumes por meio de projetos pedagdgicos representavam um grande
potencial para o futuro da crescente populacédo livre e desfavorecida devido a
sua forca de trabalho. O diretor do Liceu também ressaltou os momentos
enfrentados pela Sociedade de Artistas Mecénicos e Liberais que tornou a
desenvolver as suas atividades pedagdgicas com mais afinco.

Acerca dessa importancia da escola no processo de instrucéo da populagéo, que tratou
Manoel Portella em seu discurso por ocasido da inauguracdo do Liceu, também nos diz Mac
Cord (2009, p. 275): “Uma escola profissionalizante do porte do Liceu de Artes ¢ Oficios

poderia ajudar seus pares a controlar os processos de moralizagdo dos recifenses mais pobres”

Acerca da modernidade Gati (2009, p 73-74) aponta:

A modernidade se baseou em crengas iluministas segundo as quais a Natureza
pode ser transformada e o progresso social pode ser realizado através do
desenvolvimento sistematico do entendimento cientifico e tecnoldgico e da sua
aplicacdo racional a vida social e econébmica. O projeto da modernidade
representava um esforco intelectual extraordinario, por parte dos pensadores
iluministas, para desenvolver a ciéncia objetiva, a moralidade, as leis universais
e a arte autbnoma [...] O dominio cientifico da natureza prometia a libertacdo
em relagdo a pendria, & necessidade e a arbitrariedade das calamidades naturais.
O desenvolvimento das formas racionais de organizagdo social e dos modos
racionais de pensamento prometiam a libertacdo em relacdo as irracionalidades
dos mitos, da religido e da supersticdo, a utilizagdo arbitréria do poder e ao lado
negativo da natureza humana.
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A modernidade trazia consigo a promessa de um novo tempo, um tempo no qual a fé
seria superada pela razdo; a tradicional tirania absolutista seria superada pelas nascentes
democracias republicanas; a fome, a doenca, a miséria e diversas outras mazelas que assolavam
a humanidade pré-moderna seriam superadas pela ciéncia e tecnologia.

Mas estaria a sociedade recifense, ainda que apenas em parte, consciente do projeto e
da necessidade de moderniza¢do? Em sua obra, Historia e Memoria, Jacques Le Goff (1990)
nos fornece os quatro elementos da tomada de consciéncia da modernidade. Tais elementos,
conforme elencados, nos permite crer que havia consciéncia do processo de modernizacéo,
principalmente por parte das elites letradas.

Percepcao da aceleracdo histdrica:

O primeiro é a percepg¢do daquilo que se passou a chamar, em certas épocas, a
aceleracdo da histéria. Para que haja conflito entre modernos e antigos &,
contudo, preciso que esta geracdo permita um conflito de geragdes [...] A
oposi¢do antigo/moderno, que é um dos conflitos através dos quais as
sociedades vivem as suas relacBes contraditorias com o passado, agudece-se
sempre que se trata de lutar contra um passado recente, um presente sentido
como passado, ou quando a querela dos antigos e modernos assume as
propor¢oes de um ajuste de contas entre pais e filhos (LE GOFF, 1990, p. 196).

Sobre as elites, diz Gati (2009, p 50): “Inspirados em conceitos e ideais trazidos da
Europa, procuravam compreender e explicar o contexto brasileiro, a0 mesmo tempo que
buscavam, ja, apresentar indicios de civilizagdo, semelhangas com os paises europeus.” Tais
grupos instruidos vivenciaram profundamente a antitese entre esses dois mundos. De um lado,
0 progresso, a alta cultura, a riqueza e a industrializacdo que eram marcantes nos paises
europeus, e do outro, 0 atraso, a ignorancia, a miséria e o desemprego caracteristicos do Brasil.
Simbolizando esta dicotomia, bem como o desejo de “imitar” o modelo europeu, Matos (1987,
p 126) diz que: “fundadores e consolidadores do Império do Brasil tinham os olhos na Europa
e os pés na América [...]”. Obviamente tal caracteristica ndo se limitava aos fundadores e
consolidadores do Império do Brasil, mas também, e quicad mais profundamente, aos seus
opositores, ou seja, os liberais.

As principais revoltas ocorridas no periodo imperial eram encabecadas por liberais
instruidos e que, muitas das vezes, tinham contato com 0 mundo europeu e eram diretamente
influenciados pelas correntes iluministas do velho continente.

Pressdo dos progressos materiais sobre as mentalidades:

O segundo elemento € a pressao que 0s progressos materiais exercem sobre as
mentalidades contribuindo para transforma-las. As mutacGes de mentalidade
raramente sdo bruscas e situam-se, em primeiro lugar, no plano das proprias
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mentalidades. O que muda € a estrutura mental. A tomada de consciéncia da
modernidade exprime-se, muitas vezes, pela afirmacdo da razdo — ou da
racionalidade — contra a autoridade ou a tradicéo [...] A "revolugdo' tecnoldgica
dos séculos XII e XIII, a ciéncia do século XVII, as invengdes e a revolugao
industrial do século XIX, a revolugdo atbmica da segunda metade do século XX
sdo, porém, estimulantes da tomada de consciéncia da modernidade, cuja acéo
deveriamos estudar de perto (LE GOFF, 1990, p. 196 e 197).

Os conflitos, revoltas e lutas ocorridas no século XIX exemplificam bem a insurreicéo
contra a autoridade e a tradi¢cdo em vigor. Tomando-se por base a provincia de Pernambuco,
Gati (2009, p 49) diz que “entre 1831 e 1841, das dez rebelides registradas s6 no periodo
regencial, metade ocorreu em Pernambuco”. E posteriormente salienta que “Essas rebeldias ndo
se relacionavam apenas ao mundo das ideias e dos anseios de liberdade politica, mas tinham
também fortes aspiraces de progresso e modernizagaol...]” (Idem).

Entretanto, percebe-se que a mudanca de mentalidade néo é brusca porquanto, de modo
geral, ndo absorve a totalidade do ideério liberal europeu. Como alerta Gati (2009, p 56) “[...]
a modernizacdo que pretendiam era aquela que significasse aumento de produtividade, com
maquinas, ferrovias, luz elétrica, saneamento, bancos e néo a difuséo de ideias de liberdade e
igualdade[...]”. A difusdo de tais ideais ndo eram, portanto, o objetivo das camadas letradas,
sobretudo no que concerne aos escravos. Afinal aquela altura era inconcebivel para estas
camadas que o desenvolvimento do Império recém-formado prescindisse da utilizacdo da méo
de obra escrava. De acordo com Costa (1999, p 30): “As camadas senhoriais empenhadas em
conquistar e garantir a liberdade de comércio e a autonomia administrativa e judiciaria ndo
estavam, no entanto, dispostas a renunciar ao latifiundio ou a propriedade escrava.”

Nesse sentido, é possivel verificar na histéria de Recife o empenho das camadas
senhoriais na profissionalizacdo dos mais pobres de modo que, quando instadas a apoiar a
construcdo do palacete que abrigaria o do Liceu de Artes e Oficios, tanto o Bardo do Livramento
guanto a Associacdo Comercial Beneficente doaram quantias bastante significativas, segundo
Souza (2019), o primeiro doou mais de catorze contos de réis enquanto a Associacdo contribuiu
com mais dez contos de réis.

Choque exterior:

Em certos casos um choque exterior ajuda a tomada de consciéncia. A filosofia
grega e as obras dos pensadores arabes alimentaram a tomada de consciéncia
modernista dos escolasticos medievais; se ndo a desencadearam, as técnicas e 0
pensamento ocidental criaram o conflito antigo/moderno nas sociedades néo-
europeias|...] (LE GOFF, 1990, p. 197).

No Brasil a tomada de consciéncia foi amplamente alimentada e mesmo, talvez,

desencadeada pelo contato com 0 modelo Europeu que sempre despertou fascinio e admiragéo

WWW.CONEDU.COM.BR




nas coldnias e regiGes com recente histérico de emancipacgéo politica. Segundo Gati (2009, p
43), “[...] a influéncia da Europa, exercida no século X1X por multiplos caminhos, fez uso de
formas muito diversas e estendeu-se a todo o mundo, mudando efetivamente a fisionomia do
globo, em todos os aspectos da vida coletiva.”

Afirmacéo da modernidade:

Finalmente, a afirmacdo de modernidade, mesmo que ultrapasse o dominio da
cultura, refere-se antes de mais nada a um meio restrito, de intelectuais e
tecnocratas. Fendmeno da tomada de consciéncia de um progresso, por vezes
contemporanea da democratiza¢do da vida social e politica, a modernidade
mantém-se no plano da elaboracdo, de uma elite, de grupos, de capelas (LE
GOFF, 1990, p. 197).

Muito embora seja patente a percepgdo que as camadas sociais mais altas tinham da
precariedade e do atraso do pais em relacdo as grandes nacdes do Velho Mundo vale salientar
que tal percepcdo ndo era compartilhada pela sociedade como um todo. Pois enquanto as elites
tinham contato com todo o conjunto de ideologias que constitui 0 que se convencionou chamar
de modernismo, a maioria da populagédo, analfabeta e inculta, ndo tomou conhecimento das
novas ideias.

Conforme dito por Freyre (1985, p 51): “O Brasil dos meados do século XIX nao era s6
constituido de varios Brasis, regionalmente diversos: também por vérios e diversos Brasis
quanto ao tempo ou a época vivida por diferentes grupos da populagdo brasileira.”

De acordo com Gati (2009, p 139): “[...] o desejo de modernizagao, no Brasil, esbarrava
com um grande obstaculo: o atraso cultural [...]”. E ainda, em outro momento, diz (2009, p 43):
“Contudo, para se ter acesso ao progresso (ndo s6 em sua face econbémica, mas com um
componente social e simbdlico), desde a Revolucdo Francesa, uma condi¢do sera considerada
indispensavel: a instrucao do povo™.

Para nos aprofundarmos na relacdo entre modernidade e instrucdo popular vejamos

como se deu o inicio do processo de modernizacao na cidade de Recife.

Um dos primeiros andncios de modernizagdo que atingiu o Recife, agora uma
“cidade-capital”, deu-se durante a administragdo de Francisco Rego Barros,
presidente da Provincia de Pernambuco entre 1837 e 1844. Tendo estudado em
Paris, trouxe de 1a ndo s6 as ideias para desencadear uma onda de progresso em
Pernambuco, mas trouxe também trabalhadores, operarios especializados e
artesdos [...] (GATI, 2009, p 52).

Rego Barros foi responsavel por grandes obras como o Teatro de Santa Isabel; A Ponte
Pénsil da Caxanga; o Palacio Presidencial; a Penitenciaria Nova, cujo prédio hoje abriga a Casa

da Cultura; reconstrucéo das pontes Santa Isabel, Mauricio de Nassau e Boa Vista, 0 Cemitério
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de Santo Amaro e também diversas estradas que visavam escoar a producdo agucareira, além
de projetos de instalagdo de gas, iluminagdo publica e um sistema de abastecimento de agua
potavel.

Conjuntamente aos seus esfor¢os para modernizar e urbanizar a cidade de Recife, Rego
Barros também se notabilizou pelo seu profundo interesse em difundir a instrugéo primaria. O
mesmo chegou até mesmo ao ponto de sugerir a obrigatoriedade da instru¢cdo. O mesmo

acreditava:

[...] que se deveria obrigar a quaisquer pessoas, pais, tutores, curadores, ou amos
a dar nas escolas publicas, particulares ou em casas uma instrucao suficiente a
seus filhos, pupilos ou criados desde a idade de 7 anos até 14 completos, sob
pena de pagarem certa multa para os gastos da instrucao primaria, e bem assim
a nao retira-los da escola sendo em certos casos, depois de terem feito exame
em que saissem aprovados (MOACYR apud LUZ, 2008, p. 80).

A instrucdo consistia, em grande parte, na profissionalizacdo e capacitacédo para o
trabalho. Conforme nos mostra Costa (2013, p 30):

Instruir “todas as classes” era, pois, o ato de difusdo das Luzes que possibilitaria
romper as trevas que caracterizavam o passado colonial. Mas da Instrugdo
Publica esperava-se também a combinagdo com o trabalho, pois bons frutos
resultariam. Essa educagéo voltada para o trabalho permitiria aos filhos de pais
pobres ou as criangas expostas, sem familia, habilitarem-se num oficio
mecéanico. Isso daria a essa populagdo o habito do trabalho e um emprego,
tornando-os assim cidaddos Uteis e pacificos.

Segundo Almeida Oliveira (1874, p. 51) apud Gati (2009, p.139), “O Brasil € infeliz
porgue ndo trabalha, e ndo trabalha porque é ignorante [...]. A ignorancia em que vivemos é
sobremodo vergonhosa quer para a nacdo em geral, quer para cada provincia em particular”.

Entretanto o século XIX ainda tinha por caracteristica a desvalorizagdo do trabalho.
Todas as camadas, mesmo as mais pobres, queriam se livrar da desonra causada pela pratica de

um oficio caracteristico dos escravos, o trabalho fisico.

[...] o trabalho fisico estava associado a escravidao e a questdes morais, as artes
mecanicas ficaram ainda mais estigmatizadas, especialmente nas regiGes em
gue abundava a méo de obra cativa. Para reforcar a ideologia senhorial de que
havia uma relagdo direta entre punicéo e trabalho, o 6cio era um dos principais
valores culturais que distanciavam o homem livre do cativo (MAC CORD,
2009, p 18).

Talvez até mesmo esta caracteristica da populacdo da época tenha motivado Rego
Barros a recorrer a artifices estrangeiros a fim de executarem as obras que 0 mesmo se propunha

a realizar durante sua gestdo. De acordo com Luz (2008), Rego Barros determinou que 0
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encarregado de engajar companhias de artifices e trabalhadores estrangeiros viajasse a Suica,
Franca, Bélgica, Holanda ou Alemanha para contratar obreiros dado que reconhecia como
impossivel a organizacdo companhias de trabalhadores especializados dentro do Império.
Porém, simultaneamente a gestdo de Rego Barros, preocupados com o avanco do
crescente dominio estrangeiro nos oficios mecéanicos, buscando o aperfeicoamento de seu
trabalho e praticas de auxilio-mUtuo um grupo de mestres carpinas e pedreiros se uniram para
fundar a Sociedade de Artes Mecanicas e Liberais. Organizacdo esta que adquiriria grande
importancia dentro da historia do Recife e que futuramente viria a administrar o Liceu de Artes

e Oficios de Pernambuco.
CONSIDERACC)ES FINAIS

Considerando tudo o que foi exposto nesse estudo, reafirmamos a posicdo de que havia
a consciéncia e a necessidade da modernizacao e foi para atender tal necessidade que trés atores
fundamentais — Sociedade de Artistas Mecanicos e Liberais, Elite Comerciante e Governo — se
uniram para fundar o Liceu de Artes e Oficios de Pernambuco.

A pedra fundamental do edificio foi colocada em 1871 e fato por uma grande
repercussdo na cidade. Um periodo consideravelmente longo se passou desde o assentamento
da pedra fundamental até a fim da construcéo do edificio, o que nos leva a perceber, mesmo
antes de confirmar através das pesquisas em documentos da época, que a construcao aconteceu
com muita dificuldade. Confirmacdo essa que tivemos ao analisarmos algumas atas de
assembleias ordinarias e extraordinarias da Sociedade de Artistas Mecanicos e Liberais que
datavam dos anos de 1875 e 1876, onde foram relatadas dificuldades para arrecadacdo de
fundos para dar continuidade a construcéo ja iniciada do Liceu e o esfor¢o da Sociedade para
encontrar alternativas para arrecadar verbas para essa finalidade.

Muitas reunides ordinarias e extraordinarias foram realizadas pela Assembleia Geral da
Sociedade de Artistas tentando achar solucdes para enfrentar os obstaculos da construgdo do
Liceu, mas apesar das dificuldades, nove anos apds o assentamento da pedra fundamental, a
inauguracdo aconteceu e foi escolhida uma data memorével para a Sociedade que naquele dia
completaria mais um ano de fundagéo, 21 de novembro de 1880.

O Liceu de Artes e Oficios de Pernambuco foi fundado em 1880 na cidade do Recife,
capital da Provincia de Pernambuco. Seu palacete foi construido no Campo das Princesas,
considerado local de prestigio, situado proximo a importantes prédios do Governo. Apesar de

satisfazer interesses de grupos especificos da alta sociedade, a fundacdo do Liceu de Artes e

WWW.CONEDU.COM.BR




Oficios de Pernambuco também marcou um novo momento na educagéo em Recife. Um ensino
voltado para formacao do oficio, influenciado pelo inicio da industrializacdo. O trabalho que
era escravo, em breve, tornar-se-ia livre, mas precisava de mdo de obra especializada para
corresponder as necessidades da evolucdo industrial e demais inovacdes.

De acordo com Guerra (2014), em 1881, primeiro ano de funcionamento, foram
registradas as matriculas de 871 alunos, um nimero bastante significativo, haja vista sobretudo
que nos anos de 1882 a 1885, a quantidade de alunos matriculados variava entre 376 e 495.

Dentre os alunos matriculados no ano de 1881, 846 eram de nacionalidade brasileira,
enquanto apenas 25 eram advindos de outros paises. Quanto a ocupacdo destes, 235 eram
artistas, 518 profissionais e 118 ainda ndo possuiam oficio.

Com relacéo a profisséo, os alunos mais novos eram denominados apenas de Estudantes,
por ndo terem um oficio, mas dentre os que ja trabalhavam encontramos serralheiros,
fotografos, empregados publicos, marceneiros, musicos, desenhistas, pintores, alfaiates,
comerciantes, tipografos, ourives, caixeiros, caldeireiros, dentre outras profissdes. E as
disciplinas matriculadas eram: desenho linear, desenho de figuras, desenho, aritmética, algebra,
geometria, taquigrafia, musica, geografia, portugués, latim, francés, inglés e também curso
preparatorio.

Através dos exemplos acima expostos podemos perceber que o Liceu de Artes e Oficios
de Pernambuco teve como finalidade a formacéo artistica e técnica e a aplicacdo destas aos

oficios e a industria, sendo assim direcionados a profissionalizacdo das camadas populares.
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A PERCEPCAO NA CIDADE EDUCADORA: POSSIBILIDADES
DA EDUCACAO URBANA PAUTADA PELO SENSIVEL
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RESUMO

O presente artigo objetiva tecer relacbes entre formulacGes filosoficas acerca da percepcdo
humana e as concepgdes socioldgicas e urbanisticas acerca do potencial educativo da Cidade.
Estas relacOes serdo observadas de maneira mais aproximada no que diz respeito a percepcao
humana como poténcia na Cidade Educadora. Para tanto, se utilizard, majoritariamente, os
conceitos de Deleuze e Guattari e Santaella relativos a percepgdo, as contribuicbes Merleau-
Ponty e Morin sobre educagdo, as concepgdes de Harvey e Lefebvre sobre cidade e os
documentos da Associacdo Internacional de Cidades Educadoras. Avaliam-se algumas
possibilidades férteis do uso da percepcdo no estreitamento da relagdo cidade-educacdo, de
forma a beneficiar ambos os campos.

Palavras-chave: Percepc¢do, Cidades Educadoras, Educacdo, Urbanismo.

INTRODUCAO

Estamos em pleno século XXI e, superado o sentimento de contentamento e
esperancas causadas pelas utopias cientificistas do século passado, percebemos que
estas ndo cumpriram em sua totalidade a promessa de paz, prosperidade e progresso
incessante, assim como deixaram muitas lacunas em aberto no tocante ao entendimento
de nossa condic¢do individual, social e humana. Atualmente, a humanidade segue tendo
que lidar com quest@es relativas a fragmentacdo do territorio, a desigualdade social, ao
individualismo, a luta de classes e a insegurancas pessoais crescentes, caracteristicas
que dificultam a vida em sociedade, necessaria a0 ambiente cada vez mais povoado da

cidade.
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A ambiéncia contemporanea é lida, na perspectiva da educacdo, como um
grande desafio para a formagdo das novas geragfes, uma vez que a educacdo é um
instrumento fundamental para as mudancas de paradigmas e comportamentos da
sociedade. Neste sentido, o tedrico Jacques Dolors enuncia e enumera o Aprender a
Viver Juntos como o maior desafio da educacgédo para o Século XXI. (DELORS, 1999)

Sob a luz de que ensinar a viver em sociedade conta entre os principais objetivos
da educagdo, surge, ao longo das ultimas décadas, a articulagdo de ideias a respeito das
possibilidades e interferéncias dos ambientes educacionais quanto a formagao cidada® e,
mais recentemente, sobre a interferéncia do territorio no processo formacional do
individuo®.

Os discursos que se articularam a partir desta teméatica vém norteando politicas
publicas de relevancia tanto na escala local quanto global, que questionam a educacéo e
os ambientes educacionais tradicionais e discutem o espaco fisico e social da educacgédo
na sociedade contemporanea. Como exemplo, o movimento “Cidades Educadoras” e as
politicas educativas difundidas pela UNESCO, que fomentaram agfes inovadoras em
diversos paises. Ambos os exemplos refletem uma linha do pensamento educacional
que defende a ideia de que a escola deve estar integrada ao ambiente social e territorial
em que se insere, viabilizando o di&logo entre os diversos atores sociais, individuos e
instituicbes, como caminho viabilizador da formagdo para a sociedade visando 0s
saberes necessarios a contemporaneidade.

Seguindo uma linha que vai ao encontro destas discussfes, defende-se que
aspectos como solidariedade, cidadania, liberdade e criticidade, sdo importantes para o
bem estar e para o convivio social, sendo estes, portanto, elementos essenciais ao
processo formacional do individuo. (MORRIN, 2015)

Viver em sociedade requer do individuo a obtencdo de conhecimentos por meio
de experiéncias formais, ndo formais e informais (MORRIN, 2015). Sob esta
perspectiva, a integralidade da educacdo deve prover a este 0 contato com 0s saberes
contemporaneos, possibilitando-o exercer de forma autbnoma sua liberdade, garantindo

atuacdo ativa e critica no meio em que esté inserido.

3 Ao exemplo dos estudos desenvolvidos por KOWALTOWISKI, D em “Arquitetura escolar: o projeto
do ambiente de ensino.” Sao Paulo: Oficina de textos, 2011.

4 O movimento Cidades Educadoras pode ser compreendido como um grande esforco global nessa
direcdo. “Educacao e vida urbana: 20 anos de Cidades Educadoras”. Lisboa: Cidade Educadora, 2008.

WWW.CONEDU.COM.BR



Como lugar de formacdo, o ambiente educacional deve proporcionar espagos
adequados a vivéncias, experiéncias e ao desenvolvimento do individuo em contato com
os diversos conhecimentos, assim, quanto mais ricas as possibilidades de espacos,
maiores e mais férteis os cenarios desenvolvidos a partir dos saberes adquiridos. Neste
sentido, o edificio educacional como enclave, capaz de prover sozinho todas as
ambiéncias necessérias para formacéo e ensino da vida em sociedade, como vem sendo
apresentado ao longo dos ultimos séculos, ndo cumpre 0 seu propdsito no cenario
contemporaneo

Assim, a ideia de espaco urbano educacional surge, em meio a discussdo, como
alternativa préspera ao obsoleto enclave fortificado do espago educacional tradicional,
uma vez que a experiéncia urbana apresenta caracteristicas perceptivas Unicas, plurais e
diversas, constituindo um fator educativo e formativo de importancia, apto a responder
com mais inteireza a contemporaneidade, uma vez que fornece estimulos e
possibilidades incessaveis, ampliando a aprendizagem sensivel.

O sistema perceptivo humano é elemento de estudo recorrente em artigos,
capitulos de livros e palestras nos mais diferentes meios e campos académicos. Os
neurocientistas e neurofisiologistas buscam demonstrar de forma mais enfatica e por
meio de pesquisas laboratoriais e equipamentos de ponta, como o cérebro humano
processa as informacdes e estimulos fornecidos pelo meio. Ja os filésofos questionam e
formulam acerca da linguagem perceptiva humana. De educadores e psicélogos a
empreendedores e coachings, muitos buscam as possiveis aplicabilidades das questdes
elaboradas relativas ao precepto em suas areas especificas de atuacéo.

Alinhado com as questfes contemporaneas acima mencionadas, o0 artigo objetiva
tecer relacbes entre formulacGes filosoficas acerca da percepcdo humana e as
concepcdes socioldgicas e urbanisticas acerca do potencial educativo da Cidade. Estas
relacfes serdo observadas de maneira mais aproximada no que diz respeito a percepgao
humana como poténcia educativa urbana. Para tanto, se utilizara, majoritariamente, 0s
conceitos de Deleuze e Guattari e Santaella relativos a percepcdo, as contribuicdes
Merleau-Ponty e Morin sobre educacdo, as concepgdes de Harvey e Lefebvre sobre

cidade.
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T
METODOLOGIA

Metodologicamente, este artigo se utilizara da revisdo bibliogréafica para analisar
as relacdes entre educacdo, cidade e percepcdo, conjugando-as com a apropriagcdo
tedrica afeita a esta reflexdo. Considerando, Sdo Paulo, oitava maior metropole do
mundo e polo cultural e econdémico brasileiro, o artigo a tem como caso referencial,
analisando-a de maneira pormenorizada.

Como conclusdo, pretende-se ampliar a discussdo a respeito das possibilidades
da percepc¢do humana quando relacionada a ocupacédo urbana e, assim, corroborar para a
praxis e poiesis no tocante a politicas publicas, articulacdo de movimentos sociais e
projetos urbanisticos e educacionais voltados ao sensivel da educagdo urbana
democratica. Como objetivo especifico e conclusdo final, pretende-se apontar caminhos
possiveis de forma mais pratica para se estreitar as relacdes elaboradas ao longo do

texto na cidade de Sdo Paulo e em outras centralidades urbanas.

A PERCEPCAO HUMANA E A EDUCACAO

Dos elementos formadores da percep¢cdo humana, Deleuze e Guattari destacam 0s
conceito de percepto e perceptuum, sendo o primeiro denotativo da autonomia da obra
sobre o artista e 0 espectador, e o segundo referente a percep¢do do espectador em
relacdo ao primeiro. Para elaborar o conceito de percepto, os autores discorrem sobre as
condicBes de permanéncia e sustentacdo proprias da arte, ou seja, sua caracteristica de
conservar-se no mundo e de conservar-se em si propria.

A conservacdo mantém uma relacdo de dependéncia tanto com o suporte que
compde a obra (materiais fisicos), quanto com o “bloco de sensa¢des” elaborado por
meio de perceptos e afectos presentes na composi¢do. Somente a combinagéo perfeita®
destes dois objetos em seu estado de interdependéncia, seria capaz de dar autonomia a
obra: fazer com que o composto mantenha-se autdnomo, independente, conserve-se em

si mesmo.

5 A palavra “perfeito” segue aqui a concepcio de Milton Santos ao descrever Objetos Perfeitos: “Assim,
podemos conceber a totalidade como um todo de “esséncias” e como um todo de “esséncias”,
simultaneamente. O todo de esséncias, ainda irrealizado, é formado por Objetos Perfeitos. A palavra
objeto € aqui empregada na acepcao que geralmente Ihe dao os socidlogos, compreendendo tudo o que
existe no mundo da concrecdo e no mundo da representacdo do imaginéario. A palavra perfeito se aplicara
aqui, a essas entidades, esses objetos, para considera-los como plenos, isto €, com a plenitude de ser ou,
em outras palavras, com um méximo de poténcia, um absoluto.” (SANTOS, Milton. 2017)
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Ao descrever o “bloco de sensagdes”, os autores enfatizam seu contraste com a
memdria, que é vista como uma monumento ao passado. Neste sentido, o bloco de
sensacOes poderia se utilizar da memdria como base do vivido, mas, para se conservar,
esta base precisaria, necessariamente, transgredir, metamorfosear, fabular o vivido, afim
de extrair dele 0 composto essencial, seu devir presente. O meio com que cada artista
transmuta memaoria em percepto numa obra, & denominado estilo.

A territorializacdo é abordada como exemplo inaugural da arte em seu aspecto
transformador do presente ao passo que também é expressdo latente daqueles que o
ocupam, criam e sdo criados pelo habitat. As chamadas “endo-sensa¢do” e “exo-
sensacdo” presentes na apropriacdo do espaco pelo corpo na emergéncia de se tirar
novas causas e finalidades do corpo-espaco-tempo (presentes como primordio na
relacdo territorio casa), ja € arte, e se faz presente em todas as suas vertentes.

Tal emergéncia se relaciona estreitamente com a ideia de affordance proposta por
Gibson, que compreende que a vida evolui na emergéncia de tirar vantagens daquilo que
0 ambiente tem a oferecer (GIBSON in SANTAELLA, 2012). Seria a emergéncia da
imposicdo do percepto (forasteiro) sobre o humano mediado pela obra de arte, a
responsavel por formar nosso processamento perceptivo, e, com isso, moldar nossa
capacidade de percep¢do do mundo por meio do affordance?

Se se considera uma resposta positiva a esta questdo, ha de se admitir que o
campo perceptivo tem importancia fundamental, pode-se dizer até mesmo, primordial,
no processo de aprendizagem humano. Uma vez que o perceptuum é compreendido
como ligacdo entre o mundo interior (percepcdo) e exterior (percepto) e a arte é a
mediacdo entre estes dois campos, poderia, para mais, compreender a arte como aspecto
fundamental para a formacéo humana.

Merleau-Ponty notou a importancia das questdes especificas e singulares do
perceptual para a existéncia humana e formacdo de conhecimento. O endo e exo
sensivel, para esse autor, tem como ponto de partida a abertura do humano para o0 meio
que o circunda por meio da relagdo corpo-espaco-tempo (MASINI, 2010). O fenémeno,
como objeto da percepgdo humana, tem no corpo o veiculo perceptivo; no espago, tem
sua base (como uma pintura tem a tela), campo conhecido no qual se da o fenémeno; e
no tempo, a retomada de passado e abertura para o futuro, no qual as conexdes acessam

novas perspectivas.
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A identificagéo de tal importancia para o desenvolvimento humano, leva o autor a
discutir como se pode inserir o perceptual no processo educativo e formativo do
homem. A busca corroborou para o estudo da fenomenologia como possibilidade de
exploracdo do mundo e superacdo da oposicao sujeito-objeto propria da ciéncia.

A insercdo da subjetividade humana no campo cientifico é trabalhada de forma
distinta ao conceito primordial de fenomenologia proposto por Edmund Husserl uma
vez que Merleau Ponty considera-a (a subjetividade humana) um saber inerente ao
corpo, identificando-a como “pré-emocional, pré-categorial, faz reencontrar o corpo
presente e total, aquele que ndo é um fragmento ou feixe de funcdes, mas um
entrelagamento de percepgoes (ou sentidos) e de dinamismo” (MASINI, 2010, p.17).

Pode-se dizer que as consideracdes de Masini a respeito do pensamento de
Merleu-Ponty aproximam a filosofia existencialista da fenomenologia, sendo o
existencialismo voltado a teoria, enquanto a fenomenologia se aprofunda no método.

Se levarmos em conta a importancia da percepgdo no processo de aprendizagem,
tem-se no espago®, o suporte no qual os objetos se apresentam para 0 sistema
perceptivo. Neste sentido, o espaco de aprendizagem ganha importancia na discussao
educacional. Para além disso, 0 espaco da cidade, onde a vida urbana se da, esta
inserido no contexto geral de tal suporte, se apresentando como um campo fértil para

analisar as relacfes perceptivas possiveis em seu contexto educacional.

CIDADES QUE EDUCAM

Como visto anteriormente, o ambiente da cidade constitui, por si s6, um cenario
de aprendizagem. Esta afirmacdo entende que é na cidade que se dao as acdes humanas
de carater individual e coletivo que pressupdem, necessariamente, a assimilacdo de
valores educativos ou ‘deseducativos’, pois nenhuma a¢do humana tem carater neutro
para o0 desenvolvimento daqueles que a presenciam. (POZZO in CIDADES
EDUCADORAS, 2013, p.24)

Entretanto, ¢ possivel que uma cidade seja ‘intencionalmente’ educadora, de
‘funcdo’ educadora, se compreender a educagdo como eixo estruturador das politicas

publicas, afim de propulsionar os impactos positivos das a¢cbes humanas nas pessoas e

6 Espago compreendido como “conjunto indissociavel de sistemas de objetos e sistemas de a¢des”,
conceito elaborado e discutido em Milton Santos (2017).
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nos espacos publicos, explorando as potencialidades destas acGes para 0 progresso
pessoal e social dos habitantes.

Para isto, preocupacgdes educativas, antes centralizadas em instituicdes designadas
especialmente para resolve-las, devem ser colocadas numa perspectiva coletiva,
passando a nortear as demais funcbes da cidade (econOmica, social, politica e de
prestacdo de servicos), estendendo a missao educativa para cidadaos e governo.

A ideia de cidade ‘intencionalmente’ educadora ¢ formulada pelo Movimento
Cidades Educadoras, que ganha notoriedade a partir do I Congresso Internacional de
Cidades Educadoras, realizado em Barcelona (Espanha) em 1990 e reuniu intelectuais
de diversas areas e politicos de diferentes paises, tendo, como principal expoente, o
pacto entre um grupo de cidades, que visava, através de um conjunto de principios,
definir a proposta de educacdo dos habitantes como articuladora de politicas publicas a
serem desenvolvidas pelos municipios.

Os principios foram anunciados pela Carta das Cidades Educadoras, que teve sua
versdo final aprovada no Il Congresso Internacional, em Bolonha (Itélia), 4 anos apds a
primeira edicdo do evento. Nesta ocasido, as cidades signatarias se comprometeram a
desenvolver politicas que viessem corresponder aos 20 principios sinalizados pelo
documento.

O conjunto de principios aponta para a configuracdo de uma cidade: democratica,
que evite a exclusdo motivada pela raca, sexo, cultura, idade, deficiéncia, condicdo
econdmica ou outros tipos de discriminacdo; colaborativa, estimulando a participacdo
dos cidad&os no projeto coletivo, a partir das instituices e organizacdes civis e sociais
ou de outras formas de participagdo espontanea; integral, em que a educacdo é
compreendida em um contexto amplo de qualidade de vida, de justica social e de
promoc¢do dos seus habitantes; maultipla, pressupondo uma oferta de espacos,
equipamentos e servi¢os adequados ao desenvolvimento social, moral e cultural; e
inclusiva, considerando todas as geracdes que a habitam. (CIDADES EDUCADORAS,
1994, p.2 e 3). A proposta inovadora de interagdo entre cidade e educacgdo surge na
sociedade contemporanea, como possibilidade de resposta as complexidades impostas
pelo cenario pds-moderno.

Tais complexidades decorrem, em grande parte, da globalizacdo e evolugédo
tecnoldgica das Ultimas décadas, que causou uma grande mudanca na forma como nos
comunicamos € nos conectamos uns aos outros e com e relagdo espacgo-tempo

(BAUMAN, 2001). Ao analisar o cenario contemporaneo, o filosofo e conseller da
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educacdo na Catalunha, Joan Manuel del Pozo, identifica mudangas qualitativas
proprias do cenario pds-moderno, dentre elas, a crescente digitalizagdo de processos
manuais e progressiva virtualizacdo da existéncia; a mercantilizagdo do espaco urbano;
0 bombardeio de imagens publicitarias que se recebe diariamente; a espetacularizagdo
da vida na cidade; e, por fim, o autor cita o individualismo e a competitividade, que
geram cada vez mais o0 medo do outro e da cidade, interpretando a vida urbana como um
risco e reclamando por protecdo constante, 0 que acaba por gerar segregacao e exclusao
nos espacos publicos e afastar as pessoas da cidade.

O contexto anunciado é, para o sociélogo e filosofo polonés Zygmunt Bauman,
reflexo da modernidade liquida’, que por ser imediatista e carente de referéncias seguras
e solidas, ndo gera o interesse pelo acimulo de conhecimento a longo prazo, causa e
efeito de mudancas consideraveis na forma como se consome informacdo e, por
consequéncia, nas dinamicas de aprendizagem. Como expoente deste contexto €
possivel citar o consumo de informacdo através midias digitais e aplicativos de
conversa, que trouxeram o fendmeno da proliferacdo de noticias falsas (fake-news) e
informacBes incoerentes, sem fontes confiaveis. Uma forma répida, entretanto,
inconsistente, de troca de informacdes que reflete 0 imediatismo causado pelo intenso
fluxo de mensagens e facilidade de acesso a internet.

Como forma de conter o avanco deste cenario agressivo e adequar cidade e
educacdo as novas dinamicas sociais, alguns autores passam a compreender a educagéo
como propulsora da formacdo de cidadania, e o espaco publico como lugar de
configuragdo fisica e exercicio da cidadania. Assim, cidade e educacgdo sdo vistos como
férteis e propulsores campos de mudanca social, capazes de interferir nos disturbios da
sociedade pos-moderna e corroborar na construcdo de uma condicdo mais sustentavel de
existéncia humana.

Sob esta perspectiva, a for¢a positiva do ambiente urbano se da pela sua dimensao
comunitaria e capacidade de criar espacos multiplos e relagfes socias democraticas, que
estimulem a identificacdo simbdlica para com o outro. Por outro lado, a for¢a da
educacdo se da pela potencialidade de formacdo enriquecedora e integral do ser
humano, através da construcdo de lagcos, memorias e didlogos que se estendem por toda
a vida, deixando de ser uma mera ferramenta de profissionalizacéo para tornar-se motor

da cidadania.

" Zygmunt Bauman, I’l educacié em la modernitat liquida, Ed. Arcadia, Barcelona, 2007.
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Para que isso ocorra, 0 Movimento Cidades Educadoras evidencia a necessidade
de a educacdo ultrapassar o carater puramente escolar, de ensino formal, e reconhecer a
importancia educacional dos ambientes ndo formais de educacdo, principalmente do
espaco urbano, num processo de redesenho constante de seus conteudos e de
apropriacédo gradual do territorio.

Se quisermos que a escola continue a cumprir a importantissima
funcdo determinada pela sociedade de educar as novas geragdes [...]
serd preciso que, por um lado, o conjunto do sistema educativo se
envolva no tecido social da cidade [...]; e por outro lado, é necessério
gue essa mesma sociedade assuma a sua responsabilidade educativa, e
gue cada um dos agentes seja consciente de sua quota de
responsabilidade. E, para além disso, é importante também, que a
cidade entenda e assuma que a educacdo é um elemento estratégico
imprescindivel para seu desenvolvimento harmonico e democrético.
(GOMEZ-GRANELL; VILA, 2003, p.17)

Neste contexto, surge o termo Escola Cidadd, para designar a introducdo do
componente cidade na estruturacdo da escola, que passa, nesta proposta, a integra-la
espacial e socialmente. Os espacos da cidade: suas ruas, calgadas, servigos, rios,
parques, vegetacOes, edificios religiosos e todos os demais elementos urbanos sao
apropriados pela comunidade educadora. “A escola deixa de ser um lugar abstrato para
inserir-se definitivamente na vida da cidade e ganhar, com isso, nova vida. A escola se
transforma num novo territério de construgio da cidadania”. (GADOTTI, 2006, p.2)

Concomitantemente, a cidade, através de politica publicas e acdes locais, deve
requalificar a convivéncia urbana - seguindo os principios apontados pela Carta — afim
de garantir uma cidade plena em todas as suas func¢des e, principalmente, em sua funcéo
educativa, para que os espacos publicos se tornem, de fato, espacos voltados a educacédo
e formagdo de cidadania. Cria-se, assim, uma relagdo mutua:

Neste fazer as cidades em toda a sua plenitude, com participagdo dos
habitantes, encontra-se a melhor educacdo possivel- incluindo a
formal: sdo estas as que se tornam plenamente educadoras; por outro
lado, é na educagdo — ndo s6 na formal — dos cidaddos para a plena
cidadania que est4d o gérmem da melhor cidade pensavel e possivel
(POZzO in CIDADES EDUCADORAS, 2013, p.29).

Em acordo com a potencializa¢do da relacdo entre a cidade e a educagédo proposta
pelo Movimento Cidades Educadoras, as cidades latino-americanas, ainda que em
menor nimero quando compradas as cidades europeias, passam a aderir a Carta e fazer

parte da Associacdo Internacional das Cidades Educadoras (AICE), instituicdo
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responsavel por averiguar e difundir as propostas educacionais das cidades
participantes.

No Brasil, por exemplo, 15 municipios (Belo Horizonte, Campo Novo do Parecis,
Caxias do Sul, Itapetininga, Jequié, Porto Alegre, Santiago, Santo André, Santos, Sdo
Bernardo do Campo, S&o Carlos, Sdo Paulo, S&o Pedro, Sorocaba e Vitdria) passam a
fazer parte do grupo de 463 cidades associadas. Surgem, desta forma, agdes das mais
diversas, com o intuito de incorporar as diretrizes da Cidade Educadora para conformar
espacos urbanos mais democraticos e escolas integradas a este espaco.

No caso especifico do Brasil, houveram municipios em que o projeto do edificio
ganhou papel de destaque nas propostas aproximativas entre cidade e educagdo, como é
o0 caso da Cidade de S&o Paulo, e outras em que, desde o principio da estruturacdo de
reformas de eixo educacional, nenhum edificio estava previsto de ser construido ou
alterado, como em Nova Iguagu, no Rio de Janeiro.

Por meio apenas de acdes de carater estruturador das dindmicas urbanas da cidade
e através da participacdo de atores e instituicdes vareadas a cidade cria, aliada aos
edificios educacionais pré-existentes, uma rede de atividades extraescolares que
permitem uma educacdo em periodo integral, com atividades que ocorrem fora do
edificio educacional.

Conclui-se, a partir de uma visdo geral das propostas do Movimento Cidades
Educadoras e da exposicdo de alguns casos demonstrativos para a compreensdo da
materializacdo de tais propostas, que, ap6s mais de duas décadas de experiéncias, 0
ideal de cidade educadora € uma possibilidade fértil de transformacdo dos municipios
em redes educativas que objetivam reinventar a democracia.

Se considerarmos a cidade como poténcia educadora, discutida de forma
introdutéria acima, e a importancia do perceber na educacdo, discutida no capitulo
anterior, € interessante refletimos sobre as possibilidades do perceber na cidade como
suporte para a ideia de educagéo urbana democratica.

CONSIDERACOES FINAIS

Robert Park, renomado sociologo urbano define a cidade como:

A tentativa mais coerente e, em termos gerais, mais bem-sucedida de
refazer 0 mundo em que vive, e de fazé-lo de acordo com seus mais
profundos desejos. Porém, se a cidade é o mundo criado pelo homem,
segue-se também é o mundo em que estd condenado a viver. Assim,
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indiretamente e sem nenhuma consciéncia bem definida da natureza
de sua tarefa, ao criar a cidade o homem recriou a si mesmo. (PARK,
1967, P.3)

A compreensdo dialética da cidade em Park, coloca a sociedade como
protagonista na construcdo o meio em que Vvive, ou seja, nos processos de urbanizacéo,
nas dindmicas legais e sociais do meio. Tal ideia instiga a atividade constante do pensar
e repensar os valores éticos, estéticos, sociais, identitarios, simbdlicos e econdmicos que
mais nos satisfazem como como coletivo. A cidade como reflexo e espelho do homem
que a habita, pode encontrar forca social para se refazer continuamente por meio do
direito democratico a cidade.

Henri Lefebvre (2001), aproxima a ideia de cidade e obra de arte no sentido de
que, como centro da vida social e politica, adquire tanto valor de uso como valor de
troca:

Em suma, sdo centros de vida social e politica onde se acumulam nao
apenas as riquezas como também os conhecimentos, as técnicas e as
obras (obras de arte, monumentos).

A propria cidade é uma obra, e esta caracteristica contrasta com a
orientacgdo irreversivel na direcdo do dinheiro, na direcdo do comércio,
na direcdo das trocas, na direcdo dos produtos. Com efeito, a obra é
valor de uso e o produto é valor de troca. O uso principal da cidade,
isto €, das ruas e das pragas, dos edificios e dos monumentos, é a Festa
(que consome improdutivamente, sem nenhuma outra vantagem além
do prazer e do prestigio, enormes riquezas em objetos e em dinheiro)
(LEFEBVRE, 2006, p.05)

Como obra, a cidade conteria 0s elementos perceptivos descritos anteriormente
por Deleuze e Guattari, e as experiéncias perceptivas possibilitadas nela (cidade)
tornam-se de interesse educativo para algumas linhas de pensamento.

Dentre tais linhas tem-se a aprendizagem através da experiencia proposta pelos
adeptos da educagdo “nova” ou “progressista” € a contribuicdo de psicélogos como
Vygotsky para a educacdo, que defende o desenvolvimento por meio de experiencias
continuas, sempre no contato com o mundo e com os outros, elaborando signos e
significados®.

O filésofo John Dewey (1859 — 1953) afirma a respeito da experiencia como base

da educacgéo nova:

8 O aprendizado por significancia é amplamente pesquisado pelo autor e, algumas de suas elaboragGes
acerca do assunto estdo fortemente presentes em VYGOTSKY, L. S. A formagéo social da mente. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 1991.
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Considero que a odeia fundamental da filosofia de educacdo mais
nova e que lhe da unidade é a de haver relacdo intima e necessaria
entre processos de nossa experiencia real e a educacdo. Se isto é
verdade, entdo o desenvolvimento positivo e construtivo de sua
prépria ideia basica depende de se ter uma ideia correta sobre
experiéncia. (DEWEY, 1963. Pg.8)

Entretanto explica que:

A crenca de que toda educacdo genuina se consuma através de
experiencia ndo quer dizer que todas as experiencias sdo genuinas e
igualmente educativas. Experiencia e educacao nao sdo termos gue se
equivalem. Algumas experiencias sio deseducativas. E deseducativa
toda a experiencia que produza o efeito de parar ou destorcer o
crescimento para novas experiencias posteriores. (DEWEY, 1963.
Pg.14)

Tendo em mente a experiencia e a percep¢do como bases para a aprendizagem
significativa e, sabendo que nem toda a experiencia perceptiva é educativa e que a
cidade é o0 espaco onde se vive e portanto possui potencial educativo, é interessante nos
questionarmos de quais formas a cidade pode intencionalmente se desenvolver como
espaco educativo frutifero, ou seja, que abra possibilidades para experiencias
posteriores.

Para isso utilizaremos a noc¢do de intencionalidade vinda da psicanalise proposta
por Elliott Jacques (1984, p.144) que compreende o evento intencional como conduta de
acdo formada por episddios com estrutura determinada e analisavel, atividade
desenvolvida a partir de uma imagem-meta orientada para atingir um objetivo-meta:
“em forma de coisas, pessoas, ideias, que existem objetivamente e que possam ser
utilizados [...] tal como estdo ou ap6s uma transformacdo adequada.”. (JACQUES,
1848, P. 145-146)

Para atingir o ideal de experiencia educativa urbana através da ideia de perceber,
as estruturas (poder publico, instituices privadas, escolas, pessoas fisicas, organizacgdes
da sociedade civil, etc.) devem estar comprometidas em um projeto integral que
intencione a construcdo deste objetivo, agindo de forma conjunta para atingir o
objetivo-meta.

Praticas nesse sentido podem apresentam vertentes variadas quanto a interagédo
entre educacéo e cidade a depender das metas estipuladas. A respeito da diversidade de

proposicBes neste sentido Alicia Cabezudo, uma das responsaveis pela materializacdo
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dos principios da Carta das Cidades Educadoras nas cidades latino-americanas, em
entrevista concedida no ano de 2004, desafia-nos a pensar a Cidade Educadora como
aquela que converte seu espaco urbano em escola, independente dos elementos que irdo
servir de alicerce para isto:

Imagine uma escola sem paredes e sem teto. Nesse espacgo, todos 0s
lugares sdo salas de aula: rua, parque, praga, praia, rio, favela,
shopping e também as escolas e as universidades. Ha espagos para a
educacdo formal, em que se aplicam conhecimentos sistematizados, e
a informal, em que cabe todo tipo de conhecimento. Ela integra esses
tipos de educacdo, ensinando todos os cidaddos, do bebé ao avd, por
toda a vida (CABEZUDO, Folha de Séo Paulo, 25/05/2004)

A fala de Alicia denota, ainda, uma caracteristica pouco explorada da relacéo
cidade-educacdo: a importancia do espaco formal da educacdo, caracterizado,
essencialmente, pelo edificio educacional. A falta de informacao a respeito de diretrizes
para tais edificios denota que este ndo adquire papel central na discussdo relacional da
atualidade, ainda que algumas cidades tenham se debrucado na arquitetura dos edificios
educacionais como catalizadora de dindmicas urbanas democraticas.

Nas propostas de politicas publicas e dindmicas territoriais intencionalmente
educadoras engajadas pelo Movimento Cidades Educadoras, podemos ter uma visdo
mais estruturada no que se refere a caracteristicas de sucesso e continuidades que
possam ser replicadas em outros cenarios e que englobam o perceber e a experiéncia
como foco da aprendizagem urbana. Tais caracteristicas sdo marcadas, essencialmente,
pela participacdo coletiva das agdes, que descentralizam o poder de organizacOes
publicas e governos, fazendo com que as propostas ndo sejam extremamente datadas de
uma sé governanca ou atribuidas somente a gestdo que as desenvolveu.

Fernanda Redin (2007, p.52) aponta dois caminhos para o desenvolvimento de
préticas intencionalmente educadoras nas cidades contemporaneas, sinalizando o papel
das cidades educadoras neste cenario:

Ou fazemos uma cidade habitavel e humana ou migramos todos para a
“cidade eletronica” fechados no castelo de nossa casa, de nosso
apartamento, de nosso condominio dourado. Da nossa soliddo
transitamos pelas ruas das cidades virtuais do mundo e fazemos
compras, nos divertimos, participamos de todas as novidades de
cultura, da arte, e de todas formas de comunicacao e informacao; mas
permaneceremos sos. Da cidade como uma construgéo historica para o
encontro, voltamos para a era da caverna, ilustrada sim, mas sempre
isolada. As Cidades Educadoras sdo cidades com sua propria
personalidade, suas caracteristicas historicas tradicionais, ainda que
interdependente do pais do qual faz parte, e que ndo se fecha em si
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mesma, mantendo, ao contrario, relagdes com outros centros urbanos
de seu territorio e com cidades semelhantes em outros paises, com 0
objetivo de aprender, trocar experiéncias e enriquecer a vida dos seus
habitantes. (REDIN, 2007. p 52)

Conclui-se que a reflexdo acerca da proposta de uma nova concepg¢éo de politica publica
para a educacdo, € um bom caminho para intervir de forma positiva na sociedade
contemporanea e que o fio condutor para a continuidade de propostas bem-sucedidas é
baseado em trés pilares: a educacdo emancipadora e libertadora que tem como
caracteristica a aprendizagem significativa por meio da experiencia e que exige novos
agentes e articulacGes para atender sua missdo cidadd; um projeto educacional se
estenda para além do espaco fisico da escola e do espaco social da educacédo formal; um
poder publico descentralizado, engajado em acfes articuladoras e que vise uma
organizacao plural, envolvendo seus diferentes agentes na busca de politicas publicas e
atividades coordenadas de eixo educacional; e, por fim, uma coletividade comprometida

e auto responsavel, que compreende seu papel ativo nas dindmicas da cidade.
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RESUMO

A progressao parcial € um mecanismo previsto na Lei 9.394/96 em seu Artigo 24, inciso Ill e na
Portaria n°® 653/GR de 2017 do IFAL, nesta portaria esta prevista as regras que os alunos devem seguir
para tenham direito a esta forma de progressdo. O atual estudo parte da analise fundamentada das
politicas internas de progressdo do Instituto Federal de Alagoas — IFAL e da anélise de dados
levantados de alunos que utilizam esta politica como meio de prosseguir em seus estudos de forma a
buscar a permanéncia e o éxito esperado, dentro do Instituto Federal de Alagoas — Campus Murici,
estas aulas acontecem durante todo o ano letivo, no contra turno, como forma de progredir em até trés
disciplinas que o aluno ndo obteve éxito no ano anterior. Destarte, objetiva-se analisar em sua forma e
resultado a progressdo parcial dentro do IFAL — Campus Murici no biénio letivo 2018-2019 e verificar
se os resultados deste programa estdo dentro do que é almejado. Este trabalho foi desenvolvido em
todo espaco escolar, nas turmas do ensino médio técnico integrado dos cursos de Agroecologia e
Agroindustria. \Verificou-se que, apesar da instituicdo estar no caminho certo com a criacao da politica,
na pratica, o desempenho dos alunos ficou bem abaixo do desejado, tendo sido registrado altos indices
de reprovacao e evasao entre os alunos enquadrados na politica de progressao.

Palavras-chave: Progressdo parcial, Permanéncia e éxito, Resultados, Portaria n® 653/GR de
2017.
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Este trabalho é baseado em um estudo contemporéneo sobre a politica de progressao
parcial instituida pelo Instituto Federal de Alagoas-IFAL. O surgimento do interesse em fazer
uma pesuisa pautada na politica fruto da analise desta pesquisa partiu da pratica profissional
entre dois setores: a coordenadoria pedagdgica e a coordenadoria de registros académicos ao
obeservar a crescente evolugdo de alunos em situacdo de progresséo, ou seja, aqueles alunos
que aprovam para a série seguinte devendo até trés disciplinas.

A intencdo da portaria n°® 653/GR de 2017, no seu artigo 1°, é a implementacdo de um
mecanismo que visa “permitir ao estudante avangar para série posterior, mesmo tendo sido
reprovado em componentes curriculares de séries anteriores”, numa tentativa de diminuir o
namero de reprovacgdes e da evasao escolar, assim, esta politica busca garantir a permanéncia
e 0 éxito do aluno na escola. Contudo, evidencia-se que, na préatica, as situacdes se apresentam
de forma bastante diversas daquelas pretendidas inicialmente.

A andlise da politica de progressdo parte do objetivo de fazer uma observacao
aprofundada tanto das politicas internas do Instituto Federal de Alagoas no que cabe ao
programa de progressdo, bem como a sua pratica e diagnosticar os resultados no Campus
Murici, sobretudo nas disciplinas de matematica e fisica, que sdo as que os alunos mais
sentem dificuldades no campus.

No decorrer deste artigo a metodologia utilizada parte de uma abordagem dialética
pela nogdo da totalidade da realiade envolvida e da inter-relagdo de depedéncia desta
realidade com a nosma instituida. A pesquisa foi pautada numa metodologia mista, com a
finalidade de trazer dados estatisticos, bem como dados descritvos, e nas coletas de dados
foram utilidados sistemas, como o SIGAA e a Plataforma Nilo Pecanha, em seguida foram
formuladas tabelas e graficos com a finalidade melhor apresentar os dados obtidos. Assim
sendo, serdo apresentados dados estatisticos que demonstram a contramao do que é pretendido

pelo programa.
METODOLOGIA

Para alcancar os objetivos propostos, este trabalho se fundamenta na abordagem
dialética, pois a mesma “permite ao cientista social uma cosmovisao da totalidade” (DINIZ;

SILVA, 2008, p. 5). Ainda segundo as autoras:

O método dialético reconhece a dificuldade de se apreender o real, em sua

determinacdo objetiva, por isso a realidade se constréi diante do pesquisador
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por meio das no¢Oes de totalidade, mudanca e contradicdo. A nocdo de
totalidade refere-se ao entendimento de que a realidade estd totalmente
interdependente, inter-relacionada entre os fatos e fendmenos que a constitui.
J& a nocdo de mudanga compreende que a natureza e a sociedade estdo em
constante mudanga e que elas tanto sdo quantitativas quanto qualitativas.
Enquanto isso a nogdo de contradigdo torna-se o motor da mudanga. As
contradi¢Bes sdo constantes e intrinsecas a realidade. As relagbes entre os
fendmenos ocorrem num processo de conflitos que geram novas situagdes na
sociedade (DINIZ; SILVA, 2008, p. 4-5).

Richardson (2008), citado por Medeiros (2017, p. 16), aponta que o0 método é o melhor
caminho para a escolha de procedimentos que procuram compreender os fendmenos em sua

dindmica, e ndo apenas descrever e explica-los.

O trabalho apresenta, ainda, uma abordagem metodol6gica quali-quantitativa. A
abordagem quantitativa consiste na coleta de informacGes, que apds adquiridas foram tratadas
com técnicas estatisticas.Ja a pesquisa qualitativa tem a uma finalidade descritiva voltada aos
aspectos subjetivos. “Esse procedimento ¢ geralmente utilizado quando o pesquisador
pretende garantir com maior precisdo os resultados de seu estudo” (MEDEIROS, 2017, p. 16),
e teria a finalidade de corrigir distor¢6es de andlise e interpretacdo pessoais, 0 que possibilita

uma maior seguranca quanto a confiabilidade das inferéncias.

Para fundamentar a pesquisa quali-quantitativa podemos citar Creswell (2007, p. 213)
“A pesquisa mista tem a finalidade coletar e analisar tanto dados qualitativos como
quantitativos em um unico estudo”. Nessa mesma perspectiva afirma Costa (LANDIM ET
alii, 2006; CALZARETTA, 2005; p. 131). que “A pesquisa com abordagem mista oferece
perspectivas diferentes, mas ndo necessariamente opostas. A finalidade de optar por esta
abordagem dar-se-a por fornecer mais informac6es do que poderia ser obtida usando apenas

uma”. A pesquisa mista nos possibilita uma visdo global daqulo que se pretende pesquisar.

Os dados foram coletados a partir do Sistema Integrado de Gestdo de Atividades
Académicas do Instituto Federal de Alagoas (SIGAA-IFAL) e da Plataforma Nilo Peganha
(PNP). Os ambientes do SIGAA ndo sao dispostos de modo a reunir dados sobre a progressao
parcial de uma maneira geral, sendo assim, os dados foram obtidos através de uma andlise
individual dos perfis dos alunos que estavam em situacdo de progressdo parcial obtidos nos
resultados do Conselho de Classe Final de 2018 e no edital de matricula da progresséo parcial
de 2019.
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Segundo Medeiros, “a pesquisa qualitativa tem como pressuposto, de ordem
epistemoldgica, que a realidade é uma construcao social da qual o investigador participa e 0s
fenomenos sdo compreendidos dentro de uma perspectiva historica, social e cultural”
(MEDEIROS, 2017, p. 16). Assim sendo, a abordagem qualitativa basea-se na experiéncia
vivida pelos autores como coordenador pedagdgico e de registros académicos, pois para
Wachowicz, “a experiéncia vivida ¢ que nos possibilita atingir o nivel critico, o que nos
remete a uma caracteristica propria do método dialético: a contextualizacdo do problema da
pesquisa” (WACHOWICZ, 2001, p. 3). Ja na analise documental foram feitos trabalhos
desenvolvido na analise documentos das normas e legislacGes aplicaveis, na analise dos dados

coletados.

As andlises qualitativas dos dados tiveram como embasamento teorico,
principalmente, autores como ALMEIDA (2012), MEDEIROS (2017), JACOMINI (2009),
CRAHAY (2006) e CHRISTOFARI (2012), que apesar de, em parte, ndo tratarem da
tematica da progressdo parcial, 0s mesmos se debrucaram sobre assuntos que corroboram para

a discussdo do tema.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Desde meados do século XX, as estatisticas educacionais oficiais nos paises da
América Latina, e especialmente no Brasil, mostram um quadro que aponta ser o problema da
evasdo escolar o maior empecilho para o aumento da escolaridade e competéncia cognitiva da
populacédo jovem (RIBEIRO, 1991, p. 7).

Dos variados conceitos de evasao escolar que podem ser apresentados, iremos utilizar
0 conceito adotado pelo INEP, no documento “Metodologia de Calculo dos Indicadores de

Fluxo da Educagdo Superior’:

“Evasdo: saida antecipada, antes da conclusdo do ano, série ou ciclo, por
desisténcia (independentemente do motivo), representando, portanto,
condicdo terminativa de insucesso em relagdo ao objetivo de promover o
aluno a uma condicdo superior a de ingresso, no que diz respeito a ampliacao
do conhecimento, ao desenvolvimento cognitivo, de habilidades e de
competéncias almejadas para o respectivo nivel de ensino” (INEP, 2017, p.
9).

WWW.CONEDU.COM.BR




Como os estudos sobre evasdo no ensino técnico integrado sdo escassos, alguns
autores utilizam como base estudos sobre o ensino superior, por também possuir um carater
profissionalizante. E o caso de Dore et Liicher (2011), que em seu estudo traz um conjunto de

observacdes na literatura para os motivos da evasdo no ensino superior:

“as pesquisas destacam como principais causas para a evasdo estudantil,
entre outros motivos, o background familiar dos estudantes (nivel
socioecondmico, escolaridade dos pais, dentre outros aspectos) e
dificuldades para conciliar estudo e trabalho (Serpa, 2000; Neto Musiello,
2001; Andriola, Andriola, Moura, 2006); desconhecimento do curso e/ou
imaturidade na escolha profissional; desilusdo com o curso; desestimulo do
mercado de trabalho, que desprestigia algumas carreiras ou ndo absorve
profissionais de determinadas éareas; fraco desempenho académico no
primeiro ano do curso devido & formagdo precaria no ensino fundamental
(Veloso, Almeida, 2002); repeténcia; dificuldades com o corpo docente;
dificuldade de adaptacdo a estrutura dos cursos” (DORE; LUCHER, 2011, p.
782-783)

Neste momento, por considerar o tema mais importante para o assunto tratado neste
artigo, vamos atentar para um dos motivos expostos, a reprovacdo do aluno na série. Este
tema tem sido objeto de estudo de varios pesquisadores hd muitas décadas, mas, os resultados
das pesquisas continuam apontando para altos indices de reprovacdo no sistema educacional
brasileiro. Parece que, ndo ha, na pratica, a adocdo ferramentas e discussfes de politicas

publicas que visem aderecar ao problema.

A Constituicdo Federal do Brasil, classifica, em seu artigo 205° a educagdo como
direito de todos, e responsabilidade do Estado e familia. Mas, na visdo de Jacomini:

“Quando a escola s6 consegue ensinar uma parte de seus alunos,
abandonando a prépria sorte os demais, ela continua operando no paradigma
da educacdo como privilégio. A educacdo sO se concretiza como direito
numa escola em que todos possam aprender e formar- se como cidaddos”
(JACOMINI, 2009, p. 561).

O que evidencia uma certa contradicdo entre o principio e a pratica da escola. Na
pratica, a escola atuaria “como um gerador de obstaculos para a realiza¢do de seus objetivos
declarados” (JACOMINI, 2009, p. 561), uma vez que a escola ndo interrompe as praticas de

exclusdo dos alunos.
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Segundo Crahay (2006), em muitos paises, como Dinamarca, Finlandia, Noruega,
Suécia e Reino Unido, a pratica da repeténcia ja ndo ¢ adotada, para o autor “essa informagao
refuta por si mesma a afirmacéo de certos professores que proclamam de maneira peremptoria
que “a nao-repeténcia € impossivel” ou os autores que escrevem que “a escola tem
necessidade do fracasso escolar” (CRAHAY, 2006, p. 224). At¢é mesmo no Brasil, ja ¢
comumente adotada a pratica da ndo repeténcia em parte do Ensino Fundamental.

Inimeras pesquisas tratam do tema da repeténcia, e parece ser amplamente aceito que
refazer toda a programacéo de um curso néo traz beneficio algum ao aluno em vistas a superar
suas dificuldades e obstaculos. Mas, considerando que raramente estas pesquisas tratam sobre
0 ensino médio, é possivel evidenciar uma certa resisténcia em estender aos adolescentes o

que ja foi observado em relacdo as criangas do ensino fundamenta (CRAHAY, 2006, p. 243).

Para CHRISTOFARI, ¢ necessario que os profissionais da educacdo “busquem
afastar-se da tendéncia em tornar natural aquilo que é historicamente construido como o
fracasso escolar” (CHRISTOFARI, 2012, p. 7). Assim, “Se a repeténcia ndo constitui um
meio de ajuda para os alunos em dificuldade, parece necessario procurar outros meios para
resolver esse importante problema” (CRAHAY, 2006, p. 244).

Uma importante alternativa que se vem experimentando nos ultimos anos a fim de se
maximizar a permanéncia do aluno na escola é a ferramenta da progressdo continuada, que
tem por objetivo evitar a retencdo do aluno no ano-ciclo que est4 cursando. Esta alternativa ao
método tradicional de promocdo dos ciclos pretende valorizar os conhecimentos adquiridos
pelo discente ao longo do ano, proporcionando condigdes de avanco, ja que na estrutura de
Ciclos de formacdo, a reprovacao é vista como uma forma de exclusdo do aluno e ndo como
garantia de aprendizado (CHRISTOFARI, 2012, p. 10).

Das normas e legislacdo aplicaveis

A progressdo parcial € um instrumento pelo qual um aluno pode avangar no ciclo ou
nivel de ensino, ou seja, progredir para a série posterior, tendo a oportunidade de recuperagdo
das disciplinas em que teve desempenho insatisfatorio no ano anterior. A previséo legal para
esta politica, encontra-se na lei n°® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional -

LDB), em seu artigo n° 24:

Art. 24. A educacdo basica, nos niveis fundamental e médio, serd organizada

de acordo com as seguintes regras comuns:
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[...] Il - nos estabelecimentos que adotam a progresséo regular por série, 0
regimento escolar pode admitir formas de progresséo parcial, desde que

preservada a sequéncia do curriculo, observadas as normas do respectivo

sistema de ensino (BRASIL, 1996, grifos dos autores).

Nota-se, pela redagao da lei quando utiliza o termo “pode admitir”, que esta ndo obriga
as escolas a adotarem a politica. Sendo este, o Unico trecho da LDB que trata do tema de
progressdo parcial, a lei também ndo determina requisitos ou praticas a serem adotadas.
Assim, cabe a escola, observando as regras do sistema de ensino ao qual estd inserida,
discorrer tanto sobre a implementacdo ou nao da politica, quanto sobre como a adocdo deste
mecanismo devera ser feita. “Neste sentido, fica evidenciada a flexibilidade concedida aos
estabelecimentos de ensino para utilizagdo do recurso da progressao parcial quando optar pela
progressao regular” (ALMEIDA, 2012, p. 23)

A LDB de 1996 ndo € inédita na tratativa da possibilidade de oferta de progressao
parcial, a lei anterior (n° 5.692, de 11 de agosto de 1971) ja permitia a utilizacdo deste
mecanismo, mas com condi¢des diferentes, explicito em seu artigo 15°: “O regimento escolar
podera admitir que no regime seriado, a partir da 72 série, 0 aluno seja matriculado com
dependéncia de uma ou duas disciplinas, areas de estudo ou atividade de série anterior, desde
que preservada a seqiiéncia do curriculo” (BRASIL, 1971). Apesar de dar a mesma
flexibilidade da legislacdo atual, a lei anterior determinava que a dependéncia s poderia ser
utilizada a partir da 7% série e em no maximo duas disciplinas, condi¢BGes abolidas com a

edicdo da nova LDB.

O Instituto Federal de Alagoas, desde o ano de 2010, quando da edicdo de suas
Normas de Organizacdo Didatica, previa a possibilidade de ado¢do de uma politica de
progressao parcial, a que chamou no documento citado de “reoferta de disciplinas”, entretanto
essa previsao carecia de regulamentacao para que fosse propriamente adotada pelos Campi da
instituicdo. Tal regulamentagdo veio com a edigdo da portaria n° 29/GR de 09 de janeiro de
2013, que definiu, em seu artigo 1°, reoferta de disciplinas como “o oferecimento de
disciplina(s) para alunos desperiodizados, ou reprovados em periodo(s) anterior(es), ou em
fase de conclusdo de curso” (IFAL, 2013, p. 2). Os artigos 2° e 4° tratam da reoferta de
disciplinas no ambito do ifal:

Art. 2° - O IFAL, conforme suas disponibilidades e demanda de alunos

interessados, podera reofertar, sem prejuizo das demais atividades
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académicas, disciplinas para a matricula em regime especial, observando o

prazo maximo para a integralizacdo curricular de cada curso.

[...] Art. 4° - A reoferta sera realizada em decorréncia da demanda existente e
das condicGes de infraestrutura e de recursos humanos do campus (IFAL,

2013, p. 2, grifos dos autores).

Diante do previsto no recorte acima, esta regulamentacdo ndo obteve muito sucesso
pratico, pois primeiramente, tal como na redacdo da LDB, com a adogdo do verbete “podera
reofertar”, o texto da portaria de 2013 trazia o instrumento da progressao parcial como uma
possibilidade para o Campus e ndo como uma obrigacdo. Em segundo lugar, a portaria
também atrelava a oferta do instrumento a disponibilidade de recursos humanos e de
infraestrutura de cada campus, argumento utilizado pelos campi menores para a ndo adogéo

da politica.

O documento, no fim das contas, somente estabelecia diretrizes gerais para a politica,
deixando para cada unidade as decisbes mais especificas, como por exemplo o nimero
méaximo de disciplinas que poderiam ser cursadas nesta modalidade. Naquele momento, além
das questdes de pessoal e infraestrutura, pesava para a decisdo dos campi quanto a ndo adocao

da politica, principalmente, o constante no artigo 18° da portaria:

Art. 18 — A matricula do aluno inscrito em reoferta sera realizada na série em
que ficou retido, devendo participar das atividades regulares na série

seguinte, com registro de frequéncia e notas.

§ 1°. O aluno que ndo lograr éxito na reoferta devera repetir o periodo letivo
em que foi retido, ficando garantida a dispensa das disciplinas cursadas com
sucesso (IFAL, 2013, p. 4).

Assim, parte das unidades que ndo adotavam a politica afirmavam que ndo o faziam,
pois, a regulamentacgéo trazia inseguranca ao aluno e poderia ser, no final, mais prejudicial do
que benéfico a este, visto que, apos o periodo de reoferta, em que o aluno estaria cursando
regularmente a série seguinte, se este ndo obtivesse éxito na reoferta teria que regressar a série
anterior, tendo, efetivamente, sido excluido de aproximadamente trés meses de curso regular
na série em que voltara e invalidando o periodo subsequente cursado. Além disso, mesmo que
0 aluno pudesse se recuperar no periodo letivo perdido, poderia haver um desestimulo a
permanéncia na instituicdo j& que o aluno passaria um ano cursando somente as disciplinas

em que fora reprovado no ano anterior, sem assim, uma integracdo adequada & nova turma.
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Somente quatro anos depois, em 2017, uma nova regulamentacdo da institui¢do, a
portaria n° 653/GR, de 30 de marco de 2017, veio solucionar os problemas do documento
anterior. Primeiramente, houve uma mudanc¢a no sentido da obrigatoriedade da adocdo da
politica por parte dos Campus, em seu artigo 2° a portaria determina que “o IFAL
implementara em seus campi a Progressdo Parcial para os Cursos Técnicos de Nivel Médio
Integrado a Educacdo Baésica, nas formas intensiva ou concomitante a ser disciplinada em
edital proprio” (IFAL, 2017, p. 2). A palavra implementar, utilizada na redagdo da portaria,
leva a acdo de colocar em pratica a execucao, a efetivacdo do programa. Portanto, se define a
obrigatoriedade no ambito do IFAL quanto a implementacdo desta politica. Além disso, a
portaria também aboliu a tratativa de que o aluno reprovado no mecanismo de progressao
seria enviado a série anterior, permitindo assim, que 0 mesmo continue sempre avancando no

ciclo.

A portaria, determinou duas formas de implementacdo da Progresséo Parcial, sendo
estas na modalidade Intensiva, num modelo semelhante ao adotado pelo regulamento anterior,
e na modalidade Concomitante, a ser “realizada ao longo de um ano letivo, de preferéncia no
contra turno, em outra turma, respeitada a carga horaria semanal prevista no projeto do curso”
(IFAL, 2017, p. 3). Definiu-se, também, que o nimero maximo de disciplinas passiveis a
serem enquadradas no regime de progressdo passaria a ser 3 disciplinas. E importante a
tratativa de se limitar a quantidade de disciplinas passiveis de progressao, pois os alunos ja
carregam regularmente, durante seu ano letivo, uma grande quantidade de disciplinas,
inviabilizando o cumprimento também das pendéncias, caso estas ndo possuissem um limite

estipulado.

De modo geral, o instrumento de regulacdo adotado, fechou véarios pontos que antes
eram demasiadamente soltos, deixando aos campi somente a deciséo relativa a qual a melhor
forma de progressao parcial a ser utilizada em sua unidade, com consonancia com cada

realidade local e particular.
Dos resultados obtidos no biénio 2018-2019

No ano de 2018, o Campus Murici teve um total de 532 alunos matriculados em seus
cursos de nivel técnico integrado, dos quais 96 alunos, ao final do ano letivo, ficaram em
situacdo de progressao parcial em pelo menos uma disciplina, para o ano de 2019, conforme

mostra a Tabela 1:
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Tabela 1 — NUmero de alunos matriculados no Campus Murici, Nimero de alunos em

progressdo parcial e percentual de alunos em progressao em relagdo ao total de matriculas.

. Percentual de alunos em
Numero de alunos em

NUmero de alunos ) . 3 progresséo parcial em
_ situacao de progressdo B
matriculados em 2018 _ relacéo ao total de
parcial ]
matriculas
532 96 18%

Fonte: Elaboracéo prépria a partir de dados do SIGAA-IFAL e PNP.

Analisando-se a Tabela 1, verifica-se um alto percentual de estudantes promovidos em
situacdo de progressédo parcial, em 2018, 18% dos alunos matriculados no Campus Murici s6
foram promovidos devido a adocdo desta politica. Este numero, torna-se ainda mais
significativo quando comparado aos dados gerais de situacdo dos alunos no campus no ano de
2018, como mostrado na Tabela 2:

Tabela 2 — Situagdo dos alunos do Campus Murici ao final do ano letivo de 2018.

Alunos Alunos Alunos Saidas
matriculados aprovados sem reprovados em (Evaséo e
. %) (%) .. ()
em 2018 pendéncias pelo menos uma Conclusao)
disciplina
532 226 42 163 31 143 27

Fonte: Elaborag&o prdpria a partir de dados do SIGAA-IFAL e PNP.

Observa-se da tabela acima que no ano de 2018, 31% dos alunos matriculados na
instituicdo foram reprovados em ao menos uma disciplina, destes, 58% teriam sido retidos na
série ndo fosse o instrumento da progressdo parcial. O que escancara a enorme importancia da
politica. Analisemos a tabela a seguir:

Tabela 3 - Quantidade de alunos que ficaram progressédo parcial por disciplinas no ano

letivo de 2018.
Numero de
Porcentagem em Porcentagem em
alunos em . 3
o B relacdo ao total de relacdo ao total de
Disciplinas progressao )
) alunos em alunos matriculados
parcial na
o progressao (96) no ano (532)
disciplina
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BIOLOGIA | 7 7,29% 1,27%
BIOLOGIA I 3 3,13% 0,54%
BIOLOGIA I 2 2,08% 0,36%

FISICA | 33 34,38% 5,98%
FISICA I 9 9,38% 1,63%
FISICA 111 2 2,08% 0,36%

MATEMATICA 66 68,75% 11,96%
I
MATEMATICA 26 27,08% 4,71%
I
MATEMATICA 3 3,13% 0,54%
i

QUIMICA | 5 5,21% 0,91%

QUIMICAII 6 6,25% 1,09%

OUTRAS

DISCIPLIN:A‘S 12 12,50% 2,17%
(FORMACAO

GERAL)

OUTRAS

DISCIPLINAS 8 8,33% 1,45%

(TECNICAS)

Fonte: Elaboragéo propria a partir de dados do SIGAA-IFAL.

Neste ano, como de costume, as disciplinas campeds em reprovacdo foram Matematica
I, Matematica Il, Fisica I, e Fisica Il. Estavam em progressdo na disciplina de Matemaética | 66
alunos, ou 68,75% dos alunos em progresséo, enquanto Matematica Il registrou 26 alunos em
progressao (27,08%), Fisica I, 33 alunos (34,38%) e Fisica Il 9 alunos (9,38%). Foi observado
que dos 96 alunos em progressao, 65 ficaram em progressao em matematica e dos dados
expostos acima podemos recortar que foram registradas 95 matriculas nas disciplinas de
Matematica, seja 1, 2 ou 3. O que evidencia que a disciplina ¢ o maior gargalo para a

formagéo do discente do campus Murici.

Da anélise da Tabela 3, também podemos perceber que os 96 alunos que ficaram em
progressao parcial no ano de 2018 geraram 182 matriculas de progressao parcial, uma média
de 2,1 disciplinas por aluno em progressdo. Sabendo que 3 é o nimero maximo de disciplinas

gue o aluno pode ser reprovado para entrar no processo de progressdo parcial, percebemos

WWW.CONEDU.COM.BR




que a maior parte dos alunos que ficaram em progressdo estavam devendo mais de uma
disciplina, na verdade apenas cerca de 30% dos alunos em progresséo parcial deviam apenas

uma disciplina, como mostra o Gréafico 1.

Gréfico 1 — Quantidade de disciplinas de progresséo parcial que os alunos terdo que

cursar em 2019.

18; 19%

mUma

M Duas

W Trés

Fonte: Elaboragéo propria a partir de dados do SIGAA-IFAL.

Levando em consideragdo que, em média, os alunos do campus cursam 14 disciplinas
no ano letivo, um acréscimo de duas ou trés disciplinas ao longo do ano na carga horéria do
aluno pode ser bastante prejudicial ao acompanhamento satisfatério de todas as disciplinas

cursadas.

Em relacdo ao ano letivo de 2019, verificou-se que, dos 96 alunos que ficaram em
progressao parcial em 2018, apenas 9 (9%) foram aprovados sem qualquer pendéncia para o
ano letivo seguinte. Os outros 87 alunos ou foram retidos na série, ou aprovados com novas

pendéncias, ou deixaram de frequentar as aulas, como mostra a Tabela 4.

Tabela 4 — Situacdo dos alunos em progressao parcial ao final do ano letivo de 2019.

Aprovacoes Reprovagdes
Sem pendéncias Com pendéncias  Reprovado na série  Abandono de curso
9 (9%) 49 (51%) 20 (21%) 18 (19%)

Fonte: Elaboracdo propria a partir de dados do SIGAA-IFAL.
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Novamente os dados mostram a importancia da progressao parcial e a oportunidade de
recuperacdo que esta oferece ao aluno, j& que o desobriga de cursar disciplinas em que teve
um desempenho satisfatorio. Efetivamente, sem esta politica, mais 49 alunos teriam sido
reprovados no ano letivo de 2019. Entretanto, os numeros também mostram que a forma com

a qual a politica esta sendo aplicada esté longe de ser ideal.

Primeiramente, ao obrigar o aluno a refazer em sua totalidade os componentes
curriculares que ndo obteve éxito sem qualquer alteracdo na metodologia de oferta das
disciplinas, a instituicdo parece partir da suposicdo de que o aluno que ndo alcancou os
resultados esperados nas avaliagdes das matérias ndo aprendeu nada, ou ndo aprendeu o

suficiente. Sendo assim, a culpa do fracasso escolar recai totalmente sobre o aluno.

Além disso, ao analisar a Tabela 4, percebemos que o nimero de reprovacdes e de
aprovagdes com pendéncias é extremamente elevado, o que nos faz refletir sobre a efetividade
da politica, a oferta da progressdo como esta sendo feita parece ser mais um instrumento de
adiamento da reprovacao do que uma forma de a combater, ou mesmo uma oportunidade de

recuperacao para o aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

A progressdo parcial é uma politica adotada no &mbito do Instituto Federal de Alagoas
como uma forma de oferecer uma oportunidade extra de recuperacdo de aprendizagem ao
aluno que ficou retido em até trés disciplinas no ano anterior.

Buscou-se neste trabalho, com base nas experiéncias profissionais das Coordenadorias
Pedagdgica e de Registros Académicos e na analise documental e de sistemas de dados,
entender o desenvolvimento da politica no &mbito do Campus Murici.

Avaliando todos os resultados obtidos e as inferéncias realizadas ao longo do texto, se
faz claramente perceptivel que algo precisa ser feito no sentido de se adequar 0s mecanismos
apontados pela portaria n® 653/GR de 2017 para a realidade vivénciada no Campus Murici.
Considera-se que isto podera ser uma alternativa de melhoria para a comunidade local, pois
embora se perceba que é grande a contribuicdo trazida pela adocdo da progressdo parcial no
combate ao fracasso escolar de modo geral, os resultados aferidos na ultima experiéncia
completa do ciclo de progressédo parcial sdo preocupantes e insatisfatorios.

E preciso parar para refletir o motivo pelo qual o aluno, mesmo frequentando um ano

mais de aulas, com toda a dificuldade envolvida no processo, ainda assim ndo consegue se
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equiparar, do ponto de vista do sistema de ensino aos alunos que em situagcdo de progressao
regular. Portanto, a necessidade de se apontar uma proposta para o desenvolvimento da
progressao que vise dirimir os problemas € de grande relevancia.

Nesta nova proposta, devem-se adotar meios que contemplem as dificuldades dos
discentes, a exemplo da dificuldade de ir as aulas no contra turno, que alguns casos chegam a
oito aulas extras por semana, deve-se também, tentar possibilitar 0 uso de um método que
tente se adequar ao aluno, e ndo continuar tentando fazer o aluno se adequar ao sistema de
ensino.

Assim, nos parece importante investir na elaboracdo de uma progressao parcial de
forma intensiva, baseada, por exemplo, no modelo de curso de verdo a distancia, que
oportunizasse aulas online aos estudantes em situacdo de disciplinas a pagar, utilizando-se de
foruns para esclarecer as davidas, além da criagdo de um banco de questfes que visassem por
em prética os conteidos das aulas. As ideias aqui elencadas, ja sdo contempladas pela portaria
que regulariza o sistema de progressdo dentro do IFAL, sendo assim, sdo praticas que o
Campus deveria ter a coragem e curiosidade de adotar, mesmo que de forma experimental, de
forma a socorrer os alunos do triste destino da reprovacéo e evasao.

Claramente, esta € uma area de essencial importancia para pesquisa voltada para
melhoria do ensino ndo s6 no campus Murici, ou no Estado de Alagoas, mas no pais de uma
forma geral, tendo em vista que este tema encontra-se presente ndo apenas em Lei Federal,
nem em normativos internos das instituicdes de ensino, mas na préatica das instituc@es, que
podem ser uma dificuldade a ser levada em conta no que diz respeito a seriedade do processo

de ensino-aprendizagem destes estudantes e dos estudantes do pais.
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A PRAXIS LIBERTADORA EM PAULO FREIRE: PRODUCAO DE
SABERES DA RESISTENCIA

Cecilia Maria Mourao Carvalho !

RESUMO

O texto se constroi a partir das aulas do curso “Como Alfabetizar com Paulo Freire” oferecido
pelo Instituto Paulo Freire, por meio da EaD Freiriana e tem o0 objetivo de analisar as préaticas
alfabetizadoras propostas e pressupostos do curso, na perspectiva da construcdo dos saberes da
resisténcia. De cunho exploratério, busca na pesquisa bibliografica e nas aulas do curso, resposta
a seguinte questdo: Tendo em conta a praxis libertadora em Freire, como as praticas
alfabetizadoras podem ser planejadas no sentido de produzir saberes da resisténcia? Os resultados
apontam gue as abordagens do curso e a bibliografia utilizada reafirmam a autenticidade da praxis
libertadora de Freire para construcdo de saberes da resisténcia no processo de alfabetizagéo.

Palavras-chave: Paulo Freire, Alfabetizacdo, Praxis libertadora, Saberes da resisténcia.

INTRODUCAO

N&o é na resignacdo mas na rebeldia em face das injusti¢as que nos
afirmamos. (FREIRE, 2002, p. 31)

A teoria do conhecimento freiriana abarca, em seus postulados, toda uma
concepgdo de educacdo que se vincula ao exercicio criativo e auténtico de uma praxis
revolucionéria e libertadora. A educagdo como pratica da liberdade é constituida por uma
significacdo comungada por sujeitos ativamente envolvidos no ato de conhecer, sejam
eles educadores ou educandos. E dessa forma que a leitura do mundo e a leitura da palavra
se interconectam e vdo se constituindo elementos basilares da préxis libertadora rumo a
desocultacdo da ideologia dominante, derrubando o “homem-objeto” e forjando o

“homem-sujeito”.

Assim, j& ndo ha mais espaco para uma educacao revestida de uma roupagem

alienante, opressora e ocultadora de uma realidade social injusta e excludente. A educagéo

! Docente na Universidade do Estado da Bahia — Campus X. Mestre em Educacdo e Contemporaneirade
pela UNEB, cmourao@uneb.br;
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bancaria, é definida por Freire como uma concepcao equivocada, ja que os educandos sdo
limitados em sua margem de acdo a receberem apenas depositos de conhecimentos que
devem ser memorizados e repetidos. (FREIRE, 1987)

Na contramdo, o horizonte da pedagogia freiriana é a conscientizagdo e esta ndo
pode existir fora da praxis, sem o ato acdo-reflexdo. “Esta unidade dialética constitui, de
maneira permanente, o0 modo de ser ou de transformar 0 mundo que caracteriza 0s
homens” (FREIRE, 1979, p. 15). Da mesma forma, a insercdo critica na realidade e
alcance da conscientizacdo nao € de carater individual, mas social, uma vez que o homem
ndo é um ser abstrato, mas um ser concreto, situado em uma estrutura social, com uma

leitura do mundo que é o ponto de partida para o trabalho educativo.

Uma vez contextualizada a questdo pesquisa, cumpre expor o ponto de partida
desse trabalho e seu objetivo. O texto se constrdi a partir das aulas do curso “Como
Alfabetizar com Paulo Freire” oferecido pelo Instituto Paulo Freire, por meio da EaD
Freiriana, de dezembro de 2019 a maio 2020, e tem 0 objetivo de analisar as praticas
alfabetizadoras propostas e pressupostos do curso, na perspectiva da construcdo dos
saberes da resisténcia. Parte da seguinte questdo norteadora: Tendo em conta a préxis
libertadora em Freire, como as préaticas alfabetizadoras podem ser planejadas no sentido

de produzir saberes da resisténcia?

Nesse sentido, os saberes da resisténcia sdo aqueles que advém da consciéncia
critica, construidos por meio de uma praxis dialégica e libertadora. Freire fala de
resisténcia e indignacdo e do direito e dever dos traidos e enganados de se rebelarem
contra as transgressdes éticas de que sdo vitimas (FREIRE, 2002). Dessa forma, aduz que
“[...] as resisténcias, a organica e/ou a cultural, sdo manhas necessarias a sobre-vivéncia
fisica e cultural do oprimido”. (FREIRE, 2002, p. 31)

Por meio de Freire, entende-se que acdo sobre o mundo compreende uma
resisténcia critica dos sujeitos as artimanhas da ideologia fatalista dominante. Assim, a
superacdo da realidade injusta e opressora se torna a tarefa primordial da pedagogia
critica, que rejeita a acomodacgdo, ja que essa expressa a ‘desisténcia da luta pela

mudanca”.

METODOLOGIA
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O trabalho tem carater exploratério e 0 percurso da investigacdo envolveu
algumas fases. Apos escolha do assunto, formulacdo do problema de pesquisa e
elaboracdo do plano que visa buscar as respostas as questdes formuladas, partiu-se para

o levantamento de material bibliografico.

No contexto de producdo do conhecimento, a pesquisa bibliografica permite a
busca de solugbes para o problema de pesquisa. Gil (1994) considera que a pesquisa
bibliografica possibilita um amplo alcance de informacdes, além de permitir a utilizacédo
de dados dispersos em inameras publicacdes, auxiliando também na defini¢do do quadro

conceitual que envolve o objeto de estudo proposto.

No levantamento de material bibliografico foram utilizados alguns livros
relacionados ao objeto de estudo. Os principais foram os de Freire (1967; 1979; 1987;
2002) e as aulas do curso “Como alfabetizar com Paulo Freire”, organizado pelo Instituto

Paulo Freire, por meio da EaD Freiriana (2019).

Foi realizada a leitura critico, reflexiva e interpretativa, com identificacdo de
informacdes e dados necessarios para proceder a analise das proposi¢des. Por fim a
elaboracdo da sintese integradora, que € o produto final do processo de investigacao,

resultante da analise e reflexdo do material de estudo.

Na estrutura do trabalho, num primeiro momento, apresenta-se os fundamentos
freirianos da praxis alfabetizadora, em seguida discute a proposta do curso a partir de uma
contextualizacdo das concepc¢oes de alfabetizacdo em Freire, por fim, apresenta o didlogo
com outros fundamentos que configuram a reinvencdo da praxis alfabetizadora articulada

a uma perspectiva critico-social e histérico-humanizadora.

RESULTADOS E DISCUSSAO

1 A PRAXIS ALFABETIZADORA EM PAULO FREIRE

O termo praxis em Freire envolve outras categorias como dialogicidade,
autonomia, acao-reflexdo e é definido por Rossato (2010, p. 574) como “a estreita relagdo
que se estabelece entre um modo de interpretar a realidade e a vida e a consequente pratica

que decorre desta compreenséo levando a uma agédo transformadora”.
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Freire define a praxis como “teoria do fazer”, “ndo estamos propondo nenhuma
dicotomia de que resultasse que este fazer se dividisse em uma etapa de reflexdo e outra,
distante, de ag@o. Acdo e reflexdo se ddao simultaneamente”. (FREIRE, 1987, p. 72).
Assim a compreensdo de praxis em Freire, é contraria as ideias de alienacdo e
domesticacdo, e culmina num processo de atuagdo consciente, “a praxis torna-se um
produto sécio-histérico proprio do homem consciente que faz da sua presenca no mundo
uma forma de agir sobre o mesmo”. (ROSSATO, 2010, p. 576).

Assim, o trabalho na alfabetizacdo numa perspectiva freiriana, ndo acontece num
vazio tedrico, mas vem permeado de sentidos e significados para os sujeitos. Para que
essa préatica alfabetizadora ndo colida com os principios de uma educacdo libertadora, ha
que se ter sempre como ponto de partida e de chegada a realidade social dos educandos,
reconhecendo-0s como sujeitos produtores de cultura e portadores de conhecimentos.

Para desenvolver a capacidade de ler criticamente o mundo e transforma-lo, as
condigdes de conhecer melhor os sujeitos e seus contextos precisam ser criadas, o que
exige aproximacao critica para identificar situacdes significativas. Nessa perspectiva o
trabalho deve valorizar os saberes dos educandos e posiciona-los como protagonistas do
ato educativo.

Foi assim que o Método Paulo Freire logrou éxito nos diversos contextos nos quais
foi desenvolvido devido a proximidade com palavras e temas estudados, que faziam todo
sentido para o educando, uma vez que este logo se identificava com os elementos do
processo pedagogico. No tempo historico no qual se utilizava apenas o “Ivo viu a uva”
para alfabetizar tanto criangas, quanto adultos, Paulo Freire se viu profundamente
incomodado e indignado com enorme quantidade de pessoas no Brasil privadas do direito
de ler e escrever e, sendo alguém comprometido e intensamente implicado com as causas
da classe trabalhadora, projetou uma pratica alfabetizadora que ultrapassava a simples
codificacdo/decodificacdo e ampliava a leitura do mundo do alfabetizando possibilitando-
0 ser sujeito de sua prépria histéria.

A ampliacdo da leitura do mundo envolve o didlogo tornado acdo politica e
transformadora. Pensar a formacao do educando para além do aprendizado da leitura e da
escrita, € se entrelacar as dindmicas mobilizadoras que, sensivelmente e amorosamente,
percebem os sujeitos para além de suas necessidades imediatas.

A defesa de uma pratica que inclua e ndo que enquadre, é uma l6gica que vem

permeada de sentido e repleta do compromisso para com aqueles que tem visto a negacao
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de direitos se acirrar nos ultimos tempos. As estratégias didaticas delineiam os caminhos
para uma aprendizagem significativa, que contribui para ampliagdo da leitura de mundo
dos educandos a partir do didlogo, da “Pedagogia da Pergunta”, que cria um ‘“cerco
epistemologico” de forma a promover o “conflito cognitivo” e levar o educando a reflexao
e compreensao da realidade, tendo em vista sua transformacao.

A perspectiva freiriana concebe o ato de alfabetizar como um processo libertador
e pensar libertacdo implica em pensar alienacdo. A educacdo precisa assumir a
responsabilidade pela “conscientizagdao” e o educador tem um papel preponderante no
que diz respeito as “sucessivas andlises da realidade”, processo permeado pelo didlogo,
pelo respeito, pela amorosidade e também pela “justa raiva” como diria Freire.

As praticas de leitura na alfabetizacdo constituem tematica de extrema relevancia
para os alfabetizadores, ja que propostas significativas de leitura sdo necessarias tendo
em vista a insercao na cultura letrada. A alfabetizacdo com o ba-be-bi-bo-bu se utiliza de
pseudotextos que s6 fazem sentido no contexto escolar, para a mecanica de memorizagdo
das familias silabicas e de um vocabulério restrito, mas a leitura na perspectiva freiriana
vai muito além da decodificacdo do codigo escrito. O educando vai ampliando sua leitura
do mundo pela observacao atenta e critica do que ocorre a sua volta. Em Freire, 0 ato de
ler “se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”, assim novas cartilhas sdo
construidas, mas com a autoria daqueles que véo criticamente se tornando sujeitos de sua
propria histéria.

Quando Freire nos deixa em 1997, Frei Betto escreve

‘Ivo viu a uva’, ensinavam os manuais de alfabetizacdo. Mas o professor Paulo
Freire, com o seu método de alfabetizar conscientizando, fez adultos e
criangas, no Brasil e na Guiné-Bissau, na India e na Nicaragua, descobrirem
que Ivo ndo viu apenas com os olhos. [...] Ivo viu também que a uva é colhida
por boia-frias, que ganham pouco, e comercializada por atravessadores, que
ganham melhor. Ivo aprendeu com Paulo que, mesmo sem ainda saber ler, ele
ndo é uma pessoa ignorante. Antes de aprender as letras, Ivo sabia erguer uma
casa, tijolo a tijolo. [...] Ivo viu a uva e Paulo Freire mostrou-lhe os cachos, a
parreira, a plantacdo inteira. Ensinou a Ivo que a leitura de um texto é tanto
melhor compreendida quanto mais se insere o texto no contexto do autor e do
leitor. E dessa relagdo dialégica entre texto e contexto do autor e do leitor que
Ivo extrai o pretexto para agir. No inicio e no fim do aprendizado é a préxis de
Ivo que importa. Préxis-teoria-praxis, num processo indutivo que torna o
educando sujeito historico. [...] Agora Ivo vé a uva, a parreira e todas as

relages sociais que fazem do fruto festa no calice de vinho, mas ja ndo vé
Paulo Freire, que mergulhou no Amor na manha de 2 de maio de 1997. [...]

Frei Betto apresenta ternamente, em poucas linhas, as ideias basilares de toda a

proposta educativa de Freire. O homem como sujeito de sua prépria historia, produtor de

WWW.CONEDU.COM.BR



cultura, valorizado em seus saberes, capaz de ampliar sua leitura de mundo por meio de
uma educacéo libertadora, em interacdo com 0s outros e com 0 mundo que o circunda,
afinal é a praxis do sujeito que importa, seja no inicio ou no fim do aprendizado.

O estudo sobre a atualidade do legado de Freire, evidencia que muitas barreiras,
no ensino da leitura, ainda ndo foram transpostas. Por raz0es técnicas, politicas ou
epistemoldgicas, a educacdo e os educadores ainda caminham cambaleando e sendo
alvejados por propostas como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que ndo dao
0 devido valor a formacdo proposta por Freire, pois estdo a servico de interesses
mercadologicos. A quem interessa formar cidaddos criticos e participativos, que
descubram em seu percurso formativo que € insuficiente ver apenas a uva? Freire afirma
que “do ponto de vista dos interesses dominantes, ndo ha davidas de que a educacao deve
ser uma pratica imobilizadora e ocultadora de verdades. (-2002, p. 38).

Numa proposta freiriana de alfabetizacdo, a leitura é o ponto de partida para todo
aprendizado, dai a importancia de estar conectada com a magia da descoberta também no
ambiente escolar. A leitura na escola precisa fazer sentido e ter um objetivo assim como
é na sociedade letrada.

Sobre o trabalho com os géneros textuais, partindo da premissa de que alfabetizar
é adentrar a cultura escrita, 0s materiais precisam ser ricos em informacdes, 0 que nao
ocorre com a cartilha. E nessa mesma perspectiva que Lerner (2002) afirma

Ensinar a ler e a escrever é um desafio que transcende amplamente a
alfabetizacdo em sentido estrito. O desafio que a escola enfrenta hoje é o de
incorporar todos os alunos a cultura do escrito, é o de conseguir que todos seus

ex-alunos cheguem a ser membros plenos da comunidade de leitores e
escritores. (LERNER, 2002, p. 15)

Formar leitores e escritores, ndo s6 de palavras, mas do mundo, sé é possivel por
meio da utilizacdo de textos que, devidamente inseridos em um planejamento, oferecam
a possiblidade de formar cidaddos da cultura escrita. O trabalho ultrapassa o espaco da
sala de aula e invade os corredores e patio da escola, por meio de jornais murais,
exposicdes... e vai muito além, alcanca as familias e toda a comunidade num movimento
de construcéo e reconstrucdo dos saberes que circulam socialmente. Novamente Lerner
contribui para o debate quando assevera que

O necessario é fazer da escola um ambito onde a leitura e escrita sejam praticas
vivas e vitais onde ler e escrever sejam instrumentos poderosos que permitem
repensar 0 mundo e reorganizar 0 proprio pensamento, onde interpretar e

produzir textos sejam direitos que é legitimo exercer e responsabilidades que
€ necessario assumir. (LERNER, 2002, p. 18)
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O que faremos com 0s conhecimentos que construimos? Nesse sentido, a
transformac&o da escola e das praticas alfabetizadoras esta em nossas méos, como afirma
Lerner, € uma responsabilidade que precisamos assumir.

Pode-se observar que a perspectiva freiriana de alfabetizacdo na atualidade nédo se
resume as préaticas desenvolvidas em Angicos, mas incorpora as contribuicdes das
pesquisas que néo se limitam a uma alfabetizagdo como ato mecanico de memorizacéo,
antes consideram os sujeitos, seus saberes e construcdes a respeito da escrita que iniciam

muito antes do acesso a escola.

2 FUNDAMENTOS PROPOSTOS NO CURSO “COMO ALFABETIZAR COM
PAULO FREIRE”

A alfabetizacgdo continua sendo um grande desafio no Brasil de 2020 com mais de
11 milhdes de analfabetos (IBGE, 2019). Pensar na alfabetizacdo, numa perspectiva
emancipadora e humanizadora, é reafirmar a atualidade do pensamento freiriano e a
pertinéncia do mesmo para nosso contexto atual, proposta que foi abragada pelo Instituto

Paulo Freire ao oferecer o Curso “Como Alfabetizar com Paulo Freire”.

O Curso, por meio de dezesseis videoaulas, divididas em dois médulos, debateu
tematicas relacionadas a alfabetizacdo numa perspectiva freiriana: O método Paulo
Freire, a leitura do mundo, o universo vocabular, a palavra geradora, o tema gerador, o
dialogo, a conscientizacao, a politicidade do ato educativo, a psicogénese da lingua
escrita, a ethomatematica, a oralidade, praticas de leitura e escrita, avaliacdo, 0s géneros
textuais, as maltiplas linguagens, materiais didaticos e outras tematicas que perpassaram
a discussdo desses temas centrais. Além das videoaulas na plataforma do curso havia
foruns para discussao, postagem de comentarios reflexivos e interagdo com os cursistas e

professores do curso.

As aulas aproximavam os cursistas da teoria do conhecimento freiriana por meio
de testemunhos vivos e expoentes do pensamento de Freire no Brasil e no mundo, que
tiveram uma relacéo direta com 0 mesmo enquanto desenvolvia seu trabalho e produzia
suas reflexdes acerca da educacdo libertadora, dentre eles, Carlos Rodrigues Brandao,
Moacir Gadotti, Paulo Roberto Padilha, Angela Antunes, Sénia Couto, Sheila Ceccon,

que apresentaram facetas importantes da alfabetizacdo, considerando o legado freiriano.
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No processo de reflexdo a respeito das concepcdes freirianas da educagdo como
pratica da liberdade, recorreu-se a outros pesquisadores/pensadores que dialogam com
Freire e contribuem para refletir sobre a alfabetizac&o no contexto capitalista produtor de
desigualdades e exclusdo. Assim como Freire, Garcia (2004) compreende que a questdo
do analfabetismo e da alfabetizacdo esta atrelada a um projeto de sociedade excludente
ou includente e ndo ha duvidas de que o projeto neoliberal hegemdnico é excludente.
Garcia afirma que o processo de alfabetizacdo deve se constituir

num rico processo de potencializacdo dos historicamente condenados ao
analfabetismo, sujeitos que vao construindo a sua autonomia no processo de
alfabetizacdo, tornando-se autoconfiantes e capazes de ler criticamente a
palavra do outro e a escrever criativamente a sua propria palavras. (GARCIA,
2004, p. 27)

Freire coloca que é tipico do discurso neoliberal defender o ensino puramente
técnico, entendido como mera transmissao de certos conhecimentos necessarios as classes
populares para a sua sobrevivéncia. A educacdo defendida por Freire é contraria as
préaticas “bancarias” desumanizantes de uma educacao que adestra, domestica e doutrina.
O horizonte da educacdo como pratica da liberdade é a conscientizacdo, a humanizacao,

a emancipagéo e a construgdo dos saberes da resisténcia. Freire expde que

0 processo de alfabetizagdo politica, como o processo linguistico, pode ser uma
pratica para a “domestica¢do dos homens”, ou uma pratica para sua libertagio.
No primeiro caso, a pratica da conscientizagdo nao é possivel em absoluto,
enguanto no segundo caso 0 processo é, em si mesmo, conscientiza¢do. Dai
uma acdo desumanizante, de um lado, e um esfor¢co de humanizacdo, de
outro. (FREIRE, 1979, p. 16)

Ao testemunhar o método Paulo Freire, na primeira aula, Carlos Rodrigues
Branddo, imprime um carater muito singular ao dialogo de abertura, “coletivizando
solidariamente” saberes iluminados pela filosofia educacional freireana na qual a
amorosidade, a politicidade, a criticidade, a conectividade e outros principios estdo
presentes.

Os circulos de cultura subverteram a logica autoritaria e hierarquizada da
educacdo tradicional, na perspectiva de valorizagcdo da cultura popular e inclusdo dos
marginalizados vistos como chagas para a sociedade. Permitir ao povo dizer a sua palavra,
escrever seu pensamento e transformar sua histdria nunca esteve nos planos da classe
dominante, dai o exilio de Freire e esvaziamento politico-ideolégico de sua proposta no

periodo da ditadura militar. Nesse sentido, os ataques a Freire nesse nosso triste momento
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politico e historico, s6 acontecem por ele ter se posicionado a favor dos “esfarrapados do
mundo”.

Ao discutir a alfabetizacdo como Cultura e a educacdo intertranscultural, Paulo
Roberto Padilha explora o conceito de intertransculturalidade a partir de homenagem de
Carlos Rodrigues Brandao ao lavrador Anténio Cicero. O dialogo entre Brandéo e Cico,
é registrado no livro “A questdo politica da educagdo popular” (1986) no prefacio e no
posfécio, destacando o modo de viver e conceber a educacdo desse lavrador. Sobre a
funcdo social da escola, sabe-se da pouca insercao da cultura popular em seus curriculos
e com isso afasta-se dos ricos saberes do povo camponés, indigena, quilombola, dentre

outros. Nas palavras de Cico sobre 0 que € educacao:

[...] ndo é s6 pra ensinar aquele ensininho apressado, pra ver se velho aprende
0 que menino ndo aprendeu. Entdo que podia ser um tipo duma educacéo até
fora da escola, sala. Que fosse assim dum jeito misturado com o-de-todo-dia
da vida da gente daqui. Que podia ser um modo desses de juntar saber com
saber e clarear os assuntos que a gente sente, mas ndo sabe. [...] Pra toda gente
saber de novo o que ja sabe, mas pensa que nao. Parece que nisso tem segredo
que a escola ndo conhece. (CICO APUD BRANDAO, 1986, p. 197)

Esse jeito misturado, de juntar saber com saber é a exata proposta freiriana de
conceber a educacdo em sua dimensdo politica, humanizadora e emancipadora. A escola,
na maioria das vezes, tem reduzido a educacdo escolar a mera reproducdo. Brandao
argumenta que s6 podemos ser praticantes da Educacdo Popular quando acolhemos a
pessoa do outro, a cultura, os saberes, os diferentes de mim, para dialogar. Assim a préatica
pedagogica se enriquece, pois Somos capazes de incorporar outras culturas.

O curso trouxe a tona vérias situacdes que evidenciam violacdo aos direitos
humanos e a gramética social da desigualdade, tdo recorrente no Brasil. Jessé Souza (2004,
2009) reflete acerca do processo histérico de naturalizacdo das desigualdades e producéo
de subcidaddos no Brasil. Souza (2004) desenvolve uma tese que pretende explicar o
porqué nos “confrontamos com solidariedades verticais, baseadas em critérios de favor e
subcidadania para a maior parte da populacdo e no abismo material e valorativo entre as
classes ¢ os grupos sociais que compdem nossa sociedade”. J& quando justifica a
utilizagdo do termo ralé em seu livro “Ralé brasileira: quem ¢ e como vive* (2009),

explica que sua intengdo néo é
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ofender essa classe social tdo sofrida e humilhada, mas para provocar e chamar
a atengdo para o abandono social e politico “consentido por toda a sociedade”,
de toda uma classe de individuos “precarizados” que se reproduz ha geragdes
enquanto tal. Essa classe social, que é sempre esquecida enquanto uma classe
com uma génese e um destino comum, sé é percebida no debate pablico como
um conjunto de “individuos” carentes ou perigosos, tratados
fragmentariamente por temas de discusséo superficiais [...]. (SOUZA, 2009, p.
21)

Os argumentos de Souza quanto a caracterizacdo daqueles que Freire nomeou
“esfarrapados do mundo”, S80 sujeitos com percursos sociais proprios, sujeitos dos
direitos humanos. Arroyo (2007) alerta a respeito da urgéncia de mudarmos o olhar a
respeito desses sujeitos, reconhecendo suas trajetdrias perversas de exclusao social, “de
negacdo dos direitos mais basicos a vida, ao afeto, a alimentacéo, a moradia, ao trabalho

e a sobrevivéncia”. (p. 24)

3 AREINVENCAO DA PRAXIS ALFABETIZADORA DE FREIRE

O dialogo com outros fundamentos teéricos por meio do curso cumpre uma tarefa
que Paulo Freire impds aos educadores: ndo repeti-lo, mas reinventa-lo.

A experiéncia com a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos numa perspectiva
freiriana foi apresentada em didlogo com as contribuicdes do construtivismo e do
socioconstrutivismo. A reinvencdo da metodologia freiriana inclui as contribuicdes de
Ferreiro, Teberosky e de Vigotsky na intencao de superar o trabalho com a silabagdo, com
viés cartilhesco.

Sobre a construcdo da escrita, as contribuicdes da Psicogénese da lingua escrita
de Ferreiro e Teberosky, foram apresentadas para evidenciar que existe um percurso de
construcdo do sistema de escrita alfabético que vai muito além do aprendizado estanque
de letras, silabas e palavras. Tanto criancas quanto adultos constroem hipdteses sobre a
escrita, independente de nivel socioeconémico, tal perspectiva desloca a centralidade do
como ensinar (métodos) para como o educando aprende e quais conhecimentos ja
construiu, até antes de acessar a escola. A capacidade de aprendizagem do ser humano
ndo poderia mais ser menosprezada ou justificadas por teorias do déficit, j& que
indistintamente, todos os seres humanos sdo dotados da capacidade de pensar, refletir e

construir hipoteses muito peculiares a respeito da escrita.
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O papel do professor é primordial, no sentido de realizar as mediacdes e
intervengdes adequadas para que haja avancos nas hipdteses de escrita, 0 que exige
planejamento, cuidado e compromisso com o desenvolvimento do educando, um dos

principios que Freire bem ressalta em Pedagogia da Autonomia.

O trabalho com as préticas de escrita no processo de alfabetizagdo constitui um
grande desafio para o educador, principalmente porque nao se pode mais admitir escritas
mecanicas, desvinculadas do trabalho com o texto e o contexto. A principio, o educador
vai se deparar com certa resisténcia do educando, ja que ele ndo escreve
convencionalmente e vai dizer a professora que ndo sabe escrever. No entanto, 0 processo
de construcdo da escrita envolve reflexdo e criacdo de hipoteses sobre como se escreve,
por parte do educando. Assim ele ja é portador de um conhecimento prévio, que deve ser
levado em consideracdo em todo o processo de construcdo da base alfabética. Sabendo
disso o educador vai encorajd-lo a colocar no papel “do jeito dele”, o que possibilitara
conhecer a hipotese de escrita com a qual esta trabalhando naquele momento, tendo em

conta a Psicogénese da lingua escrita.

A partir dai o professor planejara um trabalho sistematico para que o educando
descubra a relacdo fonema e grafema, por meio de listas do mesmo campo semantico e
crachas, por exemplo. As convencdes da escrita serdo trabalhadas durante todo o processo
de producdo de textos. Para tal, tanto educadores quanto educandos, devem ter lucidez
quanto as questdes: Escrever para qué? Escrever o qué? Escrever como? O papel do
professor, nesse processo de acompanhamento do desenvolvimento da escrita do
educando é continuo, exigindo planejamento, problematizacao e intervencdes pontuais
para que o educando avance em suas hipéteses sobre a escrita. Dificilmente isso ocorrera
se o professor ficar como expectador, sem planejar atividades e situacdes didaticas, sem
selecionar recursos e sem fazer intervencdes para provocar reflexdes sobre a escrita.

Nesse sentido, as reflexfes a respeito do papel das mdltiplas linguagens na
alfabetizacdo evidenciam a necessidade da arte nas praticas educativas, o que remete a
leitura de Mészaros (2006) em seu conceito de educacdo estética, que, segundo ele, € uma
tentativa de enfrentar a ‘“desumanizacdo dos processos educacionais na sociedade
capitalista”. Tal sociedade cria homens rudes, cujos sentidos fisicos e mentais sdo
capturados pela logica capitalista do “ter” se sobrepondo ao “ser”, a que Mészaros
denomina, apoiado em Marx, de “alienagdo capitalista de todos os sentidos” que precisa

ser superada para producdo do homem “na total riqueza de sua esséncia, 0 homem
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plenamente rico e profundo”. Penso que tais contribui¢des cabem perfeitamente na
acepcdo freireana de educagdo como contributo a humanizagéo e construcéo de um outro
modelo de sociedade.

A situacdo de violacdo de direitos humanos, nega ao homem a possibilidade de
viver a vida em sua plenitude, retira-lhe a sensibilidade para apreciar o belo, seja na
natureza, em algum espetaculo ou obra de arte, ja que 0s anseios e preocupacgdes pela
sobrevivéncia imediata tiram-lhe essa oportunidade. A escola democratica percebe essa
lacuna e tenta trabalhar na contramao de uma sociedade que ainda vé a educagdo como
preparacdo para o0 mercado de trabalho, ndo valoriza a cultura e a arte e despreza as
ciéncias humanas e sociais. Essa é a triste realidade que vivemos hoje no Brasil. Heller
(1994) apud Duarte (2010, p. 155) expde que ““a arte por si S6 ndo pode humanizar a vida,
porém quando se tem a 2necessidade de humanizar a prépria vida e a dos demais também
em outros niveis — o nivel politico, moral etc., a arte proporciona um parametro e cumpre
a funcdo de apoio sentimental e intelectual para operar a transformagao”.

Mészaros expde que a “rudeza” ndo ¢ uma fatalidade da natureza, mas ¢
artificialmente produzida nas condic¢des do capitalismo e afirma que o remédio ndo pode
estar divorciado do mundo real dos homens e dos processos sociais, coadunando com
Freire no que diz respeito a cotidianeidade, de suma importancia para o educador, pois é
onde se fundam as resisténcias dos oprimidos.

A perspectiva freiriana parte do principio de que se educa com o corpo inteiro,
com sensibilidade, afetividade e emoc¢do. Muito interessante sdo as rodas de conversa
com os educandos como momento cultural para socializacdo de leituras, passeios,
espetaculos, filmes...

Outra questdo sdo os contetdos, os materiais e metodologias utilizadas
considerarem os direitos humanos e 0s programas propiciarem um ambiente capaz de
vivencia-los. Nessa direcdo, é necessario pensar nos materiais disponiveis, 0s quais
podem ter finalidade didatico-pedagdgica significativa e ainda contemplar teméticas de
interesse imediato dos educandos, estimulando-os a participacdo, desde as criancas da

educacdo infantil aos jovens, adultos e idosos da Eja.
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