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RESUMO

Nas ultimas décadas, cada vez mais pessoas com deficiéncias estdo ingres-
sando no espaco escolar, dentre elas pessoas com transtorno do espectro
do autismo (TEA). O Decreto n° 7.611, de 17 de Novembro de 2011, define
que essas pessoas nao podem ter negado o direito a educacdo. O Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia (Lein °13.146, 6 de Julho de 2015), por exemplo,
garante a esse pUblico o acesso a Tecnologia Assistiva visando o desenvolvi-
mento da autonomia e consequente melhora no convivio social e qualidade
de vida. A Tecnologia Assistiva e seus recursos vém sendo utilizados como
auxilio para o ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia. Todavia,
para o uso dessa tecnologia como ferramenta que possibilita a inclusao,
os professores de linguas estrangeiras precisam de formacdo e orientacdo
coerentes para implementar tais recursos nas aulas. Portanto, o objetivo do
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presente artigo é sobre a formacdo do professor de linguas diante do TE
Para tanto, abordaremos aspectos tedéricos, em uma perspectiva qualitativa,
referentes a formacao do professor de linguas, autismo e uso de recursos

servicos da Tecnologia Assistiva para o ensino de linguas a essa comunidade.
Para andlise, tomamos como fundamento a abordagem qualitativa reflexiva.
Este trabalho é fruto das pesquisas tedricas para a tese de doutorado, com
as reflexdes apontando que os cursos de formacdo de professores de lin-
guas precisam tratar com mais profundidade estudos referentes ao autismo
e a Tecnologia Assistiva.

Palavras-chave: Formacdo do professor. Transtorno do Espectro do
Autismo. Tecnologia Assistiva.
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pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Ha varias
perspectivas que contribuiram para a inclusdo das pessoas com deficién-
cia na escola. Entre elas, podemos destacar as diretrizes legais por meio
de politicas publicas dispostas em leis e decretos, tais como Decreto n°
7.611,de 17 de Novembro de 2011 e O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(Lein©13.146, 6 de Julho de 2015).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, no que tange ao Direito a
Educacdo, had garantia de sistema educacional inclusivo para todas as
etapas do ensino regular, bem como a participacdo dos estudantes com
deficiéncias nas variadas instancias da escola. Esta lei também assegura
o Direito a Tecnologia Assistiva, referente a ferramentas, recursos, meto-
dologias e servicos assistivos que contribuem para qualidade de vida e
autonomia da pessoa com deficiéncia ou transtornos.

A Tecnologia Assistiva (TA), por sua vez, é uma area do conheci-
mento que aborda recursos, estratégias, metodologias e servicos que
auxiliem pessoas com necessidades especificas, sendo voltadas para pes-
soas com deficiéncia ou ndo. Nesta perspectiva, desde bengalas, rampas
de acesso, atendimento e estacionamento prioritario, bracos bidnicos ou
recursos que utilizem as tecnologias de ponta sdo exemplos de Tecnologia
Assistiva (GALVAO FILHO, 2009). No ambiente educacional, recursos visu-
ais, tais como imagens, pictogramas e midias audiovisuais sdo recursos da
TA mais comuns. Dependendo da conjuntura socioecondmica da escola,
as tecnologias digitais (TD), tais como apresentacdo no Powerpoint,
tablets e aplicativos, também sdo utilizadas como TA, pois quando pro-
movem autonomia e qualidade de vida para pessoas com necessidades
especificas, elas passam a ser consideradas como servicos e/ou recursos
da TA (EMER/2011). Trazemos a baila a formacdo do professor de LE para
lidar com esta realidade que se faz cada vez mais presente nas escolas
regulares.

Dessa forma, a pergunta que norteou a presente reflexdo e que con-
tinuard direcionando nossas futuras pesquisas é: como estd a formacao
do professor de LE frente a estudantes TEA e os recursos que auxiliam
o ensino? O objetivo do presente artigo é refletir sobre a formacdo do
professor de linguas para a realidade/o ensino de estudantes TEA. Para
isto, abordaremos aspectos referentes a formacdo de professor, autismo
e Tecnologia Assistiva no contexto educacional. Para exemplificar,
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apresentaremos alguns estudos que retratam a acdo do professor,
qual estd intrinsecamente ligada com a sua formacao profissional, nessa
conjuntura.

TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Na década de 40, o psiquiatra Leo Kanner publicou, em 1943, o
artigo Autistic Disturbances of Affective Contact, relatando o compor-
tamento de onze criancas que apresentavam caracteristicas especificas,
tais como atraso no desenvolvimento da fala e dificuldade na interacdo.

A desordem fundamental que identificamos em nossas
criancas afeta todas as expressdes de sua personalidade e
pode explicar suas dificuldades e déficits, bem como suas
realizacoes especiais. Uma vez que se aprende a prestar
atencdo as manifestacdes caracteristicas do autismo,
percebe-se que elas ndo sdo tdo raras em criancas, espe-
cialmente em suas formas mais leves. (ASPERGER, 1991,
P.39)4

No ano seguinte, o psiquiatra Hans Asperger publicou o artigo Die
Autistischen Psychopathen im Kindersalter, relatando o comportamento
de quatro criancas, além de fazer apontamentos tedricos sobre o autismo.
Anos depois, Kanner discutiu sobre o histérico familiar de criancas anali-
sadas, bem como diferenciou o autismo infantil e esquizofrenia infantil
no artigo Problems of Nosology and Psychodynamics in Early Childhood
Autism, publicado em 1949.

Como ¢é possivel perceber, desde a primeira mencao, o transtorno
foi tido como um sintoma da esquizofrenia infantil (vide DSM-I e DSM-II)
e como transtorno global do desenvolvimento - TGD (vide DSM-III e
DSM-IV). Na atualidade, de acordo com o DSM-V elaborado pela APA, o
transtorno do espectro do autismo (TEA) é um transtorno do neurode-
senvolvimento e as caracteristicas costumam ser percebidas na primeira
infancia pelos pais, cuidadores e/ou professores (por isso enfatizamos a
necessidade de o professor — ndo apenas de linguas - ter uma formacao

4 No original: “The fundamental disorder that we have identified in our children affects all
expressions of their personality and can explain their difficulties and déficits as well as
their special achievements. Once one has learnt to pay attention to the characteristics
manifestations of autism, one realises that they are not at all rare in children, especially in
their milder forms”. (ASPERGER, 1991, P. 39)
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critica). Sequndo Volkmar e Wiesner (2019) e Grandin e Panek (2019);
pessoas com o transtorno possuem dificuldades qualitativas na comuni-
Cacao, nainteracdo social e problemas comportamentais.

Silva et al. (2012) destacam que as dificuldades de interacdo e
comunicacdo sao decorrentes da triade disfuncdo social, da linguagem
e comportamento que constitui o comportamento autistico. Ainda de
acordo com esses autores, a dificuldade de socializacdo para pessoas TEA
é a base da triade do espectro, uma vez que ela é parte importante da
comunicacao e ajuda a definir o comportamento. Os meninos sao mais
diagnosticados com TEA do que meninas (SILVA ET AL. 2012; VOLKMAR,
WIESNER, 2019), considerando a definicdo bindria de género; entretanto
a causa nao é definida.

Em relacdo ao eixo da comunicacdo, a pessoa com autismo pode
apresentar atrasos ou auséncias consideraveis na/da linguagem verbal
e ndo verbal, afetando o entendimento de ditados, expressoes faciais e
linguagem corporal, bem como apresentar episédios de ecolalia (repeti-
¢do mecanica de palavras ou frases) e expressdes nao condizentes com
0 contexto comunicacional. A disfuncdo comportamental motora pode
ser exemplificada por pular, correr e bater palmas. Quanto aos compor-
tamentos disruptivos cognitivos, destacamos as compulsdes e rotinas
especificas que quando sofrem modificacdes de forma repentina podem
influenciar o comportamento da pessoa TEA.

“Autismo e condicdes relacionadas (agora amplamente conhecidos
como transtorno do espectro autista, ou TEAS) sdo transtornos que com-
partilham déficits significativos na interacdo social como sua principal
caracteristica definidora.” (VOLKMAR E WIESNER, 2019, p. 1). Em linhas
gerais, as principais caracteristicas sdo dificuldade na comunicacao e inte-
racdo social. E considerado um transtorno complexo, pois cada pessoa
TEA apresenta caracteristicas ao seu modo. Ademais, ainda de acordo
com o DSM-V, o transtorno em questdo pode ser dividido em trés niveis,
sendo “exigindo apoio”, “exigindo apoio substancial” e “exigindo apoio
muito substancial”. Os detalhes de cada nivel podem ser vistos na tabela 1.

Quadro 1: Niveis do espectro autista

Comportamentos restri-
tivos e repetitivos

Comunicagao e interagao social

Dificuldade na comunicacdo e interagdo
Nivel 1 social. Exemplo: consegue falar através de
(exigindo apoio) frases complexas, porém nao ha dificuldade
de engajamento em conversas.

Dificuldade em troca de
atividades e/ou problemas
de organizacdo.
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Comportamentos restri-

Comunicagao e interagao social . o .
tivos e repetitivos

Dificuldade em mudar o

foco ou acbes e compor-

tamentos que interferem
no funcionamento das

Déficit na comunicacdo verbal e ndo verbal.

Exemplo: dificuldade em iniciar interacoes

sociais e/ou comunicacdo ndo verbal inade-
quada ao contexto.

Nivel 2
(exigindo apoio
substancial)

situacgoes.
N'.V?l J Déficit na comunicacao verbal e ndo verbal. .
(exigindo ) T e Extrema dificuldades em
; 3 Exemplo: falas poucos inteligiveis e aborda- .
muito apoio lidar com mudancas

. ens incomuns nas interacoes sociais
substancial) 9 &

Fonte: DSM-V (2014, p. 52 - adaptado pelas autoras)

N3o hd idade padrao para que os sintomas comecem a aparecer,
no entanto, eles geralmente sdo percebidos na primeira infancia. Sobre
as causas, durante muito tempo acreditou-se que o autismo era decor-
rente de fatores psicossociais. Na atualidade, dentre as causas do TEA,
destacamos, em consonancia com Volkmar e Wiesner (2019), aspectos
neurobiolégicos, fatores genéticos, riscos obstétricos e fatores ambien-
tais. Ademais, o autismo pode ser associado com comorbidade.

No que tange ao diagndstico, ndo hd exames especificos para detec
tar o transtorno, pois isto é decorrente da observacdo comportamental.
Neurologista, psiquiatra e pediatrainfantil sdo as especialidades indicadas
para fornecer/concluir o diagnéstico. Apesar de nao ter exames especifi-
cos, ha testes que podem auxiliar, para citar alguns, o M-chat (Modified
Checklist for Autism in Toddlers) e ADOS (Autism Diagnostic Observation
Schedule) (VOLKMAR E WIESNER, 2019).

Para a intervencdo na pratica, hd a necessidade de uma equipe
multidisciplinar composta por médicos, fisioterapeutas, fonoaudiélogos,
psicopedagogos e psicdlogos. Ha varios métodos intervencionistas, sendo
os mais utilizados ABA, TEACCH. Em linhas gerais, o Applied Behavior
Analysis (ABA) — andlise de comportamento aplicada - utiliza principios
da psicologia comportamental, conceitos tedricos e filoséficos para a
aprendizagem. Por sua vez, O Treatment and Education of Autistic and
related Communication Handicapped (TEACCH) — tratamento e educacao
para criancas autistas e com outros prejuizos na comunicacao — tem como
base tedrica o behaviorismo e a psicolinguistica. Ambos os métodos bus-
cam promover interacdes sociais, desenvolvimento da comunicacao e de
habilidades motoras e cognitivas.
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TA é uma area multidisciplinar, a qual aborda recursos, estratégias, meto-
dologias e servicos que auxiliem pessoas com necessidades especificas.
Apesar de sua nomenclatura ser recente, podemos conceber, com o
auxilio de Galvao Filho (2009, p.128) que ela é uma estratégia ou recurso
utilizada hd muito tempo, pois “qualquer pedaco de pau utilizado como
uma bengala improvisada, por exemplo, caracteriza o uso de um recurso
de Tecnologia Assistiva.”.

O decreto n®° 10.645, de 11 de Marco de 2021 tem como intuito pro-
mover medidas legais que auxiliem a reduzir ou superar as barreiras da
inclusao, para que os individuos com necessidades especificas possam ser
independentes e autbnomos em varios ambitos sociais. Um desses ambi-
tos é o0 espaco escolar e nesse contexto, a TA é uma grande aliada para o
ensino e, sobretudo para uma verdadeira inclusdo na escola, uma vez que
expande as possibilidades de recursos para o melhor desenvolvimento
desse estudante.

Existe um nimero incontdvel de possibilidades, de recur-
sos simples e de baixo custo, que podem e devem ser
disponibilizados nas salas de aula inclusivas, conforme as
necessidades especificas de cada aluno com necessidades
educacionais especiais presente nessas salas, tais como:
suportes para visualizacdo de textos ou livros (Figura
01); fixacdo do papel ou caderno na mesa com fitas ade-
sivas; engrossadores de lapis ou caneta confeccionados
com esponjas enroladas e amarradas, ou com punho de
bicicleta ou tubos de PVC “recheados” com epédxi; subs-
tituicdo da mesa por pranchas de madeira ou acrilico
fixadas na cadeira de rodas; érteses diversas, e inimeras
outras possibilidades. (GALVAO FILHO, 2009, p. 128)

Nessa perspectiva, o Ministério da Educacdo (MEC), em sua
webpage[1], destaca que os recursos de TA podem ampliar e desenvol-
ver as habilidades funcionais de alunos com deficiéncia. Um exemplo
de TA que é utilizada de forma recorrente nas escolas € a Comunicacao
Alternativa e Aumentada (CAA), a qual auxilia estudantes com especifici-
dades de fala a se comunicarem. A imagem a seguir exemplifica a CAA.
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3 TECNOLOGIA ASSISTIVA
A Tecnologia Assistiva (TA), com essa alcunha, apareceu pela pri
meira vez na década de 80 na legislacdo americana. Em linhas gerais, a
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Imagem 1: Exemplo de CAA

Fonte: Instituto Itard®

O material sobre Recursos Adaptativos Pedagdégicos (BRASIL, 2002)
também disponibilizado no site do MEC, dentre vérias pontuacoes, sina-
liza sete passos para a adaptacdo de recursos pedagdgicos para serem
utilizados com estudantes com necessidades especiais, sendo 1) entender
a situacdo; 2) gerar ideias; 3) escolher alternativas; 4) representar a ideia;
5) construir o objeto; 6) avaliar o uso; 7) acompanhar o uso. O material em
questdo direciona para a adaptacao dos recursos, todavia, consideramos
que esses passos também podem ser considerados para a elaboracdo de
recursos educacionais de TA especificos.

Voltando nossa atencdo para o TEA em especifico, o estudo
Coelho et al (2017) mapeia as tecnologias digitais utilizadas durante o
ensino para alunos TEA. Para tal, foi realizada uma revisao de trés arti-
gos que tratam sobre a tematica. Os resultados mostraram que jogos de
computador, tecnologias touch, laptops e tablets sao os recursos mais
utilizados. Seguindo os autores, “[e]Jmbora sejam poucos estudos em por-
tugués, estes apresentam resultados positivos do uso das tecnologias,
favorecendo a autoexperimentacdo, atencdo, interacdo e comunicacdo.”
(COELHO NETO et al, 2017, s/p). Uma limitacdo dos estudos é que ha
detalhamento referente a utilizacdo desses recursos.

5 Comunicacdo Alternativa: sim ou ndo? Disponivel em: <https://institutoitard.com.br/
comunicacao-alternativa-sim-ou-nao/> acesso em 19 de janeiro de 2022
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os resultados mostram que a tecnologia pode contribuir para o ensino de
habilidades conceituais, praticas e sociais. Além do mais, os recursos digi-
tais também auxiliam na abordagem emocional e comunicativa. O estudo
de Coelho Neto et al (2017) também corrobora com esses achados e faz
um adendo referente a necessidade de mais pesquisas sobre a temdtica
em questdo no ambito brasileiro.

Mentone e Fortunato (2019) destacam trés aplicativos para o ensino
de estudantes TEA, sendo eles o ABC autismo, AIELLO e SCAI autismo. Em
linha gerais, esses aplicativos abordam o ensino de vocabulario e comuni-
cacado. Ainda de acordo com os autores mencionados, o uso de aplicativos
contribui para o desenvolvimento de habilidades sociais e conceituais:

Nesse contexto, a tecnologia vem contribuir para que a
inclusdo seja o mais natural possivel. No caso de alunos
autistas, o uso de aplicativos que auxiliem a crianca a
interagir, permitindo que desenvolvam habilidades de
relacionamento interpessoal, expandindo o ambiente ao
seu redor, facilitam o processo de alfabetizacdo e o de
socializacdo (MENTONE E FORTUNATO, 2019, p. 127)

No estudo é mencionado que estes aplicativos estao disponiveis,
pelo menos, em portugués, inglés, espanhol, italiano e alemao. Sendo
assim, considerando que o presente artigo versa sobre o professor de lin-
guas estrangeiras, refletimos que os aplicativos citados também podem
ser utilizados para o ensino de LE. Para tanto, hd a necessidade de os
professores estarem familiarizados com os recursos da TA para que eles
consigam utilizar esses recursos em suas praticas pedagdgicas.

Em relacdo ao ensino de linguas no cendrio nacional, a maioria das
escolas regulares optam pelo ensino de lingua inglesa na educacdo infan-
til. Tendo em mente que as caracteristicas do transtorno costumam ser
percebidas na primeira infancia, etapa do desenvolvimento que as crian-
cas chegam na escola, faz-se importante que o professor de inglés tenha
a sensibilidade de perceber a diferenca e relatar o caso para a coordena-
cdo/direcdo para que as devidas providéncias sejam tomadas, visto que
uma amplitude de casos sao percebidos durante as aulas na educacao
infantil (El).
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O estudo de Valencia et al (2019) teve como objetivo responde
algumas perguntas, entre elas “de que maneira a tecnologia contribui
para a educacao de pessoas com transtorno do espectro do autismo?”!
Os pesquisadores analisaram 94 artigos publicados sobre a teméticas e
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D'IALOGO ENTRE A FORMACAO DO PROFESSOR DE
LINGUAS ESTRANGEIRAS, O AUTISMO EA TA

O ensino e as metodologias utilizadas precisam se adequar ao con-
texto que estd inserido. Para tanto, de acordo com as Diretrizes para a
Formacao de Professores da Educacdo Basica, ha atividades inerentes ao
exercicio profissional do professor. Entre tais atividades, citamos “orien-
tar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos; assumir e saber
lidar com a diversidade” (Parecer CNE/CP n° 9/2001, p. 4). Por isso, ele
precisa apresentar critérios e habilidades que comecam a ser trabalha-
das durante a graduacdo. Assim, como é concebido entre o ambiente
académico e o senso comum, os cursos de licenciatura sao responsaveis
em formar o professor para lidar com as realidades que perpassam os
ambientes educacionais.

Todavia, ha relatos de professores pontuando que ndo se sentem
preparados para ensinar pessoas com necessidades especificas, destaca-
mos o autismo devido a tematica do artigo, tanto em contexto brasileiro
quanto internacional (ROCHA, 2016; Padmadewi e Artini 2017; OLIVEIRA
ET AL, 2020; entre outros). Refletimos que é impossivel que as grades
curriculares das licenciaturas consigam abordar todas as realidades que
serdo experienciadas pelos professores, entretanto concordamos que
é necessdrio uma abordagem e desenvolvimento critico durante a gra-
duacdo. Disto decorre pensar e discutir sobre a formacdo do professor
de linguas, uma vez que, é também através dele, que estudantes terdo
acesso aoutros idiomas e culturas. Nesse contexto é importante salientar
que a aprendizagem de linguas pode contribuir com o desenvolvimento
das conexdes neurais entre o hemisfério esquerdo e direito, melhora a
autoestima do estudante e auxilia no desenvolvimento de habilidades
académicas (PLANKINA ET AL, 2019). Assim, apresentamos trés estudos
que embasam nosso ponto de vista.

Rocha (2016, p. 58), em sua pesquisa de mestrado, teve como um dos
objetivos identificar como o curso de Letras da Universidade Estadual de
Londrinaintegra o tema inclusdo no curriculo. Os estudantes das licencia-
turas em Letras- Inglés e Letras-Espanhol foram entrevistados por meio
de um questionario semiestruturado. Os dados mostraram que o tema
tem sido incluido no curso através das disciplinas de Libras e Educacao
Inclusiva. Entretanto, tematicas referentes a outras necessidades, tal
como o autismo, ndo sdo contempladas nas disciplinas mencionadas.

A pesquisa de Oliveira et al (2020) concluiu, ao entrevistar estu-
dantes do curso de Licenciatura em Letras inglés e espanhol de uma
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questionar esses estudantes “Como o curso de Letras contribui na sua
preparacao para a atuacao com alunos autistas ou alunos com outras
necessidades educacionais especiais?”, aproximadamente 45% respon-
deram que nao contribui, 27% responderam que contribui pouco, 22%
responderam que contribui muito pouco e 4,5% ndo respondeu.

Tenente (2017), por sua vez, teve como objetivo principal “discutir a
visdo de quatro escolas sobre ainclusdo escolar de criancas com autismo”
(TENENTE, p. 11). Para compreender a visao do professor sobre o tema,
ela realizou entrevistas. Em linhas gerais, ha resisténcia no que tange a
inclusdo, bem como lacunas na formacado do professor para lidar com alu-
nos com o transtorno. A autora também destaca que esses fatores “sdo
resultado de uma cultura na qual a pessoa com deficiéncia ainda é vista
como marginalizada.” (TENENTE, p. 123).

As anélises dos Ultimos estudos mostram que o TEA quando nao
abordado, é abordado de forma timida nos cursos de formacdo de pro-
fessores de linguas. Isto pode ser atribuido ao fato de que os estudos na
area sdo recentes, bem como ao fato de que pessoas com autismo serem
inseridas no espaco escolar hd um curto tempo (considerando os fatos
histdricos) e, por isso, as pesquisas que versam sobre TEA e ensino de
linguas ainda sdo incipientes.

Sob esse viés, Tenente (2017, p. 42) cita Arantes et al. (2006) e men-
ciona “que muitos professores ainda tém pouca familiaridade tedrica e
pratica, porque ndo entraram em contato com este tipo de conhecimento
durante o curso universitario.”. Assim,

Vé-se, desse modo, que formar professores capazes de
atuar de modo critico-reflexivo na diversidade, valorizan-
do-a, é um imperativo cada vez mais urgente nos cursos
de licenciatura, tendo em vista a configuracdo das salas
de aula atuais. Entretanto, urgente nos cursos sdo diver-
sos os desafios que se impdem na formacdo docente para
que os futuros professores se tornem aptos [...] (COSTA,
2018, p.42)

Medrado (2018) destaca que um dos desafios da atualidade é for-
mar professores éticos e criticos, para que eles consigam exercer suas
praticas de ensino para estudantes de diferentes realidades, incluindo
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macao inicial, estdao recebendo poucas informacodes e instrucdes para
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individuo. Em outras palavras, a formacao critica do professor permitird
que ele consiga seguir uma perspectiva necessaria ao estudante com
autismo.

da perspectiva histérico-cultural que assumimos como
fundamento, concordamos que o apoio, a mediacdo,
seja uma condicdo para toda aprendizagem e, nesse
sentido, que seja uma necessidade inerente a formacao -
enquanto processo de aprendizagem e desenvolvimento
— e, portanto, um direito do professor, que lhe deve ser
garantido, embora ndo garanta os rumos do processo.”
(SOARES E CARVALHO, 2012, p. 122)

Quanto a Tecnologia Assistiva, apesar de ela ser utilizada desde
muito tempo na histéria, a formalizacdo ocorreu no fim da década de
80 e o didlogo com a area educacional, por meio de pesquisas académi-
cas, comecou a suceder nos anos 2000 em contexto nacional. Portanto,
had um longo caminho a ser percorrido no que tange o professor de lin-
guas, de forma especifica a sua formacao, e o uso de tecnologias digitais
como recurso da Tecnologia Assistiva para pessoas com autismo. Dentro
do escopo da Tecnologia Assistiva, ha recursos digitais que sdo utiliza-
dos como ferramentas para ensinar linguas para pessoas com autismo,
tais como aplicativos, softwares e robés (COELHO NETO ET AL, 2017,
METONE, FORTUNATO, 2019).

Todavia, para que estes recursos sejam inseridos nas salas de aulas,
os profissionais que formam a escola precisam saber lidar com esta reali-
dade. Assim, corroboramos com Mello (2015, p. 16) quando esta destaca
que ha “a necessidade de formacdo para que os professores possam usar
a TA como uma ferramenta de apoio pedagdgico e auxilio para a inde-
pendéncia dos alunos nas Salas de Recursos Multifuncionais e na sala de
aula comum.” (MELLO, 2015. p. 16). De maneira subjetiva, todavia exem-
plificativa, estas temdticas ndo foram abordadas durante a formacao de
uma das autoras.

Dado o didlogo com as ciéncias da sadde e as tecnoldgicas, a forma-
cdo do professor precisa se apoiar em “uma relacdo mais préoxima tanto
com seus colegas como com profissionais que atuam em outras areas do
conhecimento, uma aproximagdo inter e transdisciplinar cordial” (VOLPI,
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2008, p. 136). Assim, o trabalho necessita acontecer sob o viés in(te
disciplinar (MOITA LOPES, 2006), no qual propde a integracao do conhe-
cimento de diferentes dreas. Retomamos que as grades curriculares do
cursos de licenciatura ndo ddo conta de toda a diversidade que forma o
contexto educacional. Porisso, enfatizamos novamente a necessidade de
uma formacao critica.

Essa formacdo critica auxiliard ao professor a questionar como e
qual o caminho deve ser seguido durante o ensino para esses estudan-
tes, “o que esses alunos precisam-podem aprender? como efetivar, na
pratica institucionalizada de educacdo escolar, acdes que contribuam
para a participacdo e o desenvolvimento desses alunos, que respeitem
suas especificidades e o que, de forma singular, contingencia o desen-
volvimento de cada um?” (SOARES E CARVALHO, 2012, p. 73) e como as
ferramentas tecnolégicas disponiveis podem ser utilizadas como recur-
sos da Tecnologia Assistiva, contribuido para o desenvolvimento e melhor
qualidade de vida a estes estudantes? A essas perguntas ndo existem res-
postas prontas. E preciso levar em consideracdo um leque de variantes
que vao determinar a realidade de cada professor. Disto é consequéncia
a necessidade dele receber uma formacao critica para que consiga ter
sensibilidade em como quiar a pratica pedagdgica.

Por isso é importante uma aproximacao entre a universidade e as
escolas de ensino bdsico, pois é através desse didlogo que pode ocor-
rer as mudancas indispensdveis para ambas as partes. Como exemplo,
ao investigar a inclusao de um estudante TEA no ensino de linguas, um
dos pontos da pesquisa de Resende (2021) foi “analisar os impactos das
reflexdes geradas pela pesquisa nas acoes da professora participante”. A
autora pontua que a professora, ao passar a conhecer as questdes com-
portamentais do aluno TEA, passou a lidar com o estudante de maneira
apropriada, como também a professora relatou que comecou a refletir
sobre os outros estudantes neuroatipicos que ela possui.

Para finalizar, apresentamos alguns estudos que exemplificam a pra-
tica do professor de LE, especificamente de inglés, em salas de aula com
estudantes com autismo. Comecamos com Aran (2018), que relata sua
experiéncia sobre ensinar LI para o estudante Diego de 10 anos com TEA.
Para poder ensinar os conteddos do inglés a Diego, a professora Eva Aran
realizou adaptacoes metodoldgicas, tais como dar mais tempo para ele o
estudante realizar suas tarefas em sala, como também os testes e provas
eram realizados em dois dias, ao invés de um. O artigo explicita o ensino
de comparativos, superlativos e preposicoes. Para a presente reflexao,
destacamos o Gltimo. Para tal, ela utilizou mapas em 3 dimensdes de uma

GT 23
LETRAMENTOS E ENSINO DE LINGUAS 877

.
.



» ALFABETIZACAO, LINGUAGENS E LETRAMENTOS
o ebatizacaa ™ DOI: 10.46943/IV.CONBRALE.2022.01.000

pedagoga e fonoaudiéloga.

Padmadewi e Artini (2017) investigaram estratégias apropriadas
para o ensino de inglés para estudantes TEA. Os pesquisadores obser-
varam aulas de inglés em uma sala do terceiro ano com estudantes
TEA durante seis meses em uma escola bilingue. Eles apontaram que o
Plano de Educacdo Individual (PEl) baseado em midia-visual através de
co-ensino e instrucoes diferenciadas sao alternativas para ajudar esses
estudantes a aprender a LI como lingua estrangeira. De forma geral, o
co-ensino refere-se tanto aos professores dividirem as orientacdes no
decorrer da aula, bem como um dos professores auxiliar de maneira
constante o estudante TEA, possibilitando a realizacdo de determinadas
atividades em sala de aula. As instrucoes diferenciadas sdo baseadas com
a necessidade especial de cada estudante, no caso deste estudo, foi per-
cebido que o estudante assimila melhor a informacao fornecida quando
também ocorre através de aspectos visuais, dessa forma, cores e nomes
de profissdo, por exemplo, também foram apresentadas através de ima-
gens. Segundo os autores, ao final do periodo mencionado, o estudante
identificou expressoes referentes a sentimentos, cores e apresentou
melhora na prondncia.

O estudo de Plankina et al (2019) apresenta algumas recomenda-
cOes de ensino de inglés para professores. O uso de recursos visuais, tais
como fotografias e pictogramas, também é importante (PLANKINA ET
AL, 2019), uma vez que a comunidade tem mais facilidade em compre-
ender aspectos visuais do que auditivos (GRANDIN, PANEK, 2019). Os
pesquisadores também indicaram alguns recursos digitais para o ensino
de LI para criancas TEA, como exemplo o website Jacob’s Lessons, o qual
as adaptacoes foram feitas considerando o método de intervencdo ABA.
No que tange aos aplicativos, os pesquisadores citam alguns aplicati-
vos que podem ser utilizados para ensinar cores e nimeros, tais como:
“Speak Colour”, “Show me colours — Autism series”, “Early counting skills
— Autism”, “Number sequence — autism series”.

CONSIDERAGCOES FINAIS
Pessoas com autismo estdo cada vez mais presentes nas salas de

aulas reqgulares. Esta realidade pode ser decorrente de politicas publicas
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cidade, para o estudante identificar e dizer a localizacdo de cada lugar,
uma vez que durante a apresentacdo do mesmo mapa em 2 dimensodes
o0 menino apenas identificava um lugar como estando em cima ou abaix

do outro. Importante pontuar que Aran teve auxilio de psicéloga, psico-
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tdes referentes ao transtorno em questao.

Plankina (et al, 2019, p. 803) pontua que o dominio da lingua inglesa
“pode contribuir para o desenvolvimento da mente, da meméria, l6gica e
fala em criancas TEA e além de ampliar seus horizontes.”. Concordamos
com esta afirmacdo, mas também acrescentamos que o dominio de
qualquer lingua estrangeira contribui para o desenvolvimento destes
aspectos, bem como possibilita a comunicacdo do estudante com autismo
com comunidades TEA de outros paises, estreitando lacos e promovendo
compartilhamento de informacoes.

De toda forma, a partir da discussao teérica, foi possivel perceber
que os estudos referentes a formacao do professor de lingua inglesa e
autismo ainda sdo bastante incipientes em contexto nacional, quando
acrescentamos a varidvel Tecnologia Assistiva, concluimos que estudos e
pesquisas ainda sao escassos. Porisso, um dos intuitos desta breve refle-
xao foi contribuir para preencher esta lacuna no campo da Linguistica
Aplicada.

Para finalizar, destacamos a necessidade urgente de aspectos pra-
ticos e tedricos sobre o autismo e as ferramentas que contribuem para
o ensino, figurando como recurso e/ou servico da Tecnologia Assistiva.
Acreditamos que uma aproximacao entre a universidade e as escolas
regulares é de extrema importancia para que as pesquisas gerem resul-
tados contribuintes para as mudancas necessdrias nos dois ambientes. O
nosso objetivo ndo é buscar apontar culpados para teméticas tdo caras ao
ensino ndo estejam sendo trabalhadas nos cursos de formacao de profes-
sores, mas sim refletir sobre a necessidade de mudanca.

Considerando que uma ferramenta ou material quando utilizado
visando o desenvolvimento do estudante em questdo sdo considerados
tecnologia assistiva, os recursos digitais figuram como importante fer-
ramentas para o ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira para
todos os estudantes, especialmente para os estudantes com autismo
(VALENCIA ET AL, 2019; ROBERTS-YATES, SILVERA-TAWIL, 2019) devido
as necessidades especificas que sdo decorrentes do transtorno. Dessa
forma, a pergunta que norteia a presente e futuras reflexdes é: como
complementar a formacao do professor de linguas para o transtorno do
espectro autista e os recursos assistivos para o ensino?
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e leis que garantem direitos sociais as pessoas TEA. Todavia, professore
de linguas estrangeiras ainda relatam dificuldades em ensinar essas pes-

soas. Estudos concluem que essa dificuldade pode ser devido a falta d
disciplinas nas grades curriculares das licenciaturas que abordam ques-
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