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PREFACIO

Apresentar este livro, intitulado “Construindo dialogos na educagao inclusiva:
acessibilidade, diversidade e direitos humanos" € uma missdo honrosa: € comentar das 86
fecundas discussdes que ele nos proporciona. Discussdes realizadas por educadores e
discentes de graduacao e poés-graduacao, ou seja, pesquisadores inquietos com as
questdes educacionais e socioculturais, tecidas ao logo do tempo, que ainda permeiam no
imaginario das sociedades pos-modernas. Essas questdes alicercam barreiras que
dificultam a fluidez do processo de inclusao escolar e, consequentemente social dos
sujeitos com deficiéncia, dos afrodescendentes, dos povos originarios, imigrantes,
refugiados e do género feminino, mas, nao estorvam o seu florescer em alguns pontos que
desenham as sociedades pos-modernas. A exemplo dos artigos aqui presentes que
procuram romper barreiras arquitetonicas e atitudinais, discutir praxis inclusiva, abordar
habilidades presentes em sujeitos com ou sem deficiéncia. Esses artigos nos propiciam
compreender os desafios ainda presente do processo de inclusdo, mas, também, traz
para a mesa de discussao, as possibilidades de desenvolver tal processo. Falamos em
compreensao, porque no instante que compreendemos o mundo e os outros, podemos
tecer possibilidades que construam sociedades mais igualitaria. Como diz Watier (2002)
se os homens ndo se compreendessem e ndao compreendessem as instituicbes em que

vivem, a sociedade nao seria possivel.

Construimos tecnologias que romperam fronteiras geograficas e imaginarias. O mundo



virtual aproximou comunidades com culturas distintas, mas o preconceito em relagcéo ao
outro que ainda se faz, fortemente, presente no seio das sociedades pos-modernas,
produz barbarias, materializa o mal, alimentando, assim, os instantes turbulentos que
estao sempre sendo vividos ou revividos. Precisamos retornar ao nosso relicario e refletir
sobre nossos sentimentos. Como ilustra o romancista, poeta e ativista pelos direitos
humanos francés, Victor Hugo (2020) “nunca devemos ter medo de ladrbes ou assassinos.
Sao perigos externos e os menores que existem. Temamos a ndés mesmos. Os

preconceitos é que sao os ladrdes; os vicios é que sao 0s assassinos” (p.179).

Discutir os escritos que compdem a presente coletdanea € também perceber a
possibilidade que podemos ter de construir uma sociedade inclusiva. Para Vieille-

Grosjean (2017, p.01):

Uma sociedade dita "inclusiva" € uma sociedade viva e aberta que
se adapta as diferengcas presentes no seu solo, ou as diferentes
presencas que ocupam um territério a partilhar, e permite a cada
pessoa viver segundo as suas referéncias, seus marcos e suas
necessidades. E também uma sociedade que vai ao encontro das
expectativas as mais fundamentais das pessoas que a escolheram e
que a compdem, para lhes dar todas as possibilidades de sucesso
na vida.

E neste sentido de propiciar reflexdes sobre as possibilidades de construir lugares sociais
que possam favorecer a inclusao escolar e social que a presente obra aborda resultados
frutiferos e desafiadores no processo de inclusdo dos sujeitos com deficiéncia, Transtorno
do Espectro Autista — TEA ou altas habilidades, assim como, na educagao matematica e
no ensino de ciéncias, na literatura, nas Tecnologias de Informacdo e Comunicagcdao —
TICs, na educacao formal e informal, na educagcédo do campo e nas questdes étnicos-
raciais e de género. Essas questdes sao discutidas perpassando pelos dois niveis do



sistema de ensino, do basica ao nivel superior.

Enfim, este livro é parte do percurso histérico de uma ideia que surgiu em 2014 dando
origem ao | Congresso de Educacéao Inclusiva — | CINTEDI, realizado nas instalagdes do
Centro Integrado Académico, da Universidade Estadual da Paraiba, campus I, Campina
Grande, Paraiba, Brasil.

Boa Leitura !
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V JORNADA CHILENA BRASILEIRA DE EDUCAGAO INCLUSIVA

A APROXIMAGAO DA FAMILIA COMO ESTRATEGIA
DE INCLUSAO EDUCATIVA NO NAAH/S

Graziela Cristina Jara *
Paola Gianotto Braga 2

RESUMO

O presente artigo procurou analisar a questdo da importancia da familia para estudantes com altas
habilidades/superdotacdo, a partir da unidade de atendimento a familia vinculada ao Nucleo de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo de Mato Grosso do Sul — NAAH/S-MS, contribuindo
para a inclusdo desse estudante. Partiu-se para um breve historico do NAAH/S-MS, discorrendo sobre
guem é esse estudante com altas habilidade/superdotacdo, como também procurou-se dimensionar a
importancia da familia neste contexto e o nucleo de apoio as familias do NAAH/S — MS. Conclui-se
que com a intervengdo familiar, por meio do referido nucleo foi possivel perceber o envolvimento de
todos para que se supere as dificuldades encontradas no ambiente doméstico, construindo uma relacéo
de confianca e conhecimento, portanto, a familia desempenha um papel importante no desenvolvimento
emocional de seus filhos, indo ao encontro do desenvolvimento de suas potencialidades.

Palavras-chave: Inclusdo educacional; Altas habilidade/superdotacao; Familia.

INTRODUCAO

O ambiente familiar e a escola sdo espacos que permitem o desenvolvimento cognitivo,
psicoldgico, cultural e social da crianca. A familia é vista como o suporte na construcao dessas
estruturas, sendo seu papel a transmissdo de valores, normas, ideais, €tica e crencas. Para Prado
(1981) “A familia, como toda institui¢do social, apesar dos conflitos, € a Unica que engloba o
individuo em toda a sua historia de vida pessoal” (PRADO, 1981, p. 9).

A instituicdo familiar e a educacional partilham de funcfes politicas, sociais e
educacionais, sendo fundamentais para a construcdo dos processos evolutivos dos sujeitos,
conforme favorecem e intervém em sua formagdo (REGO, 2003).

A Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabeleceu a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagéo (LDB/1996) em seu Artigo 1° sinaliza que,
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familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdo da sociedade civil e nas
manifestagOes culturais (BRASIL, 1996, p. 01).

E no espaco familiar que se desenvolvem os primeiros relacionamentos, estendendo-se
para a escola e, posteriormente, ou concomitantemente, a sociedade; dai a importancia da
participacdo da familia na vida da crianca.

A instituicdo familiar e a educacional partilham de fungbes politicas, sociais e
educacionais, sendo fundamentais para a construgdo dos processos evolutivos dos sujeitos,
conforme favorecem e intervém em sua formacéo (REGO, 2003).

O Art. 205 da Constituicdo Federal de 1988 preconiza que

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988, p. 107).

Percebe-se, portanto, a educacdo como responsabilidade do Estado e da familia, ndo
isentando nenhuma das partes das responsabilidades e competéncias na construcdo do
desenvolvimento de todos os alunos.

Com a universalizagdo do ensino e o direito de todos & educagdo, as escolas foram
induzidas a preparar para receber todas as criancas com igualdade de acesso,
independentemente da origem, cor, raca, sexo, crenca religiosa, convicc¢ao filosofica ou politica,
situagdo familiar, condicdo fisica sensorial e mental ou necessidade educacional especial
(NEE).

No contexto das Diretrizes Nacionais de Educacgdo Especial instituidas pela Resolucéo
do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educagdo Basica n° 2, de 11 de setembro de
2001, o atendimento escolar para os alunos que apresentam necessidades especiais, esta de
acordo com o Art. 1° “[...] tera inicio na educacdo infantil, nas creches e pré-escolas,
assegurando-lhes os servigos de educacao especial sempre que se evidencie, mediante avaliagcdo
e interagdo com a familia e a comunidade, a necessidade de atendimento educacional
especializado” (BRASIL, 2001, p. 01).

No Art. 3° desse mesmo documento legal, menciona-se o entendimento da educagéo

especial como:
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que assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as

etapas e modalidades da educagdo basica (BRASIL, 2001, p. 01).

Segundo Mazzotta (1989), a educacdo especial é

[...] um conjunto de recursos e servigos educacionais especiais organizados
para apoiar, suplementar e, em alguns casos, substituir 0s servicos
educacionais comuns, para garantir a educacdo formal dos educandos que
apresentam necessidades educacionais muito diferentes das da maioria das
criancas e jovens (MAZZOTTA, 1989, p. 39).

Dessa forma, a educacgdo especial ndo pode ser estudada sem relaciona-la a educacéo
inclusiva, uma vez que um direito somente se efetiva se as acdes do Estado levarem em
consideracdo os direitos humanos de todos, fortalecendo a ideia de igualdade, democracia e
respeito as diferencas, bem como o contexto social, cultural e econdbmico de cada sujeito.
Acredita-se que ha espacgo para a democracia em uma sociedade que ndo valoriza as diferencas,
as atitudes democraticas e as solidarias, portanto, esse espaco precisa ser ocupado pela educacao
(BRAGA, 2020).

Entende-se que a educagdo inclusiva se relaciona com uma viséo diferenciada da

educacdo comum e esta

[...] baseada na heterogeneidade e ndo na homogeneidade, considerando que
cada aluno tem uma capacidade, interesse, motivagdes e experiéncia pessoal
Unica, quer dizer, a diversidade esta dentro do ‘normal’. Dada essa concepgao,
a énfase esta em desenvolver uma educagdo que valorize e respeite as
diferencas, vendo-as como uma oportunidade para otimizar o
desenvolvimento pessoal e social e para enriquecer 0s processos de
aprendizagem (GUIJARRO, 2005, p. 10).

De acordo com a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo
Especial (2008) os educandos com necessidades educacionais especiais sdo aqueles que
apresentam  deficiéncias,  transtorno  global do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008).

Nesse sentido, percebendo o grande papel que a familia desempenha, este artigo busca

analisar a unidade de atendimento as familias dos estudantes com Altas
Habilidade/Superdotacdo do Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo
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relatérios que oferecem, a essas familias, 0 acompanhamento, apoio, orientacdo e informacdes

e do

que possam colaborar para o desenvolvimento desses alunos, ratificando, dessa forma, uma
abordagem inclusiva e de qualidade para a educacao.

A familia, segundo o Servico de Protecdo e Atendimento Integral & Familia (PAIF),
deve ser percebida como uma unidade de atencdo, em oposicdo a percepcao historica
fragmentada, modificando uma logica tradicionalmente enraizada na execucao de acdes cuja
atencdo ao individuo é desvinculada do seu grupo familiar. Independentemente de seu modelo
ela se apresenta como mediadora nas relagdes sujeito coletividade, tendo em vista que “[...]
caracteriza-se como um espaco contraditério, cuja dindmica cotidiana de convivéncia é marcada
por conflitos e geralmente, também, por desigualdades, sendo a familia a base fundamental no
ambito da protegao social” (BRASIL, 2018, p. 01).

Assim, este artigo busca sugerir a implantagéo de nicleo de atendimento as familias dos
estudantes com altas habilidades/superdotacéo e propor diretrizes para o Nlcleo de Atividades
de Altas Habilidade/Superdotacdo (NAAH/S) de MS, 6rgdo responsavel pelo atendimento

educacional desses alunos.

METODOLOGIA

Em relacdo ao método de pesquisa, Fioreze (2002) entende que € preciso fazer a escolha
de um para qualquer tipo de pesquisa que se proponha a desenvolver. 1sso porque o método é
um elemento crucial que servira para validar o resultado final da pesquisa, de forma que o autor
complementa dizendo que: “O método (metodologia) ¢ o conjunto de processos pelos quais se
torna possivel desenvolver procedimento que permitam alcangar um determinado objetivo”
(FIOREZE, 2002, p. 27).

Segundo Diehl (2006) a pesquisa qualitativa sera aquela cujo objetivo é descrever a
complexidade que envolve determinado problema, tornando necessario entendé-lo e classificar
0s processos dinamicos na ordem em que sdo vivenciados pelos grupos. Devido a sua
subjetividade, a pesquisa qualitativa busca contribuir em processos de mudanga e
transformacéo social, possibilitando o entendimento de especificidades de pessoas e objetos.

Dadas suas caracteristicas, elegeu-se a pesquisa qualitativa para orientar esse estudo.

Essa pesquisa se caracteriza como documental, que de acordo com Gil (2008), refere-se
a um tipo de estudo que localiza fontes em papel ou digitais disponiveis.
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revelam acéo, ideias, opiniGes, valores e concepges das politicas educacionais,
comprovando os fatos, os acontecimentos e revelando as circunstancias das
atuacBes humanas, permitindo acrescentar a dimenséo do tempo a compreensdo
social (BIGARELLA; LEWANDOWSKI, 2017, p. 124).

No que diz respeito a pesquisa bibliografica, Boccato (2006) esclarece que esta

[...] busca a resolucdo de um problema (hipotese) por meio de referenciais
tedricos publicados, analisando e discutindo as varias contribuicdes
cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o conhecimento sobre o
que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou perspectivas foi tratado o
assunto apresentado na literatura cientifica (BOCCATO, 2006, p. 266).

O ESTUDANTE COM ALTAS HABILIDADE/SUPERDOTACAO

Inicialmente, o termo superdotado era usado para indicar pessoas que estivessem acima
da média de inteligéncia dos demais individuos, o que seria constatado depois da realizacdo de
um teste de inteligéncia - quociente de inteligéncia (QlI).

Apo6s anos de estudos, chegou-se a conclusdo que a superdotacdo é muito mais
abrangente do que um QI elevado. Para Renzulli e Reis (1986), a superdotacao trata-se de um
comportamento ou condi¢gdo que pode ser desenvolvido em pessoas que apresentam alguma
habilidade superior a média da populacdo, podendo ser somente em alguns momentos da vida,
na infancia, em algumas séries escolares ou mesmo sob certas circunstancias.

Os estudantes com altas habilidade/superdotacdo tem um potencial de desenvolvimento
superior em uma ou mais areas de interesse. Existem distintos tipos de inteligéncia que podem
estar presentes, com maior destaque, em um estudante com altas habilidade/superdotagéo.

Conforme considera Gardner (1998), todas as pessoas tém inteligéncias multiplas, mas
cada ser humano apresenta algumas que formam sua personalidade. As pessoas com altas
habilidades sobressaem das demais, pois demonstram algumas inteligéncias que se destacam, a
exemplo da inteligéncia musical, inteligéncia corporal-sinestésica; inteligéncia ldgico-
matematica, inteligéncia linguistica, inteligéncia espacial, inteligéncia interpessoal, inteligéncia
intrapessoal, e, mais recentemente, incluiram-se as inteligéncias espiritual e naturalista.

No Brasil, segundo Alencar e Fleith (2001), em 1995, a Secretaria da Educagéo Especial

sugere que se utilize o termo “estudante portador de Altas Habilidades” e ndo estudantes

superdotados. Portanto, sdo consideradas criancas com altas habilidades as que apresentam

notavel desempenho e/ou elevada potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos, podendo
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al par

artes visuais, dramaticas e musica; capacidade psicomotora.

As Diretrizes Gerais para 0 Atendimento Educacional aos Estudantes com Altas
Habilidade/Superdotacdo e Talentos, da Secretaria de Educacdo Especial do Ministério de
Educacdo (MEC/SEESP), define que

[...] altas habilidades referem-se a comportamentos observados e/ou relatados
gue confirmam a expressdo de "tragos consistentemente superiores” em
relacdo a uma média [...] em qualquer campo do saber ou do fazer. Deve-se
entender por “tragos” as formas consistentes, ou seja, aquelas que
permanecem com frequéncia e duracdo no repertdrio dos comportamentos da
pessoa, de forma a poderem ser registrados em épocas diferentes em situacoes
semelhantes (BRASIL, 1995, 13).

Esses estudantes apresentam envolvimento com a tarefa, traco que se refere a
comportamentos observaveis na demonstracdo de expressivo interesse, motivacdo e empenho
pessoal nas tarefas que realiza em diferentes areas, e criatividade, traco que diz respeito a
comportamentos criativos observaveis no fazer e no pensar, expressados em diferentes formas:
gestual, plastica, teatral, matematica ou musical, entre outras (BRASIL, 1995, p. 13).

Segundo esse documento, as caracteristicas de aprendizagem sdo mais frequentes e
destacadas, tais como: rapidez e facilidade para aprender; facilidade para abstragéo,
associacOes, andlise e sintese, generalizacdes; flexibilidade de pensamento; producéo criativa;
capacidade de julgamento; habilidade para resolver problemas; memoria e compreensdo
incomuns das situagdes vivenciadas; independéncia de pensamento; talentos especificos, como
esportes, masica, artes, danga, informéatica (BRASIL, 1995).

Com relagdo aos aspectos comportamentais e sociais, 0s estudantes portadores de altas
habilidades/superdotacdo demonstram muita curiosidade; senso critico exacerbado; senso de
humor desenvolvido; sensibilidade; investimento nas atividades de sua area de interesse e
descuido com as demais; comportamento cooperativo; habilidade no trato com as pessoas;
lideranca; capacidade de analisar e propor solugcfes para problemas sociais; aborrecimento com
a rotina; conduta irrequieta (BRASIL, 1995).

Para Landau, conforme citado por Gama (2006, p. 41), “[...] o superdotado é uma
crianga como outra qualquer, contudo, com uma caracteristica que o distingue dos outros: o

talento”. A autora também coloca que o talento ndo surge de um vazio, mas sim, de uma

vontade que o estudante tem de aprender, conhecer, compreender e desenvolver suas
habilidades.
‘ www.cintedi.com.br
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diferente da educacdo dos demais estudantes, porém, envolve agdes que promovam uma
manutencdo e ampliacédo do talento dessa crianca.

Assim, observa-se a necessidade de professores que se preocupem com as necessidades
educacionais desses estudantes, colaborando com o desenvolvimento de seus talentos. De pais
que recebam o devido apoio para conseguir encorajar seus filhos a conseguir explorar seus

talentos e habilidades.
A FAMILIA DO ESTUDANTE COM ALTAS HABI LIDADE/SUPERDOTAQAO

Segundo Whaley e Wong (1989) a familia é considerada “uma forma de organizagao ou
disposicdo de um numero de componentes que se inter-relacionam de maneira especifica e
recorrente” (WHALEY; WONG, 1989, p. 21).

Segundo o Servico de Protecdo e Atendimento Integral a Familia (PAIF), entende-se
que a familia expressa um conjunto de relagbes sociais, com elos de sangue ou de adocéo
reconhecidos pela sociedade. Independentemente de seu formato, constitui-se como mediadora
entre o sujeito e a coletividade.

Em consonancia com o que Vara (1996) considera, conforme referenciado por Saraceno
(1997, p. 08), “[...] a familia constitui o primeiro, o mais fundante ¢ o mais importante grupo
social de toda a pessoa, bem como o seu quadro de referéncia, estabelecido através das relaces
e identificacdes que a crianga criou durante o desenvolvimento”.

Portanto, a crianca espera encontrar na familia a protecdo e o apoio emocional para a
resolucdo de seus problemas e conflitos, este nucleo é que devera defender a crianca contra as
agressdes externas. A familia cumpre, também, a tarefa de ajudar a manter a satde fisica e
mental da crianca, como apoio e protecao.

Verifica-se ainda, na Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990, concernente ao Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA/1990), a importancia de se reforcar o vinculo familiar como o
primeiro e fundamental no desenvolvimento desses segmentos (BRASIL, 1990).

A tarefa mais importante dos pais, segundo Monbourquette (1996), € ajudar o filho a
construir sua autoestima. A crianca, na vontade que tem de crescer, busca certificar-se, junto a
familia, se esta seguindo o caminho certo; busca perceber as reacdes e mensagens das pessoas
com quem convive, julgando-as importantes e aprendendo a apreciar-se e crescer.

Na sociedade atual, na maioria das familias, tanto os pais quanto as maes trabalham fora

para sobreviver, com horarios que comprometem a conciliacdo da vida familiar, escolar dos
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negativos no amadurecimento emocional e social dos filhos e, como consequéncia, na
adaptacdo escolar. Monbourquette (1996) menciona que dificilmente, nesse contexto, pode-se
exigir dos pais um maior tempo para ensinar as criangas a ler, escrever e calcular. Entretanto,
essa falta de tempo constitui uma imensa caréncia em relacdo ao apoio das criangas em seu
aprendizado.

As criangas, nos dias de hoje, sdo bombardeadas por uma grande quantidade de
informacdes escritas, visual e multimidia, que sdo processadas com mais rapidez, produzindo
respostas mais avancgadas do que as que recebiam, criangas de geragdes passadas. Uma crianga
considerada sem altas habilidades ja sente dificuldade de transitar por este novo mundo sem um
maior apoio dos pais.

Ja as criancas que apresentam um desenvolvimento acelerado de suas capacidades
intelectuais tém uma forte inquietude interna que as estimula constantemente. Perguntam sem
cessar sobre tudo que Ihes chama a atencdo, aprendem por imitagcdo com grande eficacia, podem
assimilar as técnicas de leitura e calculos sem necessidade de métodos.

Essas criancas apresentam grande necessidade de aprender e demandam atencédo e
informacdes constantes de seus pais. A falta dessa colaboracdo e apoio no desenvolvimento
delas pode criar conflitos e desénimo, uma visdo negativa de aprendizagem. Portanto, torna-se
de extrema importancia que a familia responda as demandas intelectuais das criangas com altas
habilidade/superdotacdo, facilitando o caminho que tém para percorrer e encontrar as
informagdes de que necessitam para o desenvolvimento de suas potencialidades.

Diante dessas abordagens, € imperativo que se criem estratégias de orientacdo das
familias de estudantes com altas habilidade/superdotacdo, que muitas vezes se sentem
incapazes de conviver e auxiliar seus filhos. Assim, é de fundamental importancia
disponibilizar informagOes adequadas, apoio emocional, proporcionar contatos com outras
familias para troca de experiéncias, realizar seminarios e cursos para preparar e orientar esta
familia da importancia de seu apoio no desenvolvimento de seus filhos.

Segundo Alencar e Fleith (2001, p. 113), “E ingenuidade pensar que uma caracteristica
significativa como superdotagdo ndo produziria um impacto nos papéis dos pais e da crianga na
familia, demandando algumas mudancgas nas intera¢fes pais-criangas”. Esses autores ressaltam

que as familias de criangas excepcionais ja recebem alguma atencao por parte da comunidade,

enquanto os pais de estudantes com altas habilidades/superdotacdo ainda ndo recebem o apoio
que necessitam. Nesse cenario, 0 apoio psicolégico, um trabalho direcionado ajudara os pais a
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eSenvolverem “seus pontos fortes para que possam squt&mar 0S possiveis pro as qu
surgiréo.

Assim, percebe-se que a familia tem que estar emocionalmente preparada para
proporcionar estabilidade, apoiar os interesses, saber ouvir, valorizar talentos, monitorar as
atividades escolares, conversar com a crian¢a a melhor forma de, em conjunto, desenvolver o
potencial das mesmas. Nao menos importante sera propiciar locais para atendimento desses

pais, disponibilizando uma equipe multidisciplinar apta ao atendimento dessas familias.

HISTORICO DO NUCLEO DE ATIVIDADES DE ALTAS HABILIDADES/
SUPERDOTACAO EM MATO GROSSO DO SUL

Com a educacdo inclusiva, politicas e programas foram criados para atender os alunos
com Necessidades Educacionais Especiais. Para 0s alunos com Altas Habilidade/Superdotacéo,
0 Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria de Educacdo Especial, em 2006, criou 0
Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S).

O NAAH/S-MS, segundo material explicativo confeccionado pelos coordenadores e
técnicos, tem como objetivo oportunizar a discussao sobre Altas Habilidade/Superdotacéo,
buscando a conscientizagdo da comunidade de Mato Grosso do Sul quanto a importancia do
tema e da necessidade de maior envolvimento dos segmentos responsaveis pelas politicas
publicas, na proposicao de projetos que visem ao desenvolvimento pelo potencial humano.

O Decreto n® 12.004, de 20 de dezembro de 2005, criou o Programa Estadual de
Formacdo de Profissionais e Atendimento aos Estudantes com Altas Habilidade/Superdotacao,
com o objetivo de desenvolver acgdes interinstitucionais destinadas a realizacdo de pesquisa
cientifica e formacéo de profissionais, bem como a promocéo, apoio e avaliacdo de servi¢os
educacionais especializados, tendo como referéncia os educandos com necessidades
educacionais especiais, caracterizado pela resolugdo CEB/CNE n° 02/2001 e a Deliberacéo
Conselho Estadual de Educacao de MS n°® 7.828/2005, Art. 3°, alinea “b”, item III.

Com a criagdo do Programa, nesse mesmo més, houve a primeira formagéo continuada
de profissionais para atuagdo no Programa Estadual de Formacdo de Profissionais e
Atendimento aos Estudantes com Altas Habilidade/Superdotacdo em Mato Grosso do Sul.

Por meio do Decreto n® 12.169, de 23 de outubro de 2006, o estado de Mato Grosso do
Sul criou o Nucleo de Atividades de Altas Habilidade/Superdotacdo — NAAH/S, executor do

Programa Estadual de Formagéo de Profissionais e Atendimento aos Estudantes com Altas

Habilidade/Superdotacdo, com sede a Rua Sebastido Lima, 293 — Centro, em Campo Grande,
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A atuacdo do NAAH/S-MS é nas escolas, familia e comunidade em geral. Na escola, na
medida em que se precisam unir alternativas para identificar o potencial de todos os estudantes,
é também fundamental que os educadores entendam as necessidades especiais dos estudantes
com Altas Habilidade/Superdotacdo. Com essa intencdo, o NAAH/S fornece subsidios
pedagdgicos aos professores por meio de palestras e orientacfes sobre o tema, buscando 0s
meios mais favoraveis ao desenvolvimento das potencialidades dos estudantes, em especial nas
areas em que ja apresentem alto desempenho.

Quanto a familia, o Nucleo reconhece a importancia de esta receber orientacdo, apoio e
compreensdo; desse modo, oferece informacGes sobre Altas Habilidade/Superdotacéo, presta
orientacdo, suporte tedrico e emocional, as familias, com vistas a melhor compreensdo do
comportamento de seus filhos, favorecendo as relagGes interpessoais e incentivando o
desenvolvimento global da crianga.

Em relacdo a comunidade, quando sensibilizada e esclarecida, pode favorecer a
convivéncia e o desenvolvimento dos estudantes. Quanto mais acolhidos, eles se tornardo
cidaddos conscientes de suas capacidades e dos desafios que o esperam no futuro. Portanto,
constitui tarefa do NAAH/S-MS, otimizar a integracdo social da pessoa com Altas
Habilidade/Superdotacdo em sua comunidade.

Como ja mencionado, seguindo orientagdo do MEC, o NAAHS/MS deve funcionar por
meio de trés Unidades de Atendimento: aos estudantes, aos familiares e aos professores. Além
destas, no inicio de seu funcionamento, surgiu a necessidade de se estruturar uma quarta
unidade, para cuidar especificamente das parcerias do Nucleo com instituicdes que pudessem
atender aos interesses e necessidades dos estudantes com Altas Habilidades/Superdotagéo.
Trata-se da Unidade de Captacdo de Parcerias, e tem como objetivo a busca de parcerias e
cooperacOes técnicas com outras instituicdes e com a comunidade de modo geral, visando ao
enriquecimento educacional do superdotado com atividades extracurriculares.

Foram feitas varias parcerias com locais de ensino e também locais que podem
promover, ao estudante encaminhado pelo NAAH/S, espaco para um melhor desenvolvimento
de suas potencialidades.

Em julho de 2017, por meio do Decreto n° 14.786, foi criado o Centro Estadual de
Atendimento Multidisciplinar para Altas Habilidades/Superdotacdo (CEAM/AHS), quando o

NAAHY/S deixou de ser Nucleo e passou a ser um Centro, desempenhando as mesmas funcdes

e vinculado aos mesmos setores da Secretaria de Educacéo.
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A unidade de atendimento a familia do estudante com altas habilidade/superdotacéo no
NAAHS/MS

A unidade de atendimento a familia tem a funcdo de prestar orientacdo e suporte
psicoldgico e emocional aos familiares, tendo como principal objetivo a compreensdo do
comportamento dos seus filhos, a melhora das relacGes interpessoais. Ao compreenderem as
diferencas de seus filhos, pais e familiares, com as devidas orientacbes, podem incentivar o
desenvolvimento das potencialidades dos estudantes com altas habilidades.

Para o desenvolvimento dos trabalhos sdo organizados grupos de pais com a orientagao
de um psicélogo e um pedagogo, para discussao de assuntos referentes aos atendimentos
realizados. Os pais sdo as pecas chave do desenvolvimento educativo integral de seus filhos,
s80 0s protagonistas, porém, necessitam de ajuda para orientar um filho quando este apresenta
habilidades superiores que os demais. Com muita frequéncia, esses pais se sentem
desorientados e preocupados, quando descobrem que seu filho pode ter um talento excepcional.

Sem muitas informacdes, chegam a perceber esse talento como um problema, quando,
na realidade, bem desenvolvida a crianca terd& a oportunidade de se sobressair
extraordinariamente em uma determinada area. Certamente o sistema educativo da sociedade
atual ndo esta conseguindo ajudar os pais de modo adequado. A unidade de apoio a familia
possibilita que esses pais se informem e se formem para desempenhar a tarefa de auxiliar seus
filhos no desenvolvimento de seus talentos.

A Unidade de Atendimento a Familia oferece o atendimento sempre que o estudante
com altas/habilidades/superdotacédo é identificado; entdo, encaminha a familia por meio de
formulario e cdpia do diagndstico das habilidades detectadas. A Unidade tem a seguinte
estrutura de funcionamento: o ambiente possui uma sala para atendimento individualizado e
uma para trabalho com grupos; uma mesa com quatro cadeiras, um computador com internet,
um armario, um telefone, materiais de escritorio em geral. A equipe técnica participa em
conjunto com a unidade do estudante, desde o primeiro contato com a familia do aluno avaliado.

Os técnicos da unidade da familia trabalham em parceria constante com as demais
unidades, com reunides semanais para acompanhar o desenvolvimento das acOes

desenvolvidas, conforme demonstrado na Tabela 1 a seguir.
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EQUIPE TECNICA FUNCAO
02 Assistente Social Visitas domiciliares, visitas as escolas,
acompanhamentos, encaminhamentos a

parceiros. Orientaces sociais. Trabalho na
formagdo de grupos, atendimentos individuais,
relatorios.

02 Psicélogo Orientacdo psicolégica a familia. Apoio aos
trabalhos com grupo. Orientacbes sobre a
convivéncia e desenvolvimento dos talentos dos
filhos, relatorios.

01 Pedagogo Apoio a trabalhos com grupos. Orientacdes de
formas de enriguecimento escolar dos filhos.
01 Estagiario Registros de controle das ac¢es desenvolvidas,

registro dos atendimentos prestados, frequéncia
das familias, tipos de trabalhos desenvolvidos,
arquivos e demais atividades.

Fonte: Elaboracao prépria (2020)

As atividades tém como objetivo a orientacdo dos pais quanto a importancia da
participagdo e cooperagdo no processo de desenvolvimento de seus filhos. Confiram-se essas
atividades na descri¢do contida na Tabela 2.

Tabela 2 - Atividades com as Familia

ATIVIDADES
Atendimentos individualizados O primeiro contato com a familia é feito na escola, em
parceria com a unidade do estudante, realizando uma
anamnese.

O segundo contato é realizado no NAAH/S, sendo feita a
apresentacao do Nucleo e suas diversas atividades.

Os demais contatos sdo realizados semanalmente, para a
entrega de materiais para leitura, orientacdes e devidos
acompanhamentos dos casos.

Visitas domiciliares Séo realizadas visitas periddicas, pelo Assistente Social, ao
domicilio do estudante.

Reunides com as demais unidades de | Sdo realizadas reunides semanais com as unidades do

atendimento. estudante e do professor, para trocas de informacGes e
verificar o desenvolvimento dos estudantes nas outras areas.
Circulo de Palestras - Bimestral Realizacdo de circulo de palestras para a familia, escolas e

comunidade em geral com os temas:

- A escola e 0 NAAH/S: seu papel no desenvolvimento de
talentos;

- Familia, Sociedade e o desenvolvimento da Escola;

- A motivacdo E o desenvolvimento do estudante: o papel da
familia, entre outros.

Seminarios — Anuais Realizagdo de Seminario anual para familias, equipe da
educacdo especial estadual e municipal, escolas e
comunidade em geral.
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“Trapaihos com grupos - mensal Mensalmente acontecem trabalhos com grupos
troca de experiéncias.

Informacdes sociais Realiza informagdes sobre diversos servigos sociais
disponiveis no Governo do Estado e no Municipio, tais
como: registros de nascimento, casamentos, delegacias,
carteira de passe para idoso, distribuicdo de cesta bésica,
entre outros.

Biblioteca Criacdo de um espago, para as familias e comunidade em
geral, com diversas matérias, livros, materiais de uma forma
em geral sobre estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacao.

Capacitacbes aos profissionais que | Mantém os profissionais em permanente atualizacdo com

s, para

trabalham na unidade da familia capacitacdes semestrais.
Parceria Busca de parceria com diversas empresas para atendimento
as familias.

Fonte: Elaboracéo propria (2020).

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo escolar ¢ um grande desafio para os sistemas de educacdo. Requer um olhar
mais eficaz e critico sobre as politicas publicas, para repensar as estruturas vigentes, criando
oportunidades mais efetivas para a inclusdo dos estudantes com necessidades especiais.

Nesse contexto, encontra-se o0 estudante com altas habilidade/superdotacéo, que, por
mais que esteja incluido nas escolas publicas e receba o atendimento da educacdo especial,
pouco, ou gquase nada, tem sido feito visando ao desenvolvimento de seu potencial, tanto na
escola quanto nas familias.

Este artigo oferece uma visdo acerca da importancia do Nucleo para Atendimento da
Familia dos estudantes com altas habilidades e superdotacéo, considerando-se primordial, para
o desenvolvimento desses estudantes, que a familia tenha conhecimento e habilidades para
conviver e ajudar nas diferencas que eles apresentam em relagéo aos outros.

Com a intervencéo familiar, por meio do referido ndcleo, foi possivel constatar o envolvimento
de todos para que as dificuldades encontradas no ambiente domeéstico fossem superadas,
construindo uma relagéo de confianga e conhecimento, haja vista que essa unidade desempenha
a funcgdo de prestar atendimento psicoldgico, emocional e orientar as familias, fazendo com que
as mesmas compreendam melhor o comportamento de seus filhos e contribuam para o

desenvolvimento de suas potencialidades.
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RESUMO

O acesso de estudantes com deficiéncia no ensino superior, em especial, daquele com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), se torna cada vez mais atual e crescente em varios paises. Todavia, apesar dos
avancos nas politicas inclusivas sobre a defesa dos seus direitos, surgem diversos desafios que podem
dificultar a participacdo e o sucesso académico desses sujeitos. Assim, o presente trabalho, que trata da
realidade do Brasil e de Portugal, objetiva apresentar uma analise sobre a participacdo de estudantes
com TEA no ensino superior, considerando as contribui¢cGes da Psicologia Escolar e Educacional
como base tedrica e pratica para a promocdo da Educacdo Inclusiva. A metodologia adotada é
gualitativa, fundamentando-se em pesquisas bibliograficas sobre o tema abordado. Por ser um texto
analitico e prescritivo, sdo indicadas recomendacOes/orientacGes de boas praticas no atendimento as
demandas educacionais de estudantes com TEA (na esfera da gestdo institucional na comunidade
académica de um modo geral), tendo como pano de fundo a atuacdo do Psicélogo Educacional e
Escolar como promotora da igualdade de direitos e equidade de oportunidades no contexto
universitario.

Palavras-chave: Inclusdo, Ensino Superior, Transtorno do Espectro Autista, Psicologia
Escolar e Educacional.
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A Educacdo Inclusiva no ensino superior (ES) para as pessoas com deficiéncia
constitui uma tematica relevante e atual. Nas Gltimas décadas, decorrentes da consolidacao de
politicas globais resultantes da implementacéo de acGes inclusivas (UNESCO 1994, 2017) e
da crescente democratizacdo deste nivel de ensino, verificou-se uma crescente abertura das
instituicBes a diversos publicos ndo tradicionais, provenientes dos mais diversos contextos
sociais econdmicos, dentre eles o grupo constituido de pessoas com deficiéncia, que tém
vindo a aumentar significativamente em varios paises (BISOL; VALENTIM, 2012; BORGES
et al., 2017; UNESCO, 2017; CARBALLO; MORGADO; CORTES-VEJA, 2019; YUSOF,
etal., 2019).

Tal mudanca, ocorrida nas ultimas décadas, € resultante de uma progressiva alteracdo
na forma de conceptualizar a deficiéncia e, sobretudo, relacionada aos direitos humanos, que
reconhece a igualdade de oportunidades para todos os cidaddos, expressada em declaragdes

mundiais e normativas, das quais se destaca:

- Declaragédo Universal dos Direitos Humanos (1948), adotada pela Organizacdo das
Nacdes Unidas — ONU, em 10 de dezembro de 1948, defendendo que todos os seres
humanos nascem livres e sdo iguais em dignidade e direitos (artigo 1°);

- Resolucdo ONU 45/91, de 14 de dezembro de 1990, que oficializa o embrido do conceito
de sociedade inclusiva, destacando o conceito “Uma sociedade para todos";

- Resolucdo ONU 48/96, de 20 de dezembro de 1993, que estabelece as regras gerais de
igualdade de oportunidades para pessoas com deficiéncias e solicita aos Estados Membros
que apliquem estas regras nos seus programas nacionais;

- Declaracédo de Salamanca, de junho de 1994, que prescreve acOes para a consolidacdo da
Educacao Inclusiva, através de principios, politicas e préaticas, defendendo que as escolas
se devem ajustar as necessidades de “Todos os alunos”;

- Declaragdo de Madrid, de 23 de marco de 2002, que indica parametros para a
implementacdo de uma sociedade inclusiva e ndo-discriminatdria, referindo as pessoas
com deficiéncia como “cidadaos invisiveis”;

- Transformando o Nosso Mundo: a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel
(ONU, 2015), em que o0s paises signatarios comprometeram-se a tomar medidas
transformadoras para promover o desenvolvimento sustentavel, nos proximos 15 anos,

considerando todas as pessoas.
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- Férum Mundial de Educacdo, organizado pela Unesco, que promulga a Declaracédo de
Incheon — Coréia do Sul, de maio de 2015, estabelecendo com agenda até 2030, rumos
para a educagédo inclusiva e equitativa, ao longo da vida para todos;

- Declaracdo de Lisboa sobre Equidade Educativa, de julho de 2015, reafirmando o
compromisso em trabalhar para a promoc¢do de sistemas educacionais equitativos e
inclusivos, em todo o mundo, assegurando que a agenda “Educagdo para Todos” da ONU

seja efetivamente para “Todos”.

Da assuncéo desses documentos normativos defende-se que uma sociedade Inclusiva é
democratica, uma vez que se assenta no pressuposto que todos os Seres Humanos sao livres e
iguais no direito ao exercicio da sua cidadania. Dever4 ter como objetivo fundamental
proporcionar equidade de oportunidades para que cada pessoa seja autbnoma e
autodeterminada, asseverando os valores do respeito pela diferenca, da igualdade de
oportunidades e da equidade (RUNSWICK-COLE, 2011).

Assinala-se, todavia, que a incluséo dos estudantes com deficiéncia no ensino superior,
independente do cenario politico, social e cultural de cada pais, ndo tem sido nem consensual
nem facil, sendo diversos os estudos que referem que a sua participacdo e, sobretudo o seu
sucesso académico encontra diversos constrangimentos e barreiras. Dentre estas destacam-se
as barreiras arquitetdnicas/fisicas (presentes nos edificios e espagos publicos/privados das
instituicbes), metodoldgicas/pedagdgicas (presentes nos métodos e praticas de ensino e
aprendizagem utilizados pelos docentes e técnicos) e as atitudinais (presentes nas atitudes ou
comportamentos (preconceitos, estigmas, estere6tipos) dos docentes, colegas e funcionarios
da instituicdo para com os estudantes com deficiéncia, prejudicando-0s), programaticas
(normas instituicionais que desconsideram as especificidades do publico) e comunicacionais
(na falta de adequacBes nas comunicac@es efetivadas), tanto no acesso guanto na permanéncia
no contexto universitario (SACHS; SCHREUE, 2011; AL-HMOUZ, 2014; BORGES, et al.,
2017; MORINA.; MOLINA; CORTES-VEGA, 2018; MARTINS, S.E.S.O.; LEITE, L.P.;
CIANTELLI, 2018).

Além destas, segundo uma revisdo de estudos nacionais e internacionais sobre a

permanéncia de estudantes com deficiéncia no ensino superior realizada por Ciantelli (2020) a falta

de politicas institucionais mais efetivas, o desconhecimentos dos proprios estudantes com

deficiéncia sobre seus direitos e servicos disponibilizados nas instituicGes e uma concepcao de
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deficiéncia ainda enraizada na concep¢do biomédica, séo fatores que prejudicam ainda mais a
permanéncia desse publico

Contudo, apesar de muitas vezes as barreiras serem superiores aos apoios recebidos
(MORINA-DIEZ; RODRIGUEZ, 2015), ha avancos por parte de muitas universidades e
institutos de ensino superior em prol da inclusdo e permanéncia de estudantes com
deficiéncia, como: oferta de programas e servi¢os de apoio aos estudantes com deficiéncia;
apoio psicologico, apoio dos coordenadores de curso, docentes, colegas, funcionarios e
familiares, acBes de acessibilidade instrumental, metodoldgica e fisica; contratacdo de
intérpretes; auxilio e apoio de bolsistas, monitores, tutores e/ou voluntarios para auxiliar esses
estudantes em suas atividades académicas, dentre outras (CIANTELLI, 2020).

Dentre o publico com deficiéncia presente nas instituicdes de ensino superior (IES),
destaca-se para fins de analise no presente estudo os estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), atendendo as suas particularidades e a sua presenca recente neste contexto.
Segundo o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V, 2014), o TEA
é caracterizado como um transtorno do neurodesenvolvimento que afeta de forma persistente
a comunicagdo e a interacao social do individuo, associado a padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou de atividades. Por se caracterizar dentro de um espectro, suas
manifestacdes sdo heterogéneas, podendo ser classificadas em grau leve, moderado e severo,
de acordo com a gravidade e nivel de desenvolvimento do sujeito.

Em termos epidemiologicos, o Center for Disease Control and Prevention refere uma
prevaléncia do TEA de 1: 68 (CDC, 2010). Nos EUA e na Europa varios estudos apontam
para uma prevaléncia de 1% na populagdo em geral (CDC, 2015). Segundo a Organizacéo
Pan-Americana da Saude (OPAS, 2017) no Brasil, a prevaléncia é de 1:160 criancas,
enquanto que em Portugal, de acordo com a Federagdo Portuguesa de Autismo (2011),
estima-se a prevaléncia de 1:1000 criancas em idade escolar.

Tais dados, segundo Olivati e Leite (2019), repercutem na busca de jovens com TEA
para ingressarem na universidade. Todavia, amparadas em outras pesquisas, Sanford et al
(2011) e Shattuck et al (2012) retratam que o numero de matriculas de estudantes com TEA
nas IES ainda € baixo. No Brasil, segundo os dados do Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2018) ha um crescimento da matricula desses

estudantes nos Gltimos seis anos (aumento de 503%), uma vez que no ano de 2012 havia um
total de 186 e em 2018 a soma chegou a 1.122 matriculas. Todavia, se comparado a amostra

total no ensino superior brasileiro, a matricula de estudantes com TEA é pouco expressiva,
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representando 0,01%. Em Portugal, o percentual é semelhante, em termos absolutos, no ano
letivo de 2018/2019, assinala-se que, dos 646 estudantes que se autodeclararam com
Necessidades Especiais de Educagdo, apenas 41 estudantes apresentavam TEA (DGEEC,
2018-2019).

Embora estes estudantes tenham potencial para uma boa realizacdo académica, estudos
apontam que apresentam maior risco de insucesso académico e pessoal durante 0s anos no
ensino superior (KAPP et al., 2011; PINDER-AMAKER, 2014). Em comparagdo com outras
categorias de deficiéncia, pessoas com TEA apresentam uma diminui¢do nas porcentagens de
graduacdo e emprego (SANFORD et al., 2011; TAYLOR; SELTZER, 2011; SHATTUCK et
al., 2012) e estdo mais propensos a desenvolver distlrbios psicopatoldgicos (SHATTUCK et
al., 2012; FRIEDMAN et al., 2013; PINDER-AMAKER, 2014).

As principais caracteristicas e 0s riscos a desordens psiquiatricas do estudante com
TEA, decorrem muitas vezes do estresse e das exigéncias advindas da frequéncia no ensino
superior (em funcdo do aumento da necessidade de independéncia, mobilidade, conteddos
academicos, entre muitos outros), representando desafios significativos (KAPP et al., 2011,
PINDER-AMAKER, 2014).

De acordo com a literatura, os principais desafios enfrentados pelos estudantes com
TEA incluem aspetos académicos e ndo académicos, sendo que um dos principais esta
relacionado com o enfrentamento da transi¢do para o contexto da universidade, com as novas
situacbes e as mudancas inesperadas para gerir. Esta transicdo pode levar a que estes
estudantes experimentem dificuldades acrescidas na gestdo do tempo e estabelecimento de
novas rotinas; a manifestar ansiedade e dificuldades ao sairem do ambiente familiar, das
pessoas e estruturas que conhecem e lidar com as situagdes novas, que exigirdo uma grande
quantidade de escolhas a fazer. A falta de previsibilidade pode dificultar-lhes a organizacéo
do seu dia-a-dia, pois quanto mais nova a atividade, maior a necessidade de se organizarem e,
consequentemente, maior a sobrecarga emocional, sobretudo se algo falhar. Outro dos
grandes desafios consiste no estabelecimento de contatos sociais que, para a maior parte deste
publico, € gerador de grande ansiedade e frequentemente exaustivos. Embora muitos possam
expressar uma clara necessidade de fazer amizades e relacionamentos, reconhecendo a

importancia de ter uma rede social e, muitas vezes, se esforcarem para "encaixar”, eles tém

consciéncia das dificuldades para o estabelecimento dos contatos sociais. De assinalar que,
apesar dos esforgos, a dificuldade e/ou incapacidade de ler as pistas sociais podem ainda

causar-lhes dificuldades acrescidas. Muitos deles mencionam dificuldades em saber quando é
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apropriado fazer perguntas, como abordar os professores sem dizer coisas erradas, como saber
0 que as outras pessoas esperam deles, como iniciar e sustentar conversas, entre outras.
Apresentam muitas vezes dificuldades em compreender as regras sociais, nao escritas, ao
interagir com professores e colegas. (AUTISM & UNI, 2017; GELBAR, et al., 2014;
OLIVATI; LEITE, 2019),.

Adicional dificuldade se da pelo processamento das informacdes e tempo necessario,
apresentando dificuldades em interpretar corretamente tarefas ou atividades solicitadas, falta
de compreenséo sobre a razéo pela qual determinada tarefa tem que ser executada (exemplo
da resolucdo de problemas), como responder as questbes abertas nos testes, atendendo a
maneira diferente de processarem as informacdes. Geralmente estudantes com TEA tendem a
se concentrar em inimeros detalhes — atencéo focalizada - e, muitas vezes, precisam de mais
tempo para ver ou aplicar com coeréncia as informagdes que perceberam. Isso afeta
especialmente os estudos e exames, mas também a vida didria. A sua maior sensibilidade
pode ainda estar relacionada com a dificuldade em tolerar a sobrecarga sensorial causada
pelos diferentes estimulos como a iluminacdo, sons, vozes, multiddes, etc. A
hipersensibilizacdo tem um forte impacto e causa frequentemente ansiedade e estresse (muitas
vezes expresso pela dificuldade de se alimentar em espagos comuns ou de realizar estudos na
biblioteca, ou ainda a desistirem de assistir a aula quando os lugares da frente ja estdo
ocupados, por exemplo).

O receio da estigmatizacdo por serem diferentes tem vindo a configurar-se uma
dificuldade acrescida, pois um namero significativo de estudantes manifestam resisténcia a
divulgarem a sua problematica, por serem rotulados, pois existe ignorancia e tendéncia para
generalizagBes sobre o que realmente é o TEA, atrelada as duvidas sobre a sua privacidade, a
falta de politicas de apoio e o desejo de comecar de novo. Assinale-se ainda que ao
percepcionarem os desafios que tém que enfrentar e as dificuldades em ultrapassa-los, muitos
estudantes sentem-se ansiosos, deprimidos e exaustos (FABRI, ANDREWS, & PUKKI, et al.,
2016a, 2016b, 2016¢c; GELBAR, et al., 2014).

Nessa direcédo e, tendo em consideracdo que, como movimento educativo, a inclusao
se fundamenta na necessidade de as instituicbes de ensino superior transformarem as suas
culturas e as suas préaticas, no sentido de garantir uma educacdo adequada a todos 0s
estudantes, de modo a promover a participacdo e eliminar os processos que conduzem a
exclusdo social dos diversos grupos (GIBSON, 2015; MARTINS et al., 2017), como € o caso
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dos estudantes com TEA, a Psicologia Escolar e Educacional muito pode contribuir para
auxiliar nesse processo.

Considerando que, muitas IES se encontram a desenvolver esforgos bem sucedidos
para a inclusdo de estudantes com deficiéncia, e que o nimero de manuais e intervencdes para
estes estudantes comecam a surgir, os desafios ainda sdo muito significativos (GELBAR et
al., 2014; PINDER-AMAKER, 2014; PUGLIESE; WHITE, 2014; ZAGER; ALPERN, 2010),
especialmente para o acolhimento aos estudantes com TEA, devido principalmente a
heterogeneidade e invisibilidade que os caracteriza (BARNHILL, 2014; PUGLIESE;
BRANCO, 2014). Somado ao fato das lacunas ainda existentes na producdo cientifica sobre
modelos de atuacdo do profissional de psicologia no ensino superior que estejam orientados
ao suporte da trajetdria académica da pessoa com TEA, defende-se a proposicao de acdes que
contemplem tais vazios.

Neste sentido, fundamentando-se na realidade Brasileira e Portuguesa, objetiva-se
apresentar uma analise sobre a inclusdo de estudantes com TEA no ensino superior,
considerando as contribui¢bes da Psicologia Escolar e Educacional como base teérica e
pratica para a promocdo da Educacdo Inclusiva. Pretende-se ainda apresentar algumas
orientacdes para auxiliar a trajetéria educacional desse alunado, visando a igualdade e
equidade de oportunidades para promover melhores condigdes de incluséo. A opgéo por estes
dois paises reside no fato de ambos partilharem da mesma lingua, bem assim como pelas suas

raizes historico-culturais.

PERCURSO METODOLOGICO

O presente trabalho estrutura-se numa pesquisa qualitativa, exploratéria de natureza
bibliografica sobre a incluséo de estudantes com TEA no ensino superior. Fundamentando-se
nos preceitos da Psicologia Escolar e Educacional, procura-se elaborar e descrever
intervencdes e estratégias educacionais nesse contexto académico, que possam contribuir para
favorecer a sua permanéncia, a conclusédo com sucesso dos seus estudos e a preparagao para
insercdo no mercado de trabalho.

Desta forma, o presente trabalho, de carater exploratorio, configura-se como uma
aproximacdo ao tema a partir da escolha de referenciais convenientes a tematica e ao objetivo

proposto.
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Foram consultadas diversas bases de dados sem a discriminacdo de critérios exatos
para a localizacdo de obras que retratam a tematica inclusao da pessoa com TEA no ensino
superior dentre elas: Repositorio Institucional de Teses e Dissertacbes da UNESP;
Repositorios Cientificos de Acesso Aberto de Portugal - RCAAP; periddicos cientificos da
Associacao Brasileira de Psicologia Escolar e Educacéo; periddicos da Ordem dos Psicologos
Portugueses, além de outras matérias sobre a tematica.

Para a elaboracdo das orientagdes apresentadas serdo considerados o0 quadro
sintomatoldgico do TEA, as exigéncias e desafios que o estudante nessa condicdo pode
encontrar ao longo de sua trajetdria académica (FRAGOSO; VALADAS, 2018; MARTINS;
BORGES; GONCALVES, 2018), tendo como referencial a Psicologia Escolar e Educacional
(CFP, 2007; MARINHO-ARAUJO, 2016).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na leitura dos diferentes materiais encontrados, foram selecionadas consideracfes para
a promocdo do debate cientifico a respeito, uma vez que, na perspectiva inclusiva para
proporcionar suporte a trajetoria de formacédo académica é preciso refletir sobre as condicdes
humanas, pedagogicas, fisicas e de servigos disponibilizados a todos que estdo na instituigdo
escolar e universitaria, ou seja, ir além das salas de aula e considerar o contexto universitario
em que as praticas sociais e culturais ocorrem, para que a partir dai seja possivel promover
acOes que promovam a inclusdo, equidade e igualdade de oportunidades para todos 0s
estudantes.

Neste sentido, buscou-se na abordagem psicossocial do desenvolvimento humano
esteio teorico, pois de acordo com Gois (1991) o alvo das intervengdes passa do sujeito
dissociado de seu contexto sociocultural, para o individuo circunscrito pelas condi¢es de
sociabilidade vivenciadas.

Mediante essa perspectiva, determina-se que a qualidade e quantidade de recursos de
acessibilidade impactam diretamente na trajetéria académica do estudante com TEA,
observando as barreiras e propondo apoios (OLIVATI; LEITE, 2019).

Recorda-se que o TEA faz parte do grupo social denominando de pessoas com

deficiéncia, que “sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,

intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
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participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas”
(ONU, 2006).

Nesse sentido, a Psicologia Escolar e Educacional pode se constituir como substrato
tedrico a educacdo inclusiva no ensino superior, tracando recomendagfes/orientacdes que
possam guiar acdes do profissional de psicologia nesse contexto, ampliando e otimizando

suportes materiais e humanos para o estudante com TEA.

A Psicologia Escolar e Educacional no Ensino Superior

Durante as ultimas trés décadas, segundo Farrell (2013), assinala-se um crescimento
acentuado no desenvolvimento da Psicologia Escolar e Educacional como campo de atuagéo
profissional. No entanto, verifica-se a existéncia de variacdes consideraveis em relagdo ao
papel e funcbes de psicologo escolar nos diferentes paises, no numero de psicologos
empregados, na sua formacao e nas suas condic¢des de trabalho.

A Psicologia aplicada a Educacao visa analisar os processos de ensino e aprendizagem
e demais fendbmenos correlatos, com o intuito de gerar conhecimentos que possam ser
objetivados de forma a otimizar e potencializar o desenvolvimento humano (CFP, 2007;
MARINHO-ARAUJO, 2016). Neste sentido, envolve o exame das praticas sociais e culturais
nos mais diferentes contextos em que acontecem 0 ensinar e aprender, a partir de um
complexo conjunto de conhecimentos interdisciplinares que originam de outros campos do
saber psi, como € o caso da Sociologia, Antropologia, Neurologia, etc.

Martin-Baré (1996) destaca que, independentemente do local de atuagdo, o
profissional de psicologia deve assumir um compromisso ético e politico com a promogéo da
dignidade humana pautado em uma postura critica, de denuncia e combate de relagdes de
aviltamento de direitos humanos. Assim, as suas acdes devem estar comprometidas com a
transformacéo social a partir da instrumentalizagdo dos sujeitos das intervengdes para garantir
seus direitos e melhores condi¢des de desenvolvimento. Inclusive, é papel do psicélogo atuar
institucionalmente a favor de grupos que sofrem processos de marginalizagdo e excluséo
social, como o0s grupos minoritarios que ndo se enquadram nos padrdes normativos de uma
cultura calcada no modo de producéo social capitalista.

O psicélogo nas IES pode contribuir no desenvolvimento humano da comunidade
académica, tendo como vertentes fundamentais a promocao, a prevencdo e a remediacéo,

visando desenvolver o bem-estar e a saude psicoldgica, as capacidades e competéncias dos
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estudantes, do pessoal docente e ndo-docente, promovendo contextos facilitadores da
aprendizagem e de competéncias pessoais, sociais e profissionais (OPP, 2018).

Especificamente, nas instituicbes universitarias em que a diversidade humana é
presencga constante, o profissional de psicologia se depara com um ambiente composto por
sujeitos de diferentes culturas, condi¢des socioecondmicas e estilos de aprendizagem, sendo
assim, um contexto em que podem surgir diversas demandas oriundas do corpo discente,
docente e/ou da prépria instituicéo.

Todavia, segundo Bisinoto e Marinho-Aradjo (2011) e Silva e Silva (2019) tanto na
literatura Brasileira como Portuguesa, as discussdes sobre a atuacdo do psicologo no ensino
superior a partir de uma perspectiva psicossocial sdo recentes e encontram-se ainda em fase
de consolidacdo, se fazendo frequente uma pratica clinica e individualista, através da
realizacdo de terapias, adaptacdo comportamental e emocional dos estudantes, além da
preocupacdo focal com o fracasso académico e queixas de aprendizagem destes sujeitos
(MARINHO-ARAUJO, 2016).

A fim de contribuir com esses impasses, Bisinoto e Marinho-Aradjo (2011) apontam
algumas praticas que podem ser aplicaveis no ambiente académico, nomeadamente propostas
de cursos que envolvam a interacdo entre pares diferentes, analise e avaliacdo institucional
para posterior intervencdo, bem como mediar a relagéo entre coordenacao (e demais gestores
educacionais) com o corpo discente, facilitando a aproximagdo no entendimento e
cumprimento das exigéncias institucionais e das decorrentes das praticas pedagdgicas.

Em Portugal, apesar de se identificar o predominio de servigos de orientacao clinica
por parte do psicdlogo no ensino superior, evidencia-se também a presenca de suporte
educacional e psicossocial, os quais se desdobram em intervengfes preventivas, institucionais
e de desenvolvimento humano, como é o caso da Rede de Servigos de Apoio Psicoldgico no
ensino superior (BISINOTO; MARINHO-ARAUJO; ALMEIDA, 2016).

Consubstanciando uma intervengao que deve fundamentar-se numa abordagem
institucional, preventiva e de promocéo do desenvolvimento humano, bem-estar e a satde
psicologica, o psicologo deve neste sentido contribuir para a promogédo do sucesso académico

e prevencdo do insucesso, realizando diferentes acGes, dentre elas:

) Aconselhamento psicoldgico aos estudantes, promovendo a saude psicolégica, a

adaptacdo ao contexto academico e as tarefas desenvolvimentais desta fase do ciclo vital;
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i)  Desenvolvimento das competéncias cognitivas, académicas e profissionais dos
estudantes, contribuindo para um melhor desempenho e sucesso académico (ex.:
promovendo estratégias para o autoconhecimento, de concentracdo, de metodologias de
estudo, gestdo do tempo, resolucéo de problemas e tomada de decisdes);

iii)  Desenvolvimento de competéncias sociais e de vida, nomeadamente autonomia,
responsabilidade e cidadania ativa (ex.: desenvolvendo a assertividade; autorregulacéo
emocional);

iv) Facilitacdo da adaptacdo e integracdo social, ajudando na transicdo e mudancas
importantes advindas da entrada no ensino superior (ex.: desenvolvendo programas de
transicdo, de monitoria a entre pares, acoes de acolhimento e redes de aconselhamento e
interajuda);

iv) Prevencao e promocdo da Saude Psicologica, planejando a¢gdes que contribuam para as
suas necessidades de Saude Mental e superacdo de problemas relacionados com o
estresse, ansiedade e depressao;

v) Aconselhamento vocacional e profissional, de gestdo de carreira e na transi¢do para o
mundo de trabalho, implementando estratégias de promocdo de competéncias de
autoconhecimento, definicdo do projeto pessoal e profissional, competéncias de
empregabilidade e de tomada de deciséo;

vi) Promoc¢do da educacdo inclusiva e de qualidade para todos, colaborando na
implementacdo de modelos multinivel de organizacdo das medidas de suporte a
aprendizagem e inclusao;

vii) Avaliacdo, Prevencgéo e Intervencdo nos contextos de Riscos Psicossociais, analisando
situacOes e fatores que possam contribuir para a existéncia de riscos psicossociais;

viii) Intervencao em situacdes de crise e emergéncia (OPP, 2018).

Cabe ressaltar que os debates referenciados acima sobre atuagdo do psicologo no
ensino superior, ndo trouxeram contribuicGes particulares relacionadas as pessoas com
deficiéncia ou TEA. Apesar de indicarem que as intervengdes devam estar preocupadas com o
suporte a todos da comunidade académica, € preciso considerar as diferencas significativas

daqueles que tém algum tipo de déficit sensorial ou na comunicacdo, como é o caso dos

estudantes com TEA.
Para Olivati e Leite (2019), o psicologo desempenha um papel importante no processo

de inclusdo educacional dos estudantes com TEA. Considerando os impactos da TEA sobre as
. www.cintedi.com.br

(83) 3322.3222
y N &

contato@cintedi.com.br




¢

>/ IV CINTEDI TS

Congresso Internacional de

Educacao Inclusiva 'S

V JORNADA CHILENA BRASILEIRA DE EDUCAGAO INCLUSIVA

habilidades comunicacionais e linguagem, bem como outros fatores resultantes de sua
possivel trajetdria de exclusdo ao longo de sua educacéo basica, o psicélogo tem o desafio de
analisar o contexto em que o estudante se encontra e definir estratégias para que ele possa
participar mais ativamente.

Consubstanciando as recomendacdes gerais voltadas ao psiclogo no ensino superior,
faz-se relevante para este estudo e para a atuacdo do Psicdlogo Educacional e Escolar que
orientacGes especificas sejam propostas para os estudantes com TEA e para a comunidade

académica que interage com esta populacdo estudantil.

Recomendagdes/Orientacdes de boas praticas a adotar para os estudantes com TEA

Aos docentes/coordenadores/gestores/tutores de curso

1) Proposicdo de curso de formacdo continuada de carater tedrico-pratico sobre o
TEA. Sugere-se que se inicie pela ministracdo de conteudos referentes a ciéncia do
desenvolvimento humano numa perspectiva socio-historica, enfatizando a importancia dos
processos educacionais para o avango das funcdes psicologicos; refletir sobre os preceitos que
embasam a Educacéo Inclusiva; aspectos biopsicossociais que envolvem o TEA,; oficinas de
aprimoramento de habilidades sociais educativas, com o intuito de facilitar a relacdo
professor-aluno;

2) Auxiliar a coordenacdo de curso no levantamento de informagdes sobre os
estudantes com TEA matriculados, e, caso necessario, contato com a familia. Realizar
supervisdo e estudo de caso em conjunto com a coordenacgdo, com o intuito de organizar e
implementar acdes que atendam as necessidades educacionais dos discentes com esse
transtorno;

3) Realizar acompanhamento e assessoramento da aprendizagem e integracdo dos
estudantes com TEA, por meio de reunides semanais ou quinzenais com gestores, professores
e demais discentes. A abordagem deve ser personalizada, na qual a individualizacdo, os
planos de apoio e de avaliacdo sejam as palavras-chave;

4) Entendendo que novas situagdes causam incerteza, estresse e ansiedade, ha que

fornecer um ambiente seguro, bom planejamento, comunicacdo e informacgdes claras,
concisas e inequivocas, sem expressdes ambiguas para o desenvolvimento de novas rotinas.

Fornecer descricio detalhada das atividades, expectativas, regras e limites. E importante ainda
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que ndo se focalize apenas no que podem ser os seus desafios, ha que identificar os pontos
positivos e fortes de cada estudante;

5) Efetuar um acompanhamento técnico-pedagogico ao processo de aprendizagem do
estudante. Se possivel devem ser fornecidos os materiais de apoio e/ou permitida a gravacao
das aulas (ajuda a minimizar a ansiedade). Devem ser apresentados 0s objetivos,
procedimentos e prazos relacionados com as atividades curriculares, assinalando
detalhadamente a matéria a estudar, datas e procedimentos a seguir;

6) Fornecer apoio para as interacdes, tentar iniciar e manter a conversa, sem contudo
ser demasiado invasivo. E importante que sejam criadas condi¢Bes para promover a
participacdo do estudante nas aulas e nos trabalhos com os colegas, de forma a promover
competéncias sociais e de desenvolvimento pessoal;

7) Sempre que o estudante adote uma postura menos adequada, deve-se falar com ele e
corrigir a postura, sem se mostrar critico em relacdo a sua atitude (fazé-lo individualmente).
Em situacOes de agitacdo ou de agressividade esperar ou tentar acalmar o estudante. Nao se
deve confrontar diretamente o estudante mantendo sempre a calma e seguranga. Deve ainda
evitar-se ser condescendente ou protetor, ou manter uma relagdo demasiado paternal com o
estudante;

8) Permitir que o estudante possa sair da sala ao se sentir demasiado ansioso ou
oprimido, sem que seja criticado ou penalizado;

9) Verificar possiveis ambiguidades nos resumos, perguntas de trabalhos e exames
atendendo a que estes estudantes podem encontrar maiores dificuldades. A linguagem deve
ser clara e concisa;

10) Caso necessitem, é importante que lhes seja possibilitado mais tempo para a
realizacdo de testes e exames e uma sala diferente, sempre que for ncessario, com menor
estimulacao sensorial;

11) A sobrecarga de estimulagcdo sensorial pode ser um grande desafio para 0s
estudantes com TEA, pelo que é importante que estes tenham a sua disponibilidade espacos
tranquilos para momentos em que se sintam mais estressados e ansiosos (FABRI, 2016a,
2016b, 2016c).

Ao pessoal ndo-docente, colegas e voluntarios
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1) Realizar sensibilizagGes e conscientizacGes através de palestras, foruns, rodas de
conversa e campanhas abertas a toda comunidade académica com o intuito de disseminar
informac0des acerca do TEA e contribuir para a reducdo das barreiras atitudinais nesse espaco;

2) Realizar cursos de capacitacdo e orientacGes aos funcionarios ndo docentes da
instituicdo e aos voluntarios acerca do TEA, visando o conhecimento, compreensdo e
melhores formas de lidar e atender esse publico;

3) Criar cartilhas/guias sobre o TEA que possam expandir informacdes e praticas que
promovam e auxiliem a participacdo desses estudantes na universidade;

4) Favorecer interacdes sociais e redes de apoio e suporte aos estudantes com TEA
através da criacdo de grupos psicoeducativos que discutam sobre inclusdo e acessibilidade no
ensino superior com a participacdo de estudantes com TEA e colegas que se interessem pelo
assunto.

5) Promover nos primeiros dias de aulas a realizacdo de atividades (como dinamicas,
debates, jogos), em que participem os estudantes com TEA e os seus colegas como forma de
compartilharem anseios, receios, expectativas dessa nova fase, como favorecer ainda o

estabelecimento de vinculos, amizades e redes de apoio (FABRI, 2016a, 2016b, 2016c;).

Aos estudantes com TEA

E particularmente importante a forma como a comunidade académica interage com 0s
estudantes com TEA. Muitos podem sentir-se incomodados ou até insultados pela forma
como sdo tratados. Assim, ¢ preferivel que se utilize os conceitos “desafio” em vez de
“dificuldade”, “limitagdo” ou “diferenga” em vez de “deficiéncia”, “apoio ou suporte” em vez
de “tratamento” (FABRI, et al., 2016a).

Tendo como objetivo a maximizacdo das suas potencialidades e de forma a ultrapassar
o0s desafios com que se podem deparar sugere-se:

1) Realizar levantamento prévio das necessidades educacionais do estudante com
TEA, por meio da escuta desse sujeito, e tomar providéncias para executa-las;

2) Promover acolhimento antes e durante o ingresso do estudante com TEA a
universidade, apresentando o0s recursos e servicos disponiveis na instituicao, seus professores,
coordenador de curso e tutor, como esclarecendo duvidas acerca do funcionamento da

universidade e do curso;
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3) Propor avaliacdo e reavaliagdo continua das necessidades educacionais do
estudante com TEA,;

4) Promover suporte psicoldgico individual ou em grupo aos estudantes com TEA que
apresentem dificuldade em se adaptarem e se manterem na instituicdo, por meio
deintervencdes psicoeducacionais visando a independéncia, autodeterminacdo, autonomia,
autoestima positiva, aceitacdo da deficiéncia, consciéncia critica e reflexiva, a criacdo de
redes de apoio e amizade entre pares (compartilhando experiéncias e discutindo como podem
resolver seus desafios/dificuldades) e ao empoderamento dos estudantes com TEA sobre seus

direitos na universidade;
CONSIDERACOES FINAIS

Este texto, de natureza analitica e prescritiva, buscou partilhar as analises realizadas
com base na literatura cientifica e normativa que envolvem a atuacdo do profissional de
psicologia da educacdo que atua no ensino superior, circunscritas a construgdo de suportes de
acessibilidade a pessoa com TEA, com vistas a discussdes que contribuam com uma
universidade inclusiva, em que a diferenca seja compreendida como fator inerente ao ser
humano e promotora de desenvolvimento. Por outro lado, também procurou-se demonstrar o
avanco na edificacdo de uma psicologia critica e comprometida com um grupo de estudantes
que podem sofrer estigmas e/ou preconceitos devido as suas caracteristicas que nédo se
enguadram aos padrdes normativos de desempenho e apresentacao social.

Assinale-se, que a presenca do psicélogo ainda se faz recente e inexpressiva, quer no
ensino superior brasileiro, bem como na realidade portuguesa e, quando presente, encontra-se
ainda muito ligada ao setor da saude ou de recursos humanos e ndo a educagdo (CIANTELLI,
LEITE, 2020). Segundo as autoras, trata-se de uma atuacdo profissional repleta de lacunas e
possibilidades e as mesmas orientam que o psicOlogo escolar deve rever sua pratica
direcionada a pessoa com deficiéncia, analisando os multiplos determinantes que inferem no
acesso e na permanéncia desse grupo de estudantes nas IES, de modo a que possa constituir-
se como mediador de processos educacionais junto aos diferentes personagens que fazem
parte do contexto académico, numa postura critica, reflexiva e transformadora da realidade
vigente.

Nessa direcao, o papel do psicélogo escolar que atua no ensino superior volta-se para

servidores (docentes e técnico-administrativos) e estudantes com ou sem TEA, ou ainda
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extrapola a sua atuacdo na intencao de colaborar e incentivar a criacdo de politicas e praticas
institucionais que garantam e defendam o acesso, a permanéncia, a criacdo de redes/suportes
de apoio social, psicologico e educacional, assim como a eliminac¢do de qualquer forma de

preconceito e/ou discriminacdo no ambiente universitario.
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A CONCEPCAO DE AVALIACAO E A ADAPTACAO CURRICULAR
NA EDUCACAO INFANTIL

Kalina de Franca Oliveira !

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo investigar as concepgdes de avaliacdo de professores que atuam
na educacdo infantil e suas implicagdes na viabilizagdo de uma adaptacdo curricular. A metodologia
utilizada foi a pesquisa de campo, de abordagem qualitativa, realizada por meio de aplicagdo de
questionarios semiestruturados a quatro docentes atuantes na educacgdo infantil. A educacéo infantil é
um periodo importante de formacdo e desenvolvimento das criangas de zero a cinco anos e para
acompanhar este desenvolvimento de forma integral é necessaria uma avaliagdo que se distancie da
simples mensuracdo e leve em consideracdo o aluno enquanto protagonista do processo, de forma
individual e sistemética, tendo em vista que nesta etapa a avaliacdo ndo tem o carater de promocao ou
retencdo. Diante deste panorama, questiona-se qual seria a concepcéo de avaliagdo dos professores da
educacdo infantil e como esta concepg¢éo influencia em sua pratica docente e na concretude de uma
adaptacdo curricular. Conclui-se, assim, que as praticas avaliativas vivenciadas ainda estdo distantes
daquelas amplamente discutidas nos estudos recentes e nota-se que a formacdo docente anda
concomitante as concepgdes e praticas, ndo havendo como dissociar uma da outra, ou seja, uma
formacédo deficitaria acarretara uma pratica retrégrada ou desapropriada.

Palavras-chave: Adaptacéo curricular, Avaliacdo da aprendizagem, Formagéo docente.

1 INTRODUCAO

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, € um periodo importante para
a formacdo e desenvolvimento da crianca de zero a cinco anos. Com o intuito de acompanhar
tal desenvolvimento de forma integral é necessaria uma avaliagdo que ultrapasse a simples
mensuracdo e leve em consideracdo o aluno enquanto protagonista do processo, inclusive as
suas singularidades e especificidades, tendo em vista que se avalia para registrar seus avancos
pessoais nos aspectos fisico, psicologico, intelectual e social e a adaptacdo do modelo
avaliativo é crucial para que a crian¢a seja incluida neste processo desde a tenra idade,
levando em consideracdo suas limitagbes cognitivas, para que se desperte a estimulacdo
precoce nas areas afetadas o mais rapido possivel.

O universo da crianga deve ser levado em consideragdo na hora da escolha dos

instrumentos avaliativos, pois 0s registros basicos de atividades nédo traduzem a dinamicidade

1 Mestra pelo curso de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) da Universidade Estadual da Paraiba -
UEPB, kalina.ufpb.tae@gmail.com.
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muito menos valorizam as individualidades de cada aluno. Para que haja uma avaliacdo
satisfatoria desde a base, o professor deve ser um investigador que se propde a acompanhar
sistematicamente todos os niveis do desenvolvimento e da obtencdo de novos conhecimentos
de cada aprendente.

Diante deste cenério, a pergunta que desencadeia a nossa pesquisa é: quais as
concepcdes de avaliacdo dos professores da educacdo infantil e como essa concepcdo
influencia em sua pratica docente e permeia para posturas de uma possivel adaptacdo do
modelo avaliativo para os alunos que assim necessitam?

Afim de indicar possiveis respostas a tal questionamento, adotamos como objetivo
geral da pesquisa investigar a concepcdo de avaliacdo de professoras que atuam na educacao
infantil e suas implicacdbes na viabilizacdo de uma adaptacdo curricular. Dessa forma,
elencaram-se 0s seguintes objetivos especificos, a saber: Identificar a concepc¢do de avaliacdo
dos professores da educacdo infantil; Discutir a relagéo entre a formagéo, adaptagéo curricular
e a concepcdo de avaliacdo dos professores que atuam na educacdo infantil; Verificar quais
instrumentos avaliativos sdo utilizados pelos professores no referido CREI e se ha adaptacédo
para os alunos que ndo atendem as expectativas tipicas do processo.

Deve-se levar em consideracdo que o0s instrumentos avaliativos merecem ser
observados, selecionados e aplicados cuidadosamente ao longo do ano letivo, com o intuito
maior de subsidiarem a aprendizagem significativa do estudante. Somando-se a isto, a
maturidade em saber alternar ou encontrar o instrumento adequado para 0 momento mais
propicio é de fundamental importancia para uma atuacdo docente proficiente, sendo algo que
também colabora, direta e indiretamente, para o desenvolvimento do educando. Dessa
maneira, coloca-se como de relevancia imprescindivel perceber qual é a concepcdo dos
professores sobre a avaliacdo e, igualmente, estudar o referido tema no &mbito da educagéo
infantil, como processo fundamental para o entendimento de praticas desenvolvidas nesta
etapa.

Destarte, ndo se deve apresentar um Unico tipo de aula sempre, como se percebe
corriqueiramente no contexto atual, até porque ndo existe um Unico tipo de aluno e,
paralelamente, ndo se pode avaliar toda a turma de uma Unica maneira, afinal, devem-se

oportunizar diferentes formas de avaliacdo (adaptacédo levando em consideracdo o sujeito em

voga), a fim de que ndo ocorram prejuizos no processo cumulativo de aquisicdo de
conhecimentos e para que as atitudes sejam tomadas nos momentos oportunos e vidveis do

percurso, e ndo tardiamente, como costumeiramente ocorre.
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2 METODOLOGIA

Para a realizacdo da presente pesquisa, houve a necessidade de buscar fundamentagédo
tedrica sobre o tema supracitado e, por isso, a priori foi desenvolvida uma pesquisa
bibliografica para subsidiar, inclusive, a analise dos dados coletados.

A pesquisa bibliografica caracteriza-se pelo estudo de materiais publicados e
acessiveis ao publico, como livros, revistas, jornais e redes eletrénicas (MORESI, 2003). A
partir de ent&o, a pesquisa se caracteriza como de campo, de abordagem qualitativa, realizada
por meio de aplicacdo de questionarios a quatro professoras que atuam na mesma instituicao
educacional, publica, que oferece exclusivamente a educacao infantil em tempo integral.

O questionario foi o instrumento de coleta de dados. Esses mesmos dados, em um
segundo momento, foram analisados & luz dos referenciais tedricos abordados e que
subsidiaram a discussdo em torno das praticas avaliativas na contemporaneidade e que
vigoram nas salas de aula.

Com a finalidade de coletar dados, séo utilizados pelos pesquisadores diversos tipos de
instrumentos, e dentre eles 0s mais comuns sdo as entrevistas, 0s questionarios e as
observacGes. Para a presente pesquisa foi elaborado um questiondrio misto (ou
semiestruturado) como recurso para obtencdo dos dados a serem posteriormente analisados.

Conforme Assis (2008, p. 29), o questionario € um:

Instrumento ou programa de coleta de dados confeccionado pelo pesquisador, cujo
preenchimento ¢é realizado pelo informante. Deve apresentar linguagem simples e
direta, para que o informante compreenda com clareza o que esta sendo perguntado.
[...]. Deve-se evitar a identificagdo do respondente. O questionario permite mais
abrangéncia, menor esforco e maior uniformidade nas perguntas, além de favorecer
a tabulacdo das respostas. Pode conter questdes fechadas, abertas, e dos dois tipos.

O questionario deve ser preparado pelo pesquisador, constando de indagacdes claras e
objetivas, com o intuito de ndo oferecer dificuldade de compreensdo aos que porventura
forem questionados. Para a coleta dos dados da presente pesquisa foi utilizado um
questionario do tipo misto, por atender a expectativa da pesquisadora, ou seja, por apresentar

subjetividade em dados momentos e objetividade em outros.
3 REFERENCIAL TEORICO

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96) e o
Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil (RCNEI) servem de subsidios legais
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amplamente divulgados entre os profissionais da educagdo e discutidos nos espacos propicios

para este fim, no intuito de que acdes inovadoras surjam a partir deles, além de serem
repensados e ressignificados, levando em consideracdo as realidades locais.

Vale salientar que as praticas executadas no ambito escolar necessitam estar de acordo
com os dispositivos legais, ou seja, devem andar em consonancia com 0 que assevera a lei;
por isso, as praticas avaliativas precisam ser norteadas por tais aparatos e nao contradizé-los,
como por vezes € perceptivel, sendo que a maioria dos casos ocorre por mero

desconhecimento.

3.1 AEDUCACAO INFANTIL E A NOVA LEI DE DIRETRIZES E BASES

Segundo a LDBEN/96, a educacédo escolar compde-se de educacdo bésica e superior.
A educacdo bésica subdivide-se em educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio.
Neste estudo, o foco é a analise da LDBEN/96, levando-se em consideracdo a educacéo
infantil e as préticas avaliativas.

E crucial frisar que a educacio é uma tarefa coletiva do mundo contemporaneo, dever
da familia e do estado, conforme a lei supracitada, cabendo aos profissionais que atuam nesta
area favorecer o desenvolvimento de cada educando de forma plena.

A educacdo infantil serd oferecida em creches ou pré-escolas, de acordo com a faixa
etaria da crianga. Até os trés anos de idade, o atendimento sera feito nas creches; de quatro a
cinco anos, nas pré-escolas. Ainda conforme a referida lei, é necessario que haja a expedicao
de documentacdo que permita atestar os processos de desenvolvimento e aprendizagem da
crianga que cursou a educacdo infantil, para que os responsaveis tenham em mé&os um
documento que respalde os avancos e 0s percursos da construcdo de conhecimento ao longo
desta etapa.

Na letra da lei, percebe-se que é uma incumbéncia tanto da escola como dos docentes
a promocdo de subsidios para a recuperacdo dos alunos de menor rendimento escolar,
estabelecendo estratégias para que o quadro seja revertido. Todavia, s6 hd como detectar
aqueles com menor rendimento se estes forem avaliados, para que em um segundo momento
haja a tomada de decisdes precisas e a elaboracdo dos metodos com o intuito de solucionar tal

problematica. Sendo assim, a avaliagdo ocupa um espago importante no curso do processo.

O ato de reflex@o da pratica deve ser diario. Nenhum profissional amadurece se nao

refletir acerca da sua performance e de sua acdo docente, afinal, s6 adentramos na praxis
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dos obstéaculos da acéo docente que ndo perpasse a reflexdo, ou ao menos, ndo deveria haver.

Na educacdo infantil, a avaliacdo € um ponto de divergéncia entre os educadores, ja
que a propria LBDEN/96, em seu artigo 31, estabelece que a ‘“avaliacdo mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas, sem 0 objetivo de promogcéo,
mesmo para o acesso ao ensino fundamental” ¢ uma das regras comuns que norteiam este
momento. Conforme Brennand e Silva (2012, p. 178):

Essa ¢ uma questdo critica na educago infantil, pois a retencdo ou a promocao do
estudante ¢ decorrente do seu alto ou baixo desempenho. Tal avaliacdo pauta-se em

requisitos apontados na LDBEN/96, os quais indicam os requisitos necessarios para
que se permita ao estudante da educag@o infantil avangar ao ensino fundamental.

E por isso que justamente nesta etapa da educagio basica a avaliacdo quantitativa —
cujo intuito primordial e Unico é mensurar (atribuir nota) — deve ser posta de lado, e a
avaliacdo qualitativa deve ganhar espago no ambiente escolar, ja que a “nota” meramente
explicita ndo fara diferenga e nem se adequara a este momento do processo educacional, tendo
em vista que serd acompanhado e registrado o progresso do aluno (individual e
sistematicamente) e ndo simplesmente mensurado. Como é ressaltado na propria lei, tal
acompanhamento ndo tem o objetivo de promover (aprovar) o aprendente a série seguinte, e

nem sera necessario que o faca para que ele ingresse no ensino fundamental.

3.2 AFORMACAO DOCENTE RESPINGA NAS PRATICAS AVALIATIVAS?

E pertinente analisar o proprio documento legal, a LDBEN/96, a partir da percepcio
da formacéo docente, que se entrelaca com a postura daquele que estad em sala de aula, ja que
a pratica necessita de algum respaldo, seja tedrico ou empirico.

Dentre os principios em que o0 ensino serd ministrado, segundo a referida lei, estad o
pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas. E necessario refletir que as concepcdes
pedagdgicas que cada docente carrega estdo intrinsecamente ligadas a sua formacéo, na
verdade, sdo construidas a partir dos norteadores tedricos. Sendo assim, nossa formagéo
alicercara as nossas acOes e, além disso, uma formacdo deficitaria ndo solidificara préaticas
docentes significativas.

A partir disto é necessario refletir que uma formagdo de ma qualidade acarretara

também praticas avaliativas inadequadas, visto que o préprio docente ndo estara capacitado a

desenvolver praticas inovadoras e que se encaixem com as perspectivas atuais de avaliagéo,
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contexto escolar.

Conforme a LDBEN/96, em seu art. 62, sera “admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal”. Dessa forma, é notdrio
encontrar profissionais atuando na fase inicial ainda com uma formacao “incompleta”, tendo
em vista que nem a graduacdo em Pedagogia possuem, entretanto, a préopria lei admite que
tais profissionais exercam a docéncia. Sera que estes docentes em exercicio estdo preparados
para avaliarem dentro de uma nova perspectiva e adaptarem os recursos frente as limitacGes
cognitivas encontradas ao longo do percurso? E o questionamento que ora vigora e que

levanta inquietacGes entre os demais profissionais da area.

3.3 A IMPORTANCIA DA ESCOLHA DOS INSTRUMENTOS AVALIATIVOS

No contexto atual, os docentes exercem papel fundamental na aprendizagem dos
educandos. Eles ndo sdo os protagonistas do processo, entretanto, ocupam a posicdo de
mediadores do conhecimento. O elo entre 0s educandos e o desconhecido tem sido construido
de forma mais consistente. Percebe-se que:

Ensinar passou entdo a “significar”, a estimular os alunos a confrontar-se com
informagdes relevantes no ambito da relagdo que estes estabelecem com uma
realidade, capacitando-os a (re)construir os significados atribuidos a essa realidade e
a essa relacdo. Nao se aprende sem o confronto entre os saberes e o conjunto de
significados que cada um constréoi. (ANTUNES, 2010, p. 21)

Segundo a LDBEN/96, em seu artigo 13, sdo atribuidas aos docentes seis
incumbéncias. Entretanto, hd duas de extrema relevancia. Uma delas € zelar pela
aprendizagem do aluno, e a outra é estabelecer estratégias de recuperagdo para os estudantes
de menor rendimento. Ambas estdo conectadas com o ato de avaliar e colocam o aprendente
no centro do processo.

Mais adiante, na propria LDBEN/96, em seu art. 67, o qual trata da valorizacdo dos
profissionais da educagdo, em seu inciso V, estabelece-se que o periodo reservado a avaliagéo
sera incluido na carga horaria do docente.

Ao longo do proprio texto da lei supracitada € possivel encontrar dados que respaldam

a ideia de que o ato de atribuir notas (mensurar) a partir de casos isolados ou momentos

singulares deve ser reduzido, dando lugar a uma avaliacdo continua e qualitativa, ou seja, que

tais praticas excludentes precisam ser revistas e abandonadas do nosso sistema de ensino.
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durante todo o ano letivo, tendo por objetivo avaliar o aluno de forma integral e, a partir desse

pressuposto, tentar encontrar o equilibrio na escolha dos critérios, levando em consideragédo o
foco primordial, que é a aprendizagem significativa do estudante.

Saber alternar o instrumento ou encontrar aquele mais adequado para 0 momento mais
propicio € de fundamental importancia para o sucesso do docente e, além disso, tal pratica
colabora direta e indiretamente para o sucesso do educando e isto nada mais é que adaptar o
curriculo e suas préaticas. Dessa forma, verifica-se que aplicar o instrumento inadequado
acarreta implicagdes negativas no processo avaliativo.

De acordo com o que fora discorrido, levando em consideracdo os respaldos legais,
alguns instrumentos adequados a avaliacdo na educacao infantil e sugeridos para esta etapa da
educacdo bésica sdo: observacdo do aluno de forma singular; anotaces diarias de dados
importantes; portfélios individuais contendo todas as atividades; realizacdo de desafios
variados; fichas de comportamento diérias, dentre outros.

Cabe aos educadores escolherem o instrumento mais adequado para avaliarem 0s
alunos de forma satisfatoria e, em contrapartida, este instrumento necessita estar de acordo
com a finalidade pela qual o educando estéa sendo avaliado.

Entende-se que a avaliacdo ndo é feita em cima de casos ou situac@es isoladas, como
ja discutido anteriormente, mas de algo cumulativo e continuo que demonstre o resultado de
todo um conjunto. A verdadeira culminancia de um processo é a resposta dada apds todas as
etapas vivenciadas e ndo apenas parte das etapas. Compreender, enquanto educador, que €
possivel errar em algum momento na escolha do instrumento avaliativo e que isso pode
acarretar consequéncias negativas para o processo é um ato de reflexdo. Atos como esses sao

dignos de profissionais comprometidos com o fazer docente.

3.4 ROMPENDO COM UM SISTEMA DE AVALIACAO ARCAICO

Percebe-se que desde o movimento da Escola Nova, o educador vem rompendo com
uma estrutura antiga e ressignificando sua propria pratica, ndo apenas informando, mas
produzindo conhecimento. Este movimento transformador registrou entre os séculos XIX e

XX uma nova época no cenario educacional e indicou uma série de certezas. Atente-se, por

oportuno, ao trecho a seguir:

A primeira dessas certezas ¢ a de ndo mais se aceitar a crianga como um adulto

pequeno e que, portanto, necessitaria esperar o tempo para aprender, um estagio de
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VJORNADA CHILENA BRASILEIRA DE EDUCAGRO INCIYEMA yyolvimento  humano  diferente, mas ndo inferior na ca ade
aprendizagem adulta, além da demonstragdo de que criangas nao nascem

predestinadas e, quando se corrompem, apontam que falhou grotescamente o
processo educacional. (ANTUNES, 2010, p. 19-20)

Agora a aula deixa de ter uma finalidade instrucional para produzir aprendizagem
significativa, e o professor deixa de ser o centro do processo, assumindo, segundo Antunes
(2010, p. 33), “uma nova visdo sobre a aprendizagem, ndo apenas ajudam seus alunos a Se
perceberem percebendo os outros, mas, efetivamente, ao ensinar fatos, na verdade ensina seus
alunos a aprenderem”.

Para romper com um sistema obsoleto, segundo Antunes (2010), o professor necessita
assumir trés posturas:

— Reconhecer o seu proprio aluno, sua historia, suas diferencas, sua realidade fora das
quatro paredes da sala de aula;

— Conhecer com profundidade o assunto que pretende transmitir, a ponto de estabelecer
associacOes praticas com a vida das criancas e assim estabelecer a real importancia
desses novos conhecimentos;

— Auvaliar o processo de associa¢do de forma individual, tendo em vista que os alunos
fazem associacBGes dos novos conhecimentos. O educador deve saber se efetivamente
isso aconteceu e 0 momento adequado para aferir tal situacao.

Deve-se pensar na avaliagdo com os olhos antenados na aprendizagem significativa,
pois quando € alcancada esta almejada aprendizagem, nosso objetivo enquanto docente foi
cumprido, tendo em vista que a aprendizagem significativa é a bagagem de conhecimentos
que cada ser humano carrega consigo ao longo da vida.

O sistema de avaliagéo arcaico valorizava apenas a nota, ndo enxergando o aluno, nem
as suas dificuldades e, acima de tudo, ndo compreendendo e nem procurando saber 0 motivo
que o levou a tal resultado. Avaliava-se ndo com vistas a promover meios e estabelecer novas
metas para corrigir possiveis erros, e o pior, ndo se valorizava o processo gque desencadeou tal
resultado, mas se priorizava apenas o produto final, deixando de lado a vivéncia e as
singularidades de cada aluno.

Observemos como se procedia 0 ensino no sistema arcaico e compreendamos a partir
dele qual era o papel do aluno naquele sistema:

Nessa visdo de ensino aplaudia-se o siléncio, e a imobilidade do aluno e a sapiéncia
do mestre, além de pensar o conhecimento com informagdes pré-organizadas e
concluidas que se passavam de uma pessoa para outra, portanto, se fora para dentro,
do mestre para o estudante. Ensinar significava difundir o conhecimento, impondo

normas ¢ convengdes para que os alunos o assimilassem. Estes levavam para a

escola a boca — porque da mesma ndo podia se separar — mas toda a aprendizagem
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(83) 3322.3222

¢
contato@cintedi.com.br
* L o




¢

>/ IV CINTEDI TS

Congresso Internacional de

Educacao Inclusiva
VIORNADA CHLENA BRASILERA DEEDUCACRO B endlia do ouvido, reforgado pela mdo na tarefa de copiar. (ANTU
17).

2010,

No atual contexto educacional, o ato de avaliar serve também para provar que houve,
de fato, aprendizagem significativa e, para que isso aconteca, € importante centralizar todo o
processo no aprendente. O professor deve compreender, de uma vez por todas, que ele € o

coadjuvante e que o grande e inevitavel protagonista é o aluno.

A teoria construtivista introduz a perspectiva da imagem positiva do erro cometido
pelos alunos como mais fecundo e produtivo do que um acerto imediato. O
individuo ¢ entendido como um ser ativo que vai paulatinamente selecionando
melhores estratégias de acdo que o levam a alcangar éxito em alguma tarefa
proposta, para algum desafio que se lhe apresente. (HOFFMANN, 2001, p. 76)

No novo sistema avaliativo, a avaliacdo é elemento construtor de conhecimento, e ndo
adquire conotagdes pejorativas, antes, assume um papel indispensavel, requerendo confianca
tanto do professor quanto do aluno. Além disso, em um segundo momento ha a valorizagao
do que fora avaliado, afinal, avalia-se sempre com algum propdsito, nunca por mera
mensuragao.

No sistema de avaliacdo arcaico, como sabiamente explicita Hoffman (2009), erro é
visto como fracasso e divida como “burrice”. Entdo, o proprio aluno ndo demonstra suas
insegurancas, com receio dos rétulos que porventura venha a carregar ao longo do percurso.
Sendo assim, a avaliacdo ndo pode detectar erros porque automaticamente serdo descobertos
os fracassados. Consequentemente, por que avaliar se a propria avaliacdo ndo se encaixava em
um viés diagndéstico, mas exclusivamente taxativo?

Os conteudos transmitidos eram sempre inquestionaveis, assumindo a postura de
verdades universais, e aos alunos cabia apenas a tarefa de acumular tais conteudos. Hoje o
aluno é um agente do processo, ndo € apenas um passivo receptor, pois ele elenca novas
questdes e traca também seus percursos na aprendizagem, ja que ndo ha nada pronto e tudo
estd sendo construido de forma coletiva por todos os agentes do processo (aluno, professor,
comunidade escolar).

O professor deve se colocar hoje no lugar daquele que compreende o universo do
aluno, seja ele uma crianga, um jovem ou um adulto, mas para que isto ocorra, deve abrir
caminhos para o didlogo. N&o existem mais formulas prontas como outrora, ja que a
concepcao de avaliacdo € carregada de graus extremos de complexidade, perpassando pelo
Viés da justica, da consciéncia, do dever cumprido e do fazer bem feito.
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Para a realizagdo desta pesquisa, copias do questionario foram distribuidas a quatro
professoras que atuam na educacdo infantil. As questBes propostas tiveram o intuito de
verificar quais as concepgdes avaliativas que essas profissionais utilizam em sua pratica
docente. O questionario foi aplicado tendo como foco a percep¢do dos instrumentos
avaliativos utilizados e o paralelo com a formacdo docente e a possivel adaptagdo curricular,
tendo em vista a alternancia dos instrumentos, levando em consideracdo o grupo heterogéneo.
A técnica utilizada para a analise dos dados foi a analise de conteudo, como veremos
posteriormente.

Abaixo, apresentamos o primeiro Quadro-Sintese (Quadro 1), construido a partir das
respostas ao questionario, seguido da legenda na qual se apresenta a numeracao com sua

respectiva correspondéncia.

Quadro 1 — Professoras de educagéo infantil e formagéo docente

1 2
Professora 1 De 6 a 10 anos Graduacdo em Pedagogia
Professora 2 Até 5 anos Graduacdo em Pedagogia
Professora 3 De 6 a 10 anos Graduacdo em Pedagogia
Professora 4 De 6 a 10 anos Curso Normal

Fonte: Dados obtidos por meio de aplicagdo de questionario.
Legenda:

1 — Tempo de atuacéo na educacao infantil.

2 — Maior titulacdo (formacdo docente).

Quando questionadas acerca do tempo de atuacdo na educacdo infantil, trés das
entrevistadas informaram que ndo sdo professoras iniciantes, ja tendo um bom tempo de
servico nesta etapa (seis a dez anos) da educacdo basica. Dentre elas, apenas uma cita estar
entre 0s cinco primeiros anos de experiéncia nesta fase.

Dentre as professoras de educacdo infantil que responderam ao questionario, uma
delas, mesmo ja tendo um bom tempo de atuagdo docente, apenas concluiu o curso normal.
As demais cursaram até a graduagdo, ndo tendo ingressado posteriormente em nenhum curso

de especializacdo, mesmo apresentando um tempo de atuacdo docente bastante significativo

em sala de aula e diante de varias oportunidades na atual conjuntura das politicas de formacao

de professores. Percebe-se, a partir dessa constatagdo, a precaria formacdo inicial das
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necessidade de atualizacdo de seus conhecimentos tedricos para subsidiarem sua pratica? N&o
se trata apenas de uma realidade local, mas é algo também perceptivel em outras creches e
pré-escolas, e por conta disso percebemos como ainda esta enraizado no pensamento de
muitos professores o carater exclusivamente assistencialista estigmatizado e carregado por
décadas, ndo se conseguindo trazer a educacdo infantil a roupagem educativa das atuais
politicas educacionais. Corroborando com isso, tem-se a ideia de Hoffmann (2009, p. 19)
acerca dos profissionais que atuam nesta etapa:
Desvendar o maximo possivel os mistérios de uma crianga exige, assim, estudo e
investigacdo. E esta ¢ uma questdo em falso na educagdo infantil. Improvisam-se
profissionais para essa area, e os profissionais dessa area improvisam muitas de suas
acdes. [...]. Ou seja, atrelada a uma historica desqualificagdo e desvalorizagdo de
professores e atendentes, a instituicdo de educagdo infantil favorece a sua ndo

participacdo nas atividades de planejar e avaliar, desmotivando-os, inclusive, ao
estudo, a troca de experiéncias, a reflexdo sistematizada do seu saber.

O segundo Quadro-Sintese (Quadro 2) traz o significado de avaliar a partir das

concepcdes das professoras entrevistadas. Vejamos:

Quadro 2 — Professoras de educacéo infantil e o significado de avaliar
Para vocé, o que significa avaliar?

Professora 1 “Significa fazer todo o apanhado do que aprendemos na sala
de aula ou na nossa vida.”

Professora 2 “A avaliacdao ¢ um referencial para aquela crianga, através
desse papel é que dizemos como € o desempenho de cada
um.”

Professora 3 “Sdo diagnosticos que usamos para saber como vai o

andamento da crianga. S&o avaliagGes, como observagoes,
anotacdes, fichas, etc.”

Professora 4 “Observar os objetivos desejados nos temas estudados em
sala de aula.”

Fonte: Dados obtidos por meio de aplicacdo de questionario.
Percebe-se entdo, a partir do segundo Quadro-Sintese, que a professora 1 compreende
a avaliacdo enquanto processo, ndo levando em consideragdo momentos isolados, mas o
conhecimento que a crianga carrega, inclusive aqueles adquiridos informalmente no
transcurso da sua vida.

A professora 2 entende a avaliacédo a partir de um olhar tecnicista e formal, como um

documento que assegurara o progresso ou nao do aprendente, porque é “este papel” que fara o
julgamento do desempenho.
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claro estar confusa quanto ao que significa avaliar; entretanto, demonstra saber em linhas
gerais que avaliar ¢ acompanhar o “andamento da crianga”, e para que este andamento seja
registrado s@o necessarios alguns instrumentos, como os por ela citado.

E, por fim, a professora 4 ndo compreende exatamente o que fora perguntado. Ainda
assim, depreende-se de sua afirmacdo que ela acredita que a avaliagdo se justifica com o
intuito de verificar se os conteudos trabalhados em sala de aula foram absorvidos pelos alunos
e, dessa maneira, se 0s objetivos por ela tracados foram alcancados. Verifica-se que funciona
de forma diagnostica, refletindo se os alunos estdo ou ndo acompanhando o curriculo, ou seja,
“os temas estudados”.

Pautando-se em autores como Luckesi (2011), Zabala (1998) e Hoffmann (2009),
estabeleceram-se algumas categorias para analise das respostas, como podemos observar na

imagem abaixo (Figura 1):

Figura 1 — Categorias do conceito de avaliacdo elencadas das respostas das professoras

Diagnostica e

Professoras1e 3
Processual

Categorias

de avaliacao

Relacionada ao exame
Professoras 2 e 4

Fonte: Dados produzidos durante a pesquisa.

Dentro das categorias destacadas acima, percebe-se que as professoras 1 e 3 se
encaixam na primeira delas, por apresentarem uma concepg¢do mais aproximada com o que
afirma Luckesi (2011) quando explicita que a caracteristica da avaliacdo passa primeiramente
por um diagndstico inicial e ndo se coloca como terminalidade, mas parte de um longo
processo educativo.

Ja as professoras 2 e 4 se identificam mais com a segunda categoria, ou seja, da
avaliacdo como exame, sendo assim, haveria aqui uma relagdo maior com o que Luckesi
(2011) descreve como sendo a “pedagogia do exame”, por centrar-Se Nnos objetivos e nos

resultados, como focos centrais do processo de aprendizagem e néo na aprendizagem em si do

aluno; bem como se aproxima da caracteristica do exame, que é ser pontual e seletivo.
Brennand e Silva (2012, p. 179) complementam esta discussdo trazendo o motivo pelo qual o

exame (do tipo prova escrita) tem um lugar tdo especial nas praticas atuais, a saber:
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Ha ponto pacifico entre aqueles que vivenciam a escola, que, no Brasil, ha uma
predominancia do sistema avaliativo do tipo prova escrita, cuja finalidade ¢ avaliar o
nivel de aprendizado do estudante, entendendo que a prova é um instrumento que
“prova” o que o aluno aprendeu.

Isto se contrapde as afirmacbes de Zabala (1998) e Hoffman (2009), pois estes
entendem a avaliagdo como construcgdo, na qual o eixo principal é a aprendizagem do aluno e
que esta acontece enquanto processo e produto.

O préximo Quadro-Sintese (Quadro 3) apresenta 0s instrumentos avaliativos

assinalados pelas professoras entrevistadas.

Quadro 3 — Professoras de educagdo infantil e os instrumentos avaliativos

Observacdo | Anotacdes Portfolios | Realizagdo | Analise | Fichas de
do aluno de diérias de individuais | de desafios dos compor-
forma dados contendo variados cadernos | tamentos
singular. importantes, todas as (testes, de classe, | diarias.
fazendo atividades. | desenhos, | de casa,e
assim 0s atividades, | caderno
registros de painéis, de
aula. etc.). desenho.
Professora 1 X X X X
Professora 2 X
Professora 3 X X X X
Professora 4 X X X X

Fonte: Dados obtidos por meio de aplicagéo de questionario.

E curioso perceber que nenhuma das quatro professoras entrevistadas assinalou 0s
portflios como instrumento avaliativo em sua performance docente. Entretanto, esta
ferramenta resgata o trabalho metodologico e possibilita ao educador identificar os objetivos
crucias da aprendizagem, se eles foram efetivamente cumpridos e, em caso negativo, podera
servir de embasamento para que se revejam alguns pontos do percurso. Segundo Hernandez

(2000), o portfélio é:

[...] um continente de diferentes tipos de documento (anotacdes pessoais,
experiéncias de aula, trabalhos pontuais, controles de aprendizagem, conexdes com
outros temas fora da escola, representagdes visuais, etc.) que proporciona evidéncias
do conhecimento que foi sendo construido, das estratégias utilizadas para aprender e
da disposi¢do de quem o elabora para continuar aprendendo.

‘ 4
900+
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estratégica na conducdo da aprendizagem. As educadoras entrevistadas ndo o entendem como

um recurso indispensavel nesta etapa, ja que ndo fazem uso dele em sua pratica avaliativa.
Dando continuidade, fora solicitada a justificativa para a utilizacdo dos instrumentos

assinalados. Vejamos o proximo Quadro-Sintese (Quadro 4) com as respectivas declaragdes.

Quadro 4 — Professoras de educacgéo infantil e o0 motivo de utilizarem os instrumentos avaliativos
Justifique o motivo de utilizar tais instrumentos.

Professora 1 “Porque esses instrumentos faz (sic) parte da pratica pedagdgica, ou seja,
da nossa vivéncia em sala de aula.”

Professora 2 “O instrumento avaliativo que eu uso € o diario de classe.”

Professora 3 “Os instrumentos usados sdo fontes de referéncia onde podemos nos
avaliar se as criancas estdo aprendendo ou precisamos usar outros meios ou
buscar ajuda para uma pratica pedagogica.”

Professora 4 “Para obter objetivos almejados durante o planejamento anual.”

Fonte: Dados obtidos por meio de aplicagdo de questionario.
A partir das declarac6es das quatro professoras ndo € possivel extrair os motivos pelos
quais elas escolheram aqueles instrumentos avaliativos em especifico. Mais agravante € a
professora 2, que se contradiz e afirma utilizar o diario de classe como instrumento avaliativo,
demonstrando ndo ter entendido a pergunta e ndo compreender o que sejam de fato

instrumentos avaliativos, confirmando a ideia de que:

Quando analisamos a pratica pedagdgica de qualquer professor vemos que, por tras
de suas acdes, ha sempre um conjunto de ideias que as orienta. Mesmo quando ele
ndo tem consciéncia dessas ideias, dessas concepgdes, dessas teorias, elas estdo
presentes. (WEISZ, 1999, p. 55)

Assim, fica perceptivel que as praticas docentes, apropriadas ou ndo em diversos
contextos, estdo arraigadas em alguma ideia que perdura o imaginario do docente. Neste caso,
a professora traz o diario como instrumento porque, de alguma forma, sua concepgdo o
carrega como tal, mesmo que ela nem tenha consciéncia disso e nem saiba teoricamente

justificar os motivos de tal escolha.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao pesquisar acerca da avaliacdo escolar, suas caracteristicas e suas implicaces,
acaba-se por enxergar o papel importantissimo do professor em todo o processo e, além disso,
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precisam primeiramente compreender a existéncia dessas barreiras, sentir-se incomodados

diante delas e assim encontrar meios para que sejam superadas. O problema se instaura
quando os professores tacitamente as aceitam e aprendem a conviver harmoniosamente com
elas.

Os educadores ndo devem cometer o erro de rotular os alunos entre bons e maus,

inteligentes e ndo inteligentes, pois ndo é esta a tarefa do educador e nem ha critérios que
conduzam tais praticas. Se assim proceder, em todo o tempo a formacéo sera prejudicada.
Os profissionais devem compreender que cada crianca € Unica em suas potencialidades, com
ritmos de aprendizagem diferentes, &reas de interesse distintas e cada uma é proveniente de
uma estrutura familiar especifica. Assim sendo, serdo aprendentes que caminhardo por
percursos diversos.

Percebe-se, ao término desta analise, que a concepcdo de avaliacdo se distancia do
acompanhamento do desenvolvimento e do registro diario das evolugdes de cada crianca,
como ¢ estabelecido na LDBEN/96 e no proprio RCNEI; e as praticas ndo correspondem aos
pressupostos basicos da avaliacdo, que giram em torno de uma acdo investigativa e
mediadora. Além disso, as intervencdes adequadas e as diversas formas de favorecer o
processo — inclusive algumas delas ja suscitadas anteriormente neste trabalho — através de um
planejamento eficaz do professor, ndo s&o mencionadas.

O intuito de construir subsidios para que as criancas superem as barreiras que
porventura encontrem ao longo do percurso escolar também nédo entra em cena no discurso
das professoras entrevistadas, ou seja, ndo vigora nenhum tipo de adaptacdo no processo
avaliativo, ndo levando em consideracdo as necessidades especificas dos sujeitos envolvidos e
as concepgdes avaliativas se distanciam da ideia de adaptacdo para os que ndo atendem as

expectativas do sistema e nao se desenvolvem de forma tipica.
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A EDUCACAO INCLUSIVA POR MEIO DOS ACESSOS A MUSEUS VIRTUAIS -
MINEIROS - GO

Claryenne Novais Silva Proto’
Elton Castro Rodrigues dos Santos?

Resumo

O texto aborda discuss@es sobre a interacdo social em redes na mediacdo de um sistema tecnoldgico
sobre 0s recursos com a interacdo mediada por computador. Na interacdo muUtua nos processos
comunicacional por relagfes interdependentes dos agentes envolvidos. O presente artigo objetiva
relacionar os movimentos para a formacao de conhecimento ciberespaco no acesso a museus virtuais e
as relacdes nos processos educacionais e as contribui¢fes na educacdo inclusiva no ambiente virtual. O
trabalho ora apresentado tem caréater bibliogréafico, utiliza-se de fontes de pesquisas de autores e suas
analises nos processos comunicacional das redes sociais como instrumentos para o estimulo na educagéo
inclusiva. Nesse sentido, as relacBes sociais em seus conjuntos interacionais indicam a importancia
béasica de socializagdo no contexto de mediacdo pelo computador que apresentam diferencas nos demais
contextos no &mbito da internet, podendo ser mais variadas devido a troca de mensagens de diferentes
tipos de informacdo nos mais variados sistemas, como a utilizacdo de mecanismos de interacdo dado em
suas redes sociais como fontes de trabalho, interacfes académicas e pessoais entre agentes no mesmo
ciclo ou a diversificacdo da composicdo da comunicagdo entre grupos e individuos na unidade do
sistema em sua composicéo e as relagdes dos acessos virtuais a museus.

Palavras-chaves: Educacdo Inclusiva — Museu virtual - Interacdo social — Ciberespago —
Comunicacional — internet.

Introducéo

A utilizacdo da internet para interacdo social se intensificou a partir da criacdo de redes
sociais de relacionamento, tornando acontecimentos locais influenciados por eventos globais,
visto que, num contexto de guerra fria onde os Estados Unidos e seu departamento de defesa
em conjunto com a Agéncia de Pesquisa Avangada (ARPA) colocaram em funcionamento um
primeiro sistema de troca de mensagens e informacdes, e comegaram 0s movimentos para a
formacdo conhecido Ciberespaco, e responsavel pelas relacdes sociais da sociedade de

informacdo atual. A partir da internet, a viabilizacdo da populagdo ambiental surge como um
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campo para o direito digital que apesar de estabelecer uma configuragéo na sociedade informal,
é totalmente inédita diante dos principios configurados no direito de estarem a servigo da
prestacdo dos direitos dos internautas.

Wiese e Becker (1975, p. 140) falam sobre a interacdo como ‘“‘contato” social,
salientando que “os contatos entre os seres humanos individuais sdo indiscutivelmente os
Unicos que afetam o comportamento inter-humano”. Para 0s autores tais contatos podem ser
divididos em primarios e secundarios. Pois os primarios sdo aqueles que estabelecidos
diretamente por meio de sentidos, da aproximacao relativa. J& os secundarios envolveriam
determinada separacdo fisica e contato indireto, portanto, compreendido a mediacdo pelos
meios de comunicacdo, visto que, a interacdo pode ser direta e indireta, mediada pela técnica
ou pelos sentidos apenas, a interacdo mediada compreenderia o contato social e secundario.

O compromisso com a Educacdo Inclusiva diversifica em seus processos de
aprendizagem os recursos a serem utilizados e a disponibilidade para a organizagdo no ensino
na educacdo formal. Haja vista, que nos processos de aprendizagem 0s recursos como livro
didatico, apostilas, catalogos e enciclopédias ndo séo suficientes nas contribui¢cdes no ensino da
educacdo inclusiva. Porém, percebemos que a utilizacdo de recursos midiais despertam nos
alunos curiosidades de algo “novo”, contudo, desenvolver estratégias para buscar informacdes
e proporciona-lhes condicOes de aprendizagem na relacdo entre educacdo e cultura nas
diversidades globais.

A mediacdo inclusiva de um sistema tecnoldgico sobre os recursos da interacdo social,
altera forma através da qual a interacdo se da mediante a uma descontextualizacdo da
informacdo que transmite e recebe, dada consequéncia do processo podendo dificultar a
comunicacdo, pois a mensagem atuante de modo a descontextualizar, no caso da internet é
possivel verificar como a uma interacdo em sua mediacdo inclusiva ou quase mediacao pode
descontextualizar pelos envolvidos no processo num dado espago, unicamente secundario.
Deste modo, verifica-se uma interagdo em sua inclusdo social nas relagcdes midiais dialdgica e
ndo dialégica, mas limitada, pois a construcdo de espaco e tempo devido ao contexto e
formulacdo em sua mediacdo nos processos espaciais na formulacdo da inclusdo. Isso quer
dizer, por exemplo, que determinados sentidos ndo facilmente em suas transmissdes pela
comunicacdo mediada pelo computador, visto que, tais inflexdes vocais podem conotar ironia
ou riso. Portanto, muitas mensagens podem ser mal interpretadas em um grupo. Pois, a estas
caracteristicas é importante para que se possa entender como se da a interacéo e sua inclusdo

mediada pelo computador, ou seja, objeto importante na formagdo mediada computador.



Primo (1998 e 2003) estabelece uma formalizacdo da tipologia para tratar com a
interacdo mediada por computador. Para o0 autor, existem unicamente duas formas de interagéo
diante do contexto: a interacdo mutua e a interacdo reativa. A estas, distinguem-se pelo

relacionamento mantido (2003, p. 61) entre os agentes envolvidos. Tais:

[...] interacdo mutua é aquela caracterizada por relagdes interdependentes e
processos de negociagdo, em que cada integrante participa da construgdo
inventada e cooperada da relacdo, afetando-se mutuamente; ja a interacdo
reativa é limitada por relagdes deterministas de estimulos e respostas [...].
(PRIMO, 2003, p. 62).

Contudo, para Primo, a interacao reativa em sua formulacéo é sempre limitada para 0s
agentes envolvidos no processo comunicacional. E o caso por exemplo, da relagdo de um
interagente com um hiperlink na web. De um modo geral, ao agente é permitido apenas a
decisdo entre clicar ou ndo no link. Visto que, a ele ndo pode redefinir a URL para onde tal link
aponta nem tdo pouco poder escolher para onde deseja ir a partir daquele link. Pois, trata-se de
um vetor unidirecional, criado por alguém, que ird permitir ao usuério ir ou nao ao site apontado.
Assim, ja em outros sistemas como nos comentais de um blog por exemplo, é possivel realizar
um didlogo ndo apenas entre 0s que comentam, mas também com o autor do blog, tratando de
uma interacdo construida configurada em uma negociada e criativa comunicacéo. Por se tratar
de uma interacdo mutua (PRIMO e RECUERO, 2003). Enfatizando, que é possivel observar
em um blog que ndo é apenas a interacdo em um comentério, mas tais relacdes entre varias

interacdes, percebendo que tipo de relacdo ira transpira através daguelas trocas.

Metodologia

A pesquisa bibliografica foi desenvolvida a partir de fontes de pesquisas de autores nos
processos comunicacional midiais e as relagdes sociais como estimulo para a educacdo
inclusiva na utilizacéo do ciberespaco para interacfes e acessos a museus virtuais.

A partir da tipologia criada por Primo, imagina-se que a interacao social nas perspectivas
educacionais inclusivas mediada por um computador sera em sua composi¢do comunicacional
uma intera¢do matua formulada no dialogo. E na maioria das vezes, efetivamente, a composicéo
da interacéo e a inclusdo reativa daré apenas entre o agente e o sistema em relagdo comunicativa

ao acesso do link, onde o processo de dialogo permitira interagir com varias pessoas formulando



em seu espaco uma comunidade em acdo deferida relativa a sua integracdo comunicacional. Do
mesmo modo, ao entrar em uma comunidade, o agente tem dado reflexo sobre a mesma do
perfil notada pelo aparecimento de sua foto e nome dentro do sistema do grupo sobre os demais
agentes participantes da interacdo inclusiva reativa, onde os espectros de relacdes sociais
possam gerar e consequentemente de lagos sociais diante da interacdo matua que permitird a
inventividade, como explica Primo, podendo gerar relagdes mais complexas do ponto de vista
social e comunicacional em suas contribui¢fes educacionais inclusivas.

Além disso, nas interacbes podem migrar entre diversas plataformas utilizadas pelos
agentes ou grupos, como por exemplo os blogs, a interacdo entre pessoas que fazem parte de
um determinado grupo podendo interagir em vias de acesso, até mesmo em sistemas diferentes
como um canal de chat, uma rede de blogs e até mesmo mensagens instantaneas como MSN
entre outros chats de interatividade comunicacional. Deste modo, a interacdo pode ser
compreendida em sua formulagio de conectar e 0s mecanismos observados na internet, visto
que, muitos sistemas como facebook, os weblogs, instagram, whatsapp entre outros, gravam
em seus proponentes, permitindo em um largo periodo de tempo que seja observado a referida
busca presente na construcdo da estrutura social inclusiva e nas relac6es diversas da interacdo.

As relagfes sociais em seus conjuntos interacionais indicam a importancia basicas de
socializacdo no contexto de mediacdo pelo computador que apresentam diferencas nos demais
contextos no ambito da internet, podendo ser mais variadas devido a troca de mensagens de
diferentes tipos de informacdo nos mais variados sistemas, como por exemplo, utilizar os
mecanismos de interacdo dado em suas redes sociais como fontes de trabalho, interacdes
académicas e pessoais entre agentes no mesmo ciclo ou a diversificagdo da composi¢do da
comunicacdo entre grupos e individuos na unidade do sistema em sua composic¢ao educacional
inclusiva.

Contudo, a ideia de relacdo social é independente do seu contexto nas varias interacdes,
que auxilia e define os variados tipos de comunicagdo em rede, devido a trocas de mensagens
nos contetdos diversos. Neste caso, a relacdo podera ser diferente em limitacfes face a face
devido as limitacGes contextuais e da mediacdo nos aspectos que ird envolver a relagdo mutua.
Tal distanciamento proporciona como por exemplo 0 anonimato sob variadas formas, ja que a
relagdo entre corpo fisico e a personalidade do agente j& ndo é imediatamente dado ao conhecer.
“eu fisico” do agente, proporcionando maior liberdade nas a¢des que podem reconstruir-se No
espaco comunicacional, sendo que, a utilizagdo como a linguagem ndo verbal pode influenciar

nessas relacdes sociais.



Os lagos sociais atuam na construcdo dos agentes envolvidos nas interacfes, diante da
efetiva conexdo das relagdes estabelecidas institucionalizadas e constituidos no tempo atraves
da comunicacdo na educacdo inclusiva. Assim, 0s agentes participam de grupos diversos e
complexos em suas operacdes multiplas de comunicacdo em diversas redes. Pois, dada
configuracdo da comunicacao a transicéo social ira formular grupos aos quais os individuos tém
acesso.

Zygmund Bauman configura diversas premissas sobre 0s centros de desenvolvimento
dos conceitos de comunidade. Bauman resume a construgdo do conceito em que a palavra
comunidade sugere uma agradavel sensacao relacionada a se inserir num dado grupo em sua
interacdo. Ele (2003, p. 7) explica que o entendimento idealizado de comunidade apenas
sobreviveria como um grupo pequeno, fechado e de agentes semelhantes. Pois a diferenca do

advento da ampliacdo dos meios de comunicacao destroi a comunidade.

A partir do momento em gue a informacao passa a viajar independente de seus
portadores, a numa velocidade muito além dos meios mais avancados de
transporte, (como no tipo de sociedade que todos habitantes nos dias de hoje),
a fronteira entre o ‘dentro’ e o ‘fora’ ndo pode mais ser estabelecido e muito
menos, mantida. (BAUMAN, 2003, p. 18-19).

O autor elenca dentro do conceito de comunicacdo que, no entanto, veem o surgimento
a sociedade como um processo historico que gerou mudancas que ocasionaram O Processo
comunicacional no advento da modernidade e da industrializacdo nos lugares diversos em suas
formulacGes sociais. Destaca também, o declinio dos grupos sociais mais primarios de uma
consequéncia do desenvolvimento das acdes que compdem devido as mudancas historicas. De
certa forma, traz argumentacdes da relagdo capital social e o fim das estruturas sociais
tradicionais ligadas a comunidade e verificando como os grandes problemas da sociedade atual
e nos movimentos pelas quais sdo evidenciados quanto as mudancas na educacdo inclusiva e
pela prépria midia, que enfatiza a importancia dos lacos fortes na sociedade contemporanea.

Bauman destaca ainda, que a comunidade no sentido idealizador, tenha sido substituida
pela “identidade” ou pelo fato de ser “diferente”, em sua formulagdo singular e ndo mais como
comunidade, pois, a diferenciacdo do grupo social baseado na semelhanga em sua idealiza¢do
perdida. Portanto, essa busca, seria infrutifera gracas ao surgimento do individuo, das
influencias da globalizacdo pelo estilo moderno. O autor indica a persisténcia das duas
tendéncias no capitalismo moderno. De um lado, o esfor¢o societario, no sentido de “substituir

0 entendimento natural pelo ritmo regulado da natureza, tradi¢cdo personificada nas rotinas



artificialmente projetadas e coercitivamente impostas e monitoradas” (p. 36). Visto que o
sentido de comunidade e a busca dentro da contemporaneidade, seria uma consequéncia da
busca pela seguranca, para Bauman, o sentimento calido ha muito perdido, mesmo que a ideia
de comunidade tenha sido desarticulada e perdida; o autor desta ainda, sobre o conceito
substituto de comunidade para identidade como forma articuladora nos diversos tipos de
relagdes sociais.

Comunidades interativas e suas contribui¢fes nas a¢ées Educacionais Inclusivas

As comunidades virtuais em sua composi¢cdo pela comunicagdo mediada por
computadores nas relacdes sociais é a transformacéo da nocao de localidade geografica, embora
a internet ndo tenha sido a primeira responsavel por esta transformacdo comunicacional. Mas
sim, 0 processo de expanséo das interagdes sociais que comegaram com o surgimento dos meios
de transporte e de comunicacgdo. Diante da globalizacdo o inicio dos lagos sociais, como por
exemplo, o advento das cartas, do telefone e de outros meios de comunicacdo, que até entdo,
eram trocas comunicacionais independentes da presenca. Como observamos, varias pessoas de
diferentes lugares do mundo, se comunicavam por cartas, interagindo-se umas com as outras,
tal procedimento ndo fosse unicamente direcionado para grupos, mas diante de um contexto
individual. No entanto, 0 aumento do uso de ferramentas de comunicagdo em sua intermediacéo
por computador, poderia representar um esforco no sentido contrario, mas em direcéo ao social,
este contexto representativo diante das causas do surgimento das comunidades virtuais, através
do advento da comunicacdo e sua influéncia na sociedade e na vida cotidiana, as pessoas
estariam buscando novas formas de conectar-se e estabelecer relagdes e formas de comunicacgao
ao seu estilo de vida.

Assim, os elementos formadores da comunidade virtual seriam as discussdes publicas e
a relagdo de pessoas que se encontram e reencontram, no contexto através da internet em sua
relativa configuragcdo de tempo e os elementos combinatorios da diversidade social em sua
formacdo de rede e relagbes sociais e constituindo-se comunidades interativas e suas
contribuicbes nas acdes educacionais inclusivas. Visto que, a intimidade e a confianga matua
seriam compreendidas como troca de informacfes mais pessoais dos agentes envolvidos no
lago social, onde a troca de informacGes particulares é um indicativo de confianca e um
elemento essencial no suporte e apoio emocional.

As comunidades virtuais emergentes, se caracteriza pela construcdo de grupos atraves

da interacéo e sua inclusédo como por exemplo nos comentarios de um weblog, tipo de interagédo



que proporcionaria a criacao de lagos sociais dialdgicos, na construcao de relagfes mais intimas
e de confianca. Tais agrupamentos tem suas identificac0es baseadas nas relacdes de amizade,
identificacdo, semelhancgas entre outros na formulacdo afetiva.

As comunidades emergentes, seriam, portanto, constituidas de agrupamentos e baseados
em lacos dialdgicos, emergentes, constituidos por interaces sociais muatuas prioritariamente,
gerando manutencéo e necessidade de investimento dos agentes para que seja mantido. Tais
comunidades teriam associadas formas de capital social dinamicas diferenciadas como por
exemplo um agente tem grande quantidade de seguidores nas redes sociais; logo, torna-se um
viabilizador de marcas, e dadas visualizacbes nas postagens e like, fica evidenciado a
composicao da comunidade virtual.

Assim, as relacBes reciprocas serdo consideradas como indicios de um lago social, uma
vez que indicam lagcos mais dialdgicos entre os agentes da rede virtual, considerando a presenca
e sua validagdo na parte de andlise dos comentérios, em suas consideracdes de que ha um
namero significativo na rede e sus proporcdo relacionados nas comunicagdes sociais e
construcdo de caracteristicos da comunidade emergente. Visto que, as estruturas da formulacéo
de grupos sdo formadas em suas conectividade e associagdes caracterizando dialégicos
comunicacionais. No entanto, a interacdo indicada mediante comentarios e comentaristas
decorrem do grau de conex@o em suas estruturas com o grau de aproximacéo na interacao social,
pois as variedades observadas em redes variam de acordo com o aumento das possibilidades de
visibilidade dos grupos intermediarios nas comunidades emergentes e nos processos formativos
na educacao inclusiva.

Os padrbes de conex@ correspondente a interacdo social e do capital séo
compreendidos na sistemética da estrutura a partir dos comentérios trocados pelos agentes. A
este, sdo viabilizados para a configuracdo de agrupamentos especificos que caracterizam as
comunidades em rede, pois a principal forma de interacdo e inclusdo social nas comunidades
emergentes € a interacdo social matua, essa interacdo € caracterizada pelas trocas sociais
realizadas entre agentes que geram intimidade, confianga e lagos sociais dialdgicos para a
construcdo da proposta em rede vistos em territorial e simbdélico.

A principal forma de interacéo e incluséo social decorre na formulagéo nas comunidades
associativas a interacao social reativa, dada configuracao a interacdo e suas caracteristicas pela
reacao entre os agentes com reflexos sociais diante do seu vinculo formativo de maneira de
pertencimento associativo no processo da interagdo social reativa. Visto que, nas comunidades
emergentes, o capital parece existir fundamentado no préprio fazer do grupo, associado com

receber suporte social e delimitado apoio sempre que solicitado. Haja vista, que o capital social



esta implicito nas regras do grupo, como por exemplo, baseado nos comentarios e formas das
diversas normas relacionadas a adigdo de redes sociais que vinculam as trocas de link para se
criar visualizagdes nos respectivos processos comunicacionais. Pois, a relacdo do capital social
se corresponde nos valores direcionados nos relacionamentos com aqueles associados a fazer
parte de um grupo, e consequentemente, ao receber e dar suporte.

Por outro lado, a confianga no ambiente virtual, em dado processo comunicacional, é
perceptivel, seja através da intimidade publica geradora nas redes sociais, e a exposi¢ao
associada nos relacionamentos do pertencimento ao grupo que identifica sua finalidade
observadas em seu acesso. Pois, as prdprias estruturas virtuais dessas comunidades sao
decorrentes de um processo dindmico através de comentérios, ou seja, da interagdo mutua e
inclusiva, e das caracteristicas elementares nas comunidades virtuais.

Primo (2005) aponta as relacdes de competicdes e conflitos em redes sociais, podendo
apresentar ataques e mostrar agdes de comunidades ao mesmo tempo; pois tais conflitos, podem
também desabilitar partes da estrutura e isolar o grupo comunicacional. Haja vista, que autores
envolvidos param de interagir gerando desgaste e ruptura. Contudo, a adaptacdo e a auto-
organizacdo desses grupos, ira se configurar no processo de busca como por exemplo as
solicitacBes de que o usuario retorne e consequentemente reativando lagos sociais.

Para observarmos a dindmica em termos de estrutura das comunidades em rede, as
caracteristicas nas agregacdes em suas conexdes, decorrente das centralizacbes objetivadas no
contexto social do agente na formulacdo da comunidade em sua dialégica interacdo e
agregacdes no aumento de nimeros e conectados em rede. Tal dinamica, decorrente das
comunidades em suas associa¢des inclusivas, surgir as propor¢des das suas proprias
caracteristicas e estabilidade estrutural, pois estas comunidades tendem a aglomerar cada vez
mais na composicao temporal comunicacional, visto que, com o resultado de sua ampliacdo, as
interacdes mutuas e cooperativas decorrerd nos variados processos da interacdo social em
concordancia de sua associacao e visibilidade nas redes sociais.

Contudo, a exposicdo da vida intima nas redes sociais, decorrente da préatica do uso da
internet, e a insercdo com a comunidade inclusiva global e a intensificacdo comunicacional,
tem seu cendrio que estabelece as relagBes entre os individuos se mostrarem mais intensos,
diante da procura de exteriorizar a vida privada e tornar publico a vida intima na expectativa de
formular sua identidade no &mbito social.

[...Jcomo um conjunto de dois elementos: atores (pessoas, instituicdes ou
grupos; nés na rede) e suas conexdes (interagdes ou lacos sociais). Uma rede,
assim, é uma metafora para observar os padroes de um grupo social, a partir
das conexdes estabelecidas entre diversos autores. A abordagem da rede tem



sim, assim, seu foco na estrutura social, onde nédo é possivel isolar os autores
sociais e nem suas conexdes|...]. (RECUERO, 2009, p. 24).

Assim, a construcdo da identidade se configura a ideia de pertencimento ao mundo em
suas relagdes no ambiente virtuais, fazendo com que as exterioriza¢fes de acontecimentos da
vida cotidiana sejam cada vez mais recorrentes diante do cenério na construgdo da identidade,
e viabilizacdo de pertencimento e sua condic¢do social comunicacional. Visto que, apesar de
algumas redes sociais formular limites para o usuario mediante regras que na maioria das vezes
sdo burladas pelo internauta, seu acesso decorre mediante as consequéncias formulados do
proposito pessoal e a necessidade de pertencer a determinado grupo comunicacional.

O acesso ao ambiente virtual por se caracterizar democratico, se configura nos processos
de acessibilidade sendo liberatério e instantaneo na insercdo de variados tipos sociais. Pois, é
nesse momento que a ideia de socializacdo da comunicacdo em sua diversidade, dificilmente
controla 0 acesso e acaba por disseminar informacdes que por sua vez, podendo ndo ser
adequada a todo tipo de publico, e consequentemente o ambiente virtual passa a ter seus
conteidos acessiveis pelos usuarios em rede.

Para tal viabilizacdo, configura-se a averiguacdo dos acessos dos conteudos e sua
amplitude nas buscas e nos registros dos usuarios, para que o acesso a informacéo inadequada
nédo aconteca e consequentemente ndo seja exposto aos problemas recorrentes a tais postagens
e vulnerabilidade. E possivel encontrar exemplos de relacdes interpessoais e até semelhantes
aos conceitos definidos por “comunidade”; porém o advento da internet, a localidade espacial
se tornou virtual. Visto que, a area territorial de contato é o ciberespaco, sendo uma rede de
computadores que cria um ambiente virtual (LEMOS, 1996). Nesse espaco se manifesta
palavras em suas relagdes humanas, diversificado e suas relagdes de riqueza e poder aos

utilizadores da comunicacao através da tecnologia.

O ciberespago encoraja um estilo de relacionamento quase independente dos
lugares geograficos e da coincidéncia dos tempos. Ndo chega a ser uma
novidade absoluta, uma vez que o telefone j& nos habituou a uma comunicacao
interativa. Com o correio (ou a escrita em geral), chegamos a ter uma tradicéo
bastante antiga de comunicacao reciproca, assincrona e a distancia. Contudo,
apenas as particularidades técnicas do ciberespaco permitem que 0s membros
de um grupo humano (que podem ser tantos quantos os membros) se
coordenem, cooperem, alimentem e consultem uma memaoria comum, e isto
quase em tempo real, apesar da distribuicdo geografica e a diferenca de
horarios. (LEVY, 1999, p. 49).



As relagOes virtuais no ciberespaco possibilitam o surgimento e o crescimento dos
encontros e relagdes pessoais, tendo em vista, a diminuigdo das possibilidades de encontros
reais nas cidades. Haja vista, que nas comunidades virtuais, “podemos conhecer uma pessoa e
decidir posteriormente encontrar-se com ela pessoalmente” (RHEINGOLD, 1996, p. 44), sendo
diferentemente das relagfes em comunidades tradicionais, como o proprio Howard Rheingold

define as comunidades virtuais como:

[...] agregados sociais surgidos na Rede, quando os intervenientes de um
debate o levam por diante em nimero e sentimento suficientes para formarem
teias de relagBes pessoais no ciberespaco [...] (RHEINGOLD, 1996, p. 18).

Contudo, a forma de exercitar a capacidade de inteligéncia coletiva, utilizando o
computador como ferramenta correspondendo aos processos comunicacionais e viabilizando
questdes inovadoras quando utilizado em sua potencializagdo da diversidade coletiva em sua
determinada dimensdo, visto que, os computadores podem proporcionar maior rapidez na

disseminacéo, no intercambio e na analise de informacGes em suas comunicaces.

O Museu e o Ciberespaco

Desde quando 0s museus em seus espagos passaram por transformagdes em suas
formulacdes estéticas, diante dos modelos e perfis sociais, as experiéncias em novos ambientes
viabilizaram acompanhar a evolugdo tecnoldgica e a enquadrar suas linhas de trabalhos e
desenvolvimento sobre novas perspectivas. Haja vista, que dada experiéncia e 0
reconhecimento do ciberespaco em sua determinacdo espacial, foi marcante para o
desenvolvimento de um caminho para uma nova arquitetura museistica. Diante de uma
diversidade existente entre museus, verifica-se a permanéncia dos tradicionais Museus-Casa e
dos Museus-Jardim, em uma demonstracdo de continuidade em sua configuracdo estética e
museistica que compdem o campo arquitetbnico em grande empreendimento de instituicoes
museoldgicas consolidadas na proposta que objetiva a arte e os ambientes.

Nessa perspectiva, sua formulagdo museogréfica envolve projetos e instituicdes filiais
em varios lugares do mundo, como por exemplo a rede Guggenheim e Louve.

Os museus na década de 90 com o advento da internet, se tornam ciberespa¢o como um
possivel caminho para a divulgacao de acervos e da propria instituicdo compondo sua marca e
geografia, dada localidade e cultural no seu @mbito social. Com isso, surge o conceito de museu
que decorre do nascimento de uma sociedade vinculadas aos acessos de informacao e da cultura.

A estas, se definem por mudancgas continuas que afetam as diversidades em seu contexto



historico. Além disso, levando em conta as mudancgas relacionadas aos processos sociais e
comunicacionais, na “sociedade em rede ¢ espago, ndo mais fisico, mas de fluxos de
informacao, que passa a organizar o tempo” (LEMOS, 2001, p.17).

A criacdo de sites de museus e seu acesso pela internet, possibilitou ao espectador
vantagens decorrentes dos processos comunicacionais, muitas instituicoes divulga seu acervo
com o objetivo Unico de apresentar sua oferta em composi¢do ao museu enquanto espacial. Um
museu digital (MD) é parte desse grande hipertexto eletronico que até entdo € o ciberespaco.
Pois, a extensdo do ciberespaco acompanha uma virtualizacao geral e também agrega formas
comportamentais quando se pensa em possibilidades na existente quebra de barreiras
relacionadas ao tempo e espaco, ou seja, transmitindo através da acessibilidade visitas e
informac@es socioculturais contribuindo para os processos educacionais na educacao inclusiva.

Dada configuracao historica a composicdo comunicacional no ciberespaco, diminui o
distanciamento para a diversidade cultural, visto que, as redes tele comunicacionais abriu aos
museus grandes possibilidades em empreendimentos culturais principalmente quando se fala
nos grandes museus na Europa, no Egito, Estados Unidos, no México e de alguns estados do
Brasil, que além de atrair muitos turistas todos os anos, expdem a imagem de cada nagéo atraves
da arte, sua histdria, sua etnologia e criacdo nas diversidades em seus acontecimentos de cada
lugar, transmitindo sua identidade cultural do patriménio.

Ao visitar museu digital tem-se a possibilidade de se transportar para outros lugares,
diante de um percurso original, dado a investigar através de textos, sons e imagens. O visitante
no site de MD é um espectador ativo que traca seu caminho sem se restringir a um roteiro, pois
0 visitante se organiza realizando seu proprio percurso dentro de seu interesse. Assim, 0
visitando tera acesso a visitar instituicdo e formular diante da diversidade conhecimentos

historicos.

Resultados e Discussoes

Sem davidas o ciberespaco encurta tempo e espaco facilitando as relacbes
comunicacionais, criando vinculos nos processos culturais através da propria visitacdo e
pesquisas ligadas na percepcédo da observacdo. Com efeito, o uso dos computadores nos museus
veio revolucionar em sua formulacdo de documentos e da exposi¢do para a utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos e apresentar através do patriménio cultural suas finalidades na meméria
social. Visto que, atualmente um grande numero de museus possuem sites institucionais que

buscam levar ao grande publico informacdes sobre o conteudo do seu acervo e atividades



culturais desenvolvidas nos respectivos espacgos. Assim, 0 uso da internet como meio de
divulgacdo e formulacdo de comunicagdo, consequentemente possibilita aos museus uma
interacdo maior com seus visitantes. Além da criacdo de sites com informacdes sobre os
conteddos do acervo, também como meios de comunicacdo tais como e-mails, boletins
informativos entre outros recursos, para divulgar o trabalho desenvolvido.

O uso da internet pelos museus decorre mais que um veiculo de comunicagdo, mas
também permite uma interacdo maior com o publico e o uso do marketing como uma de suas
ferramentas comunicacionais, mencionada por Lévy (1999), a internet possibilita a montagem
de redes em conexao entre variadas instituicdes afins e com objetivos que se convergem. Visto
que, a sociedade tende a se modificar diante das novas estruturas nos conceitos tecnologicos,
onde as cidades modificam nos seus espacos paisagistas como por exemplo os prédios, emissdo
de sinais, caixas eletrénicos entre outros, que formulam tais assisténcias e servicos de
multimidia no espaco arquitetdnico urbano. Tais influencias tecnoldgicas diversifica os
aspectos antropoldgicos do cotidiano das pessoas, em dado processo constitutivo das relacbes
sociais nas poténcias em sua efetiva evolucéo tecnologica.

Para André Lemos, a tecnologia, “que foi o instrumento principal da alienagdo, do
desencadeamento do mundo (Weber) e do individualismo burgués vé-se investida pelas
poténcias da sociedade. A cibercultura que se forma sob o0s nossos olhos mostra, para 0 melhor
ou para o pior, € bom que fique claro, como as novas tecnologias estdo sendo, efetivamente,
utilizadas como ferramentas de convivialidade e de formacdo comunitaria, perspectivas essas,
principalmente em se tratando da tecnologia, colocada a parte pela modernidade (ativistas,
terroristas, pedofilos, anarquistas, Ongs...). A cibercultura é a sociedade que se apropria da
técnica”. (LEMOS, 1999, p.00).

Isso significa que ao pensar na técnica diante dos recursos do meio tecnolégico em dada
extensdo e comunicacdo da sociedade enquanto histéria e memdria, certamente sua
incorporacgdo nos processos de linguagens, escritas, nos sons e producdes que séo variadas na
rede mundial de computadores que possibilita o dialogo entre todos. A estas, Pierre Lévy

destaca:

Os mundos virtuais para diversos participantes, 0s sistemas para ensino ou
trabalho cooperativo, ou até mesmo, em uma escala gigante, a WWW, podem
todos ser considerados sistemas de comunicacdo todos-todos. Mais uma vez,
0 dispositivo comunicacional independe dos sentidos implicados pela
recepcdo, e também do modo de representacdo da informag&o. Insisto nesse
ponto porque sdo novos dispositivos informacionais (mundos virtuais,



informacdo em fluxo e comunicacionais (comunicacdo todos-todos) que sdo
melhores portadores de mutagdes culturais [...] (LEVY, 1999, p. 63)

Assim, a questdo da memoria vai se formulando na cibercultura, pois, ao analisarmos a
multiplicagdo de projetos de acervo local nas comunidades, viabilizando suas prdprias historias
e dando importancia as questdes relacionadas a construcéo de vinculos pautada na abordagem
significativa da troca de experiéncias. Visto que, a internet € um espaco fundamental para isso
hoje, desde que possa em sua composicdo compartilhar na formalizacdo em seu acesso
democrético e a inclusdo, pelo qual os meios se somam no que produz a informacdo e
reconhecer a criacdo de vinculos diante das tecnologias, desde que a sociedade consiga se
perceber ao ver sua historia retratada, num dado conjunto configurativo das questfes sociais e

culturais de um povo.

Considerac0es Finais

A andlise de estratégias utilizadas através dos museus virtuais na educacdo inclusiva,
levou a algumas consideracdes diante da perspectiva sobre os recursos museais, pode-se
encontrar variados sites que mostram as mais diversas formas da composic¢éo de uma historia;
a exemplo o Museu da Pessoa. Net, que aborda em sua configuracéo acervos relacionados as
questdes sociais contadas atraves de uma narrativa constituida de um amplo universo
bibliogréafico.

Nesse sentido, abordar sobre o panorama nos processos comunicacionais da linguagem
cultural e contemporanea na educagéo inclusiva, pressupde em suas configuracdes aprofundar
os conhecimentos sobre a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas atualizadas para que possam
auxiliar nas metodologias de planos museoldgicos e consequentemente fundamentar nas

formulacGes de dadas propostas.
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A EDUCACAO INCLUSIVA: UM ESTUDO SOBRE A EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS EM PRIVACAO DE LIBERDADE
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RESUMO

Trata-se de reflexdes feitas acerca da prestacao de assisténcia educacional no ambito do sistema
prisional, com vistas a tratar especificamente da modalidade de ensino, educagdo de jovens e
adultos (EJA). Busca-se compreender se, em ambito prisional a prestacdo educacional atinge o
seu objetivo que ¢ assegurar a formagao do pensamento critico e o desenvolvimento intelectual
e social do individuo. As caracteristicas ambientais do sistema prisional brasileiro prejudicam
a efetivacdo dos principios da educagao e por esta razao, torna-se importante debater o assunto,
levantando questdes pouco tratadas, para que se possa de modo adequado buscar implementar
no sistema prisional, a prestacao de assisténcia educacional, de forma satisfatoria. A educacgao
de um modo geral ¢ a ferramenta adequada para evitar e combater a criminalidade que decorre
de varios fatores, mas dentre eles, ganha destaque a questdo da desigualdade social. Sabendo
de toda a problematica existente no sistema prisional brasileiro, torna-se evidente que a
prestacao educacional como um todo tem sido deficiente no pais todo. O estudo evidenciou que
no que se refere ao embasamento legal para prestagdo educacional, ndo se verificou grandes
problemas. A problemadtica existe mesmo em relacdo a aplicagdo pratica de uma educacao de
qualidade.

Palavras-chave: Assisténcia educacional, Educa¢do de jovens e adultos, Sistema Prisional.

INTRODUCAO

A educacao permite a formacao do pensamento critico € o desenvolvimento intelectual
e social, sendo primordial para o desenvolvimento do ser humano, e, portanto, assegurado a
todos. Neste sentido, aqueles individuos que se encontram privados de sua liberdade, integrando
a populacdo carceraria do Brasil, embora estejam com parte de seus direitos restringidos, ainda
assim devem ter o acesso a educagao assegurado. No Brasil, a viabiliza¢ao desse direito, ocorre
por meio da modalidade de educagdo de jovens e adultos (EJA), a qual ¢ adaptada para atender

a realidade de cada localidade, passando a ser conhecida como EJA prisional.
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os precursores dessa modalidade educacional foi Paulo Freire, que

tribui
significativamente com a Educagdo como um todo, mas em especial com a EJA. Essa
modalidade de ensino permite a conclusao dos estudos em tempo menor do que o método
padrao. Essa foi uma alternativa encontrada para possibilitar que jovens e adultos que se
encontravam fora da escola tivessem a oportunidade de obter formagdo e qualificacdo para
melhor se adequarem ao mercado de trabalho.

No ambiente prisional, assegurar o acesso a educacdo ¢ uma forma de possibilitar a
reinsercdo do egresso na sociedade, na tentativa de evitar a reincidéncia criminal, que muitas
vezes acontece em razdo do individuo n3o conseguir se inserir no contexto social em
decorréncia da existéncia de antecedentes criminais. Oferecer o acesso a educagao dentro das
prisdes fornece uma perspectiva para aqueles individuos que estdo completamente segregados
do convivio social. Desse modo, considerando que a educagao ¢ transformadora, nada melhor
do que fazer uso da mesma para possibilitar que as pessoas privadas de liberdade possam
utiliza-la para modificar sua situagao.

Assim, o tema proposto para o desenvolvimento deste estudo, estd voltado diretamente
para a andlise da Educacdo de Jovens e Adultos em privagdo de liberdade. O problema
consubstancia-se na defini¢do dos objetivos, percalcos e perspectivas da Educagao de Jovens e
Adultos inseridos no ambiente prisional. O desenvolvimento humano através da educagdo
possibilita que os jovens e adultos que se encontrem privados de sua liberdade, tenham uma
alternativa para quando se tornarem egressos do sistema prisional.

Sabe-se que a ressocializagdo nessas circunstancias representa um verdadeiro desafio,
entretanto, para aqueles que utilizam o tempo de encarceramento para estudar, as oportunidades
tendem a serem melhores, em razao das exigéncias do mercado de trabalho, em que a formagao
escolar e qualificagdo profissional sdo essenciais. Buscando assegurar um bom entendimento
sobre o tema, o objetivo definido neste trabalho ¢ compreender o contexto da inser¢do da
prestagdao educacional em ambiente prisional, por meio da analise de sua evolugdo historica,
objetivos, percalcos e perspectivas.

A proposta de se pesquisar sobre o tema partiu da uma realidade vivenciada por mim
enquanto Coordenadora Pedagdgica de uma unidade escolar estadual da cidade de Mineiros,
Estado de Goias, onde apds ouvir o relato desesperador de uma mae que teve o filho, menor de

idade, aluno da Instituicao, preso por se envolver em um ilicito penal, configurado como ato

infracional. Apo6s o recolhimento desse menor em institui¢do especializada, a mae do aluno
procurou a Escola com intuito de pegar a transferéncia do aluno para que o mesmo pudesse

concluir os estudos no Centro de Internacdo (Estabelecimento educacional), para onde foi
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levado. Assim, escolhi esse tema para escrever minha dissertacdo de Mestrado, e este artigo €

fruto de um desdobramento da realizagao da minha dissertagao.

A minha inquietagdo enquanto pesquisadora, com a problematica aqui exposta, tinha
como base principal as acdes do aluno que se encontrava internado em um estabelecimento na
cidade de Goiania-GO. Apesar de o referido aluno ter excesso de faltas devido ao trabalho que
exerce durante o dia, na escola, sempre manteve condutas positivas em relagdo as normas
estabelecidas, ndo se envolvendo em conflitos ou outras situagdes que meregam punigdes, sendo
que seu envolvimento em um ato infracional gerou espanto em toda a comunidade escolar a

qual ele frequentava.

METODOLOGIA

O trabalho foi desenvolvido através de pesquisa de pesquisa bibliografica para embasar
cientificamente o tema proposto. Pesquisa Bibliografica é aquela baseada na andlise das
informagdes ja publicadas na literatura. Assim, foram utilizados no desenvolvimento deste
trabalho os documentos que regem a oferta da prestacdo educacional em ambiente prisional. J&
em relagdo a bibliografia, optou-se pelo uso de informagdes mais atuais, tendo os dados
quantitativos sido coletados junto ao Conselho Nacional do Ministério Publico, que ¢ o 6rgao

responsavel por coletar e unificar as informagdes relativas ao sistema prisional brasileiro.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Historia da Educacao Prisional no Brasil

No Brasil, o sistema educacional foi introduzido pelos jesuitas tdo logo os colonizadores
Portugueses chegaram no Brasil. Isso ocorreu em razao da necessidade de ‘educar’ os indigenas
que habitavam o Brasil. Segundo Saviani (2010), os indios viviam em comunidades que viviam
numa economia natural e subsisténcia. Naquela época, a educagdo nao era dividida por classes,
todos tinham acesso a educacao, e a distribuicdo do que era ensinado era feito coma base no
género dos individuos.

De acordo com Duarte e Sivieri-Pereira (2018) a primeira mencao a formalizacdo da
educagdo em ambiente prisional ocorreu ainda no Periodo imperial chamado segundo reinado.

Ressalta-se que, naquela época, a educagdo destinava também a formagao da moral cristd dos
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custodiados. Menciona-se também que a formacao intelectual dos individuos em situagdo de

privagdo de liberdade, era ja naquela época uma estratégia de reinser¢ao social.

Para compreender a evolucao da educacao prisional ¢ necessario que se faca um breve
passeio pela historia da educagao, de um modo geral. Assim, superados os periodos colonial e
imperial, com a proclamacdo da Republica, o desenvolvimento da Educacdo de um modo geral
teve como marco principal a implantacdo dos primeiros grupos escolares, que aconteceu no
Estado de Sao Paulo, em 1890, no periodo chamado Republica Velha (LOPES, 2016).

Cada Estado passou entdo a implementar o modelo de escola adotado em Sao Paulo, de
modo que cada localidade, instalava os grupos escolares de acordo com a situacdo financeira e
buscando atender as demandas locais. Assim, a escola passou entdo a ser configuracao espacial
destinada ao ensino-aprendizagem.

O sistema educacional publico, gratuito e obrigatdrio para os brasileiros de até 18 anos
foi proposto em 1932, por meio do Manifesto do Pioneiros da Educacdo Nova o qual foi
redigido por Fernando de Azevedo. Nessa época o Brasil estava se industrializando, e ¢ possivel
assegurar que esse processo de industrializagdo fazia surgir a necessidade de se ter individuos
mais instruidos para o exercicio da atividade laboral.

A educagdo foi ressignificada com a promulgagdo da Constitui¢do Federal de 1988,
sendo a educacao direito de todos e dever do estado e da familia. Posterior a Constituicao
Federal houveram pactos, tratados e convengdes internacionais, todos voltados para o
desenvolvimento educacional do individuo. Nesse tocante, ao Ministério da Educagao cabe
prestar apoio técnico e financeiro para implementar a Educacao de Jovens e Adultos no sistema
penitenciario.

Em 1994, o Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria (CNPCP) definiu
regras minimas para o tratamento de Presos no Brasil, por meio da resolucdo n°® 14/1994,
visando efetivar os principios da Declaracdo Universal dos Direitos do Homem e daqueles
inseridos nos Tratados, Convengdes e regras internacionais de que o Brasil ¢ signatario.
Segundo o documento, “a assisténcia educacional compreendera a instrugdo escolar e a
formagao profissional do preso” (BRASIL, 1994, p. 05).

Ja em 1996, foi promulgada a atual Lei de diretrizes e bases da Educac¢dao Nacional, por
meio da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996). A LDB entdo passou a estabelecer normas

para todo o sistema educacional, da educagdo infantil a educacgdo superior, além de disciplinar

a Educagdo Escolar Indigena.
As Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educagdo nos estabelecimentos penais foram

determinadas pela Resolugao n° 03/2009 do Conselho Nacional de Politica Criminal e
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Penitenciaria (CNPCP). Essa resolugdo esta em vigéncia até os dias atuais, e sua edi¢do

representou um grande avango para o sistema educacional em ambiente carcerario. Ja a
Resolugao CNE/CBE n° 2/2010 do Conselho Nacional de Educagao (CNE) fixou as Diretrizes
Nacionais para a oferta de educacao para jovens e adultos em situacao de privacao de liberdade
nos estabelecimentos penais. E mais recentemente, em 2011, o Decreto n® 7.626/2011 instituiu
o Plano Estratégico de Educag@o no ambito do Sistema Prisional, com a finalidade de promover
a reintegracao social da pessoa em privagao de liberdade por meio da educacao (BRASIL,
2010).

Um novo Plano Nacional de Educagdo foi aprovado em 2014, com diretrizes, metas e
estratégicas para a educacao para o prazo de 10 anos. Em 2005 foi langcada a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documento que define o conjunto de aprendizagens essenciais no
percurso da educacao basica. E em 2017, a Lein® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, a chamada
Lei da Reforma do Ensino Médio, estabeleceu uma série de mudancas na estrutura do ensino
médio: ampliou o tempo minimo do estudante na escola, definiu uma organizac¢do curricular
mais flexivel, com a oferta de diferentes itinerarios formativos.

De acordo com a atual Lei de Execugao Penal, a assisténcia ao preso e ao internado ¢
dever do Estado, objetivando prevenir a reincidéncia criminal e orientar o retorno a convivéncia
em sociedade. Essa assisténcia mencionada inclui, dentre outros elementos, a prestagao
educacional, que faca com que o sistema prisional possa contribuir de forma eficaz na

ressocializacdo do egresso.

O Sistema Prisional Brasileiro

Tal como a educagdo, as prisdes representam uma instituicio muito antiga. E
conveniente dizer que na histéria da humanidade os sistemas punitivos sempre estiveram
presentes. Essas institui¢des, as prisdes, foram sendo transformadas ao longo do tempo até
chegar ao atual modelo de estabelecimentos de privacao de liberdade, o qual decorre da adogao
de um sistema punitivo que adota a punic¢ao coercitiva e regenerativa.

O carcere no periodo da antiguidade tinha como finalidade manter o criminoso sob
dominio fisico, para se exercer a punicao, que naquela época era, via de regra corpérea, ou seja,
a pena era aplicada mediante castigos fisicos. As prisdes daquela época tinham caracteristicas
insalubres, sem iluminagdo, pouco ou nada arejadas, com péssimas condi¢des de higiene. Ja na

idade média, as penas eram aplicadas como uma forma de espetaculo para a polugdo, ndo se
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concebia naquela epoca o carater educativo da pena, a exposi¢ao dos castigos eram

4

forma de exibicao publica.

Neste mesmo periodo também, temos o surgimento de dois tipos de encarceramento: o
carcere do Estado e o carcere eclesiastico. O primeiro com o papel de carcere-custodia, utilizado
no caso em que o individuo privado de liberdade assim estava a espera de sua puni¢dao. O
segundo, era destinado aos clérigos rebeldes, que ficavam trancados nos mosteiros, para que,
por meio de peniténcia, se arrependessem do mal e obtivessem a corre¢ao. Neste momento
surge o termo “penitencidria” que tem precedentes no Direito Penal Canonico, que ¢ a fonte
primaria das prisdes (BRASIL, 2018, p. 1).

Para compreender o sistema prisional atual, é necessario compreender antes a evolucao
do sistema punitivo, que ¢ a base para ao sistema prisional. Neste sentido, o sistema de puni¢des
teve grande influéncia da Igreja Catolica, tendo como base o sistema de inquisi¢des, ordenados
pela igreja, que formava tribunais que perseguiam, julgavam e puniam pessoas acusadas de se
desviar das normas de conduta da igreja.

Com a chegada da idade moderna, o periodo das revolugdes, em especial da Revolucao
Francesa, trouxe consigo a constitui¢do do Estado Moderno, momento em que as organizagdes
sociais superaram o sistema feudal, surgindo assim o capitalismo. O surgimento do [luminismo
no século XVIII e uma severa crise econdomica, culminaram em grandes mudangas no que se
refere as penas. Nessa época, o martirio, ou castigos fisicos passaram a ser substituidos pela
privacao de liberdade, havia a crenga de que a privacdo de liberdade seria o meio mais eficaz
de controle social.

Teoricamente, a nova concepcao das penas e das prisdes construiria um método
disciplinar eliminando a insalubridade e o carater de humilha¢do moral e fisica, impostos pelas
antigas penas. Assim, a pena assumiu uma fun¢ao duplice: prevencdo do delito e readaptacao
do criminoso. Por consectario 16gico, as prisdes deviriam deixar de ser um lugar destinado a
causar dor fisica e o objeto da punicao deixou de ser o corpo. Isso cooperou também para que
o Estado passasse a assumir um papel de vigilancia e educacdo, buscando tornar as pessoas
conscientes, para que estas ndo desobedecam a ordem, as leis e nem ameacem o sistema de
normalidade social. Privar o individuo de liberdade ¢ uma forma de fazé-lo aprender através do
1solamento, retirando-o da familia, e de outras relagdes sociais, levando-o a refletir sobre seu
ato criminoso.

No Brasil, a legislagdo Penal determina o cumprimento progressivo da pena por meio

de 3 regimes distintos, podendo o cumprimento ter inicio em qualquer um deles. Atualmente, a
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progressao de regime deve observar o cumprimento de um periodo minimo, que nde

algumas caracteristicas do crime.

Os estabelecimentos penais sdo os locais destinados a abrigar os condenados, os
submetidos a medida de seguranca, aos presos provisorios € aos egressos. Mulheres e idosos
tem que ser recolhidos em estabelecimentos penais distintos, destinados as suas necessidades.
No caso das mulheres por exemplo, € necessario que o estabelecimento tenha bergario, para que
as presas gestantes, tenham a possibilidade de cuidar de seus filhos e amamenté-los, pelo menos
até o sexto més de idade.

Sao varios os tipos de estabelecimentos penais existentes no Brasil, conforme determina
a Lei de Execugdo Penal, sendo que cada tipo de estabelecimento possui uma destina¢ao
diferente. A Lei de Execugao Penal determina que a penitenciaria ¢ o local destinado a pessoa
condenada a pena de reclusdo a ser cumprido em regime fechado. J4 o estabelecimento prisional
denominado Colonia Agricola, Industrial ou Similar destina-se ao cumprimento da pena em
regime semi-aberto. A Casa do Albergado por sua vez, destina-se ao cumprimento de pena
privativa de liberdade, em regime aberto, e da pena de limitagdo de fim de semana. Os Hospitais
de Custodia e Tratamento Psiquidtrico destinam-se aos inimputdveis e semi-imputaveis,
descrito no Coédigo Penal como sendo os portadores de doenga mental ou desenvolvimento
mental incompleto ou retardado, sendo que a essas pessoas, aplicam-se o que se chama de
medida de seguranca. Por fim a cadeia publica € o local que se destina ao recolhimento de
presos provisorios (BRASIL, 1984).

Cada um desses estabelecimentos prisionais possui caracteristicas proprias,
especialmente em relagdo a sua estrutura fisica. A gestdo dos estabelecimentos prisionais no
Brasil ¢ acompanhada pelo Departamento Penitencidrio Nacional (DEPEN) que ¢ o orgao
executivo que controla e acompanha a Execug¢do Penal, verificando se estdo sendo seguidas as
diretrizes fixadas pelo Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria (CNPCP).

O Brasil possuia em 2019, cerca de 1.387 estabelecimentos prisionais no total,
considerando todos os tipos de estabelecimento. Essa informagado consta do relatorio elaborado
pelo Conselho Nacional do Ministério Publico, publicado em 2019, referente ao 3° trimestre do
ano. A fig. 1 apresenta o quantitativo de estabelecimentos prisionais no Brasil, diferenciando-

os em relagdo ao género & que se destinam.

Figura 1:
Sistema prisional em numeros: Quantidade de estabelecimentos penais
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Sistema Prisional em Numeros: Quantidade Estabelgmentos Penais - 2019

Tipo de Estabelecimento Feminino Masculino Ambos
Cadeia Publica 25 422 104
Casa do Albergado 4 28 4 36
Centro de Observagao
Criminologica/Remanejamento 0 18 18
Similar 12 76 5 93
Hospital de Custodia e Tratamento
Psiquiatrico 0 12 18 30
Penitenciaria 72 461 126 659
Total 113 1017 257 1387

Fonte: CNMP (2019).

As penitenciarias podem ser Estaduais ou Federais, estas ultimas sdo os chamados
presidios de seguranca maxima, que sdo organizados para abrigar os presos de maior
periculosidade, em especial os lideres de facgdes criminosas (BRASIL, 2019).

A grande diferenca entre os estabelecimentos Estaduais e Federais diz respeito a
estrutura fisica, regime disciplinar e ocupagdo. Enquanto que no sistema federal a ocupagao
estd estimada em cerca de 70% da capacidade, o sistema Estadual opera acima de sua
capacidade, com déficit de vagas de mais de 275.000, conforme se pode ver na fig. 2 que
apresenta um relatorio de capacidade, ocupacao e déficit de vagas dos estabelecimentos penais
no Brasil.

Figura 2:
Sistema prisional em numeros: Capacidade, Ocupagao

Sistema Prisional em Numeros: Capacidade, Ocupacao e Déficit de Vagas - 2019
Regiio Capacidade Ocupacao Déficit de Vagas
Centro-Oeste 35.491 71.113 -35.622
Nordeste 70.066 121.955 -51.889
Norte 31.723 50.741 -19.018
Sudeste 241.825 389.686 -147.861
Sul 66.356 87.128 -20.772
Total 445.461 720.623 -275.162

Fonte: CNMP (2019).

A superlotagdo do sistema penitenciario brasileiro ¢ um problema que se arrasta h4 anos.
A superlotacdo traz consigo diversos problemas que interferem diretamente na finalidade da
execu¢do penal. A recuperagdo do preso € o principal aspecto que fica prejudicado, uma vez

que ndo ¢ incomum encontrar estabelecimentos penais insalubres, que colocam em risco a satide

das pessoas que 14 se encontram recolhidas.
O sistema de Execucdo Penal brasileiro precisa com urgéncia passar por uma reforma,

com a finalidade de fazer-se eficiente. E notério que constantemente ocorrem reformas na
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legislagao, com o endurecimento de penas e também endurecimento no processo deprogressa

no regime de cumprimento de pena, o que ndao contribui em nada com os problemas de

superlotagao do sistema prisional.

Privacio de Liberdade e a Educacao

A educagao ¢ um direito social expresso na Constituicao Federal de 1988, que determina
que a educagdo ¢ um direito de todos, sendo dever do Estado e da familia prover esse direito,
cujo objetivo ¢ assegurar o “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, p. 96). Tal direito foi
implementado incialmente pela Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, em 1948 que
determinou que todos t€m direito a instrucao.

Para Freire (2005) a educagao deve corresponder a formacao plena do ser humano, como
uma forma de preparacdo para a vida, com a formacao de valores, atrelados a uma proposta
politica de uma pedagogia libertadora, fundamental para a constru¢do de uma sociedade mais
justa e igualitaria. Especificamente no tocante a educacdo prisional, Miranda, Vasconcelos e
Justi (2019, p. 106) consideram que “a educagao prisional ¢ oriunda de um longo processo de
conquistas advindas da constituicdo de movimentos em defesa dos Direitos Humanos no
Brasil”. Ressalta-se que uma das primeiras leis a garantir a Educacdo no Sistema Prisional no
Brasil foi a Lei de Execucdo Penal, Lei n. 7.210, de 11 de julho de 1984.

Desse modo, compreende-se que mesmo a pessoa que se encontra privada de liberdade
tem o direito a educacdo mantido. Mesmo nas modalidades de penas restritivas de direitos, a
educagdo ¢ um dos direitos do qual ninguém podera ser privado. A Lei de Execu¢do Penal
determina que a finalidade da execucdo das penas € buscar a reintegragdo social da pessoa
condenada. Assim, a propria Lei de Execucdo Penal determina que ao Estado compete fornecer
assisténcia material, a saude, juridica, educacional, social e religiosa aos apenados. A
assisténcia educacional compreende a instrugdo escolar e a formagao profissional (BRASIL,
1984).

Segundo Silva et al (2020) os presidios como local de cumprimento de penas, devem
promover também a futura ressocializagdo daqueles que ali estdo encarcerados. Assim, oferecer
assisténcia educacional e profissional € o minimo exigido, para que se cumpra a premissa de
reinser¢do social. Entretanto, ¢ imperativo que se compreenda que as politicas publicas devem
ndo apenas oferecer a educacgdo escolar nos presidios, mas formular acdes de conscientizagdo e

incentivo ao estudo.
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m relacgao a instrugao escolar, a Lei de Execucao Penal assim determina:

Art. 18. O ensino de 1° grau sera obrigatorio, integrando-se no sistema escolar
da Unidade Federativa.

Art. 18-A. O ensino médio, regular ou supletivo, com formagdo geral ou
educagdo profissional de nivel médio, sera implantado nos presidios, em
obediéncia ao preceito constitucional de sua universalizagao.

§ 1° O ensino ministrado aos presos e presas integrar-se-4 ao sistema estadual
e municipal de ensino e sera mantido, administrativa e financeiramente, com
o apoio da Unido, ndo s6 com os recursos destinados a educagdo, mas pelo
sistema estadual de justica ou administrag@o penitenciaria.

§ 2° Os sistemas de ensino oferecerdo aos presos € as presas cursos supletivos
de educacido de jovens e adultos.

§ 32 A Unido, os Estados, os Municipios e o Distrito Federal incluirdo em
seus programas de educacdo a distincia e de utilizagdo de novas tecnologias
de ensino, o atendimento aos presos ¢ as presas. (BRASIL, 1984, p. 02).

Verifica-se que a prestagcdo da assisténcia educacional deve ser feita de forma integrada
entre unido, estados e municipios. Embora a Lei n° 13.163/2015 tenha determinado a
obrigatoriedade de oferta de cursos supletivos de educacdo e Jovens e adultos, é possivel
afirmar que, o modelo de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), passou a ser adotado nos
estabelecimentos prisionais em meados de 2005, quando comegaram a ser implementados os
primeiros projetos de prestacdo educacional nos presidios. Em 2010 o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) fixou as Diretrizes Nacionais para a oferta de educagdo para jovens e adultos
em situacdo de privagdo de liberdade nos estabelecimentos penais, por meio da Resolugdo
CNE/CBE n° 2/2010.

A Resolucio CNE/CBE n° 2/2010 Determina em seu artigo 2°, que a prestacao
educacional em contexto de privagdo de liberdade devem estar legalmente prevista, e deve
buscar “atender as especificidades dos diferentes niveis e modalidades de educacdo e ensino e
sdo extensivas aos presos provisorios, condenados, egressos do sistema prisional € aqueles que
cumprem medidas de seguranga” (BRASIL, 2010, p. 02).

O Decreto n° 7.626/2011 instituiu o Plano Estadual de Educagdo do Sistema Prisional
(PEESP), com a finalidade de ampliar e qualificar a oferta de educacdo nos estabelecimentos
penais. Para tanto definiu a necessidade de cooperacdo entre o Ministério da Justica € o
Ministério da Educagdo, sendo necessario a juncao de esforcos dos dois 6rgaos, cada um deles
com suas obrigagdes determinadas, possibilitando-se assim, efetivar o objetivo do plano

estratégico.

De um modo geral € possivel afirmar que ¢ muito recente no Brasil a introdugdo da

prestacao educacional dentro dos estabelecimentos prisionais. No inicio o foco dos projetos era
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e Verificou-se que, SO atfabetizar ndo era mais o suficiente, até que se chegou aos atuais

em que a prestacdo educacional ndo se limita 4 alfabetizacdo, mas a prestagdo da educagdo
basica em 1° e 2° grau e mais do que isso, atualmente ¢ possivel a realizagao de curso superior
mesmo estando em fase de cumprimento de pena.

Considerando um total de 1.440 estabelecimentos, ressalta-se que apenas 5,97% deles
fornecem acesso ao Ensino Superior, sendo que os demais, se destinam a oferta de educagao
em 1° e 2° grau e ensino profissionalizante (BRASIL, 2019).

Até 2018, conforme dados do Conselho Nacional do Ministério Publico (CNMP), do
total de 1.440 estabelecimentos penais, apenas 58,40% (840) efetivam a assisténcia educacional
para os condenados ou internos. Em 41,60% (599) nao ha prestacdo da assisténcia educacional
prevista na Lei. Nos estabelecimentos em que existem a oferta de assisténcia educacional,
somam-se cerca de 95.710 vagas no ensino, sendo que desse total, apenas 75.061 estdo
ocupadas, o que representa uma taxa de ocupagao de algo em torno de 78,43% (BRASIL, 2019).

O trabalho e o estudo realizado em ambiente penal possuem o condao de reduzir parte
da pena, ¢ o que se chama remi¢do. Com as alteracdes implementadas pelo Lei n® 12.433/2011,
a Lei de Execugao Penal passou a prever que a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar, tem-
se a remi¢do de 1 dia de pena. Considera-se essa frequéncia como atividade de ensino
fundamental, médio, inclusive profissionalizante, ou superior, ou ainda de requalificacdo
profissional - divididas, no minimo, em 3 (trés) dias. Assim, € possivel considerar que a cada 3
dias de estudos ¢ reduzido 1 dia na pena do condenando (BRASIL, 1984).

A prestacdo educacional ndo tem como finalidade apenas possibilitar a remigao,
pretende-se primeiramente, efetivar o direito o a educacdo como forma de dar autonomia ao
individuo para que este busque recursos licitos para prover seu sustento.

Freire (1996, p. 31) afirma que o “respeito a autonomia e a dignidade de cada um ¢ um
imperativo €tico € ndo um favor que podemos ou nao conceder uns aos outros”. Assim Freire
(1996, p. 31) assevera que “o professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto
estético, a sua inquietude, a sua linguagem, se furta ao dever de ensinar”.

Esses sdo principios propostos por Paulo Freire em sua obra Pedagogia da autonomia,
em que ele sabiamente propde que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producgdo ou a sua constru¢ao” (FREIRE, 1996, p. 31). Pensar

nesses principios ao exercer a docéncia em estabelecimentos prisionais, parece um tanto quanto

complicado. Isso porque, criar possibilidades para que um individuo que se encontra recluso do

convivio social, construa seu proprio conhecimento ¢ uma tarefa que exige uma grande
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mais que se considere a educagdo como ferramenta essencial para erda

individual, conceber o pleno entendimento de sua importancia como forma de efetivar sua
autonomia quando se encontra enclausurado exige um grande esforgo mental. E necessario que
se pense além das grades, ¢ necessario criar perspectiva em um ambiente que ndo prové esse
pensamento. O carcere limita ndo so6 a livre locomogao, ele limita também os bons pensamentos,
ele frustra o futuro.

A pratica docente em estabelecimento prisional ¢ complexa, uma vez que, segundo
Furini, Durand e Santos (2011) o sistema prisional prioriza a repressao, a vigilancia, a violéncia
e a puni¢do ao passo que a educagdo formal prima por promover a liberdade, a comunicagao e
a promog¢do humana. Assim, Miranda, Vasconcelos e Justi (2020, p. 109) determinam que “a
pratica do professor que trabalha na educagao prisional precisa ser pautada em valores éticos,
humanos e solidarios, buscando melhores condi¢des para o desenvolvimento do reeducando”.

Em sua obra, Pedagogia do Oprimido, Freire (2011, p. 29) destaca que “os oprimidos,
nos varios momentos de sua liberta¢do, precisam reconhecer-se como homens, na sua vocacao
ontolodgica e historica de Ser Mais”. Pensando no contexto prisional, ¢ possivel afirmar que o
ambiente prisional ¢ totalmente opressor, o que dificulta a capacidade do individuo de se
reconhecer como homem.

Assim, trata-se de mais um desafio para os professores, os quais se dedicam ao exercicio
da docéncia para condenados. Ainda que as condicdes fisicas sejam precarias, talvez o maior
desafio para esses profissionais seja a motivagdo, ou melhor a falta de motivacdo dos seus
alunos. O professor precisar fazer com que seus alunos compreendam a necessidade de
aproveitar o tempo da melhor forma, fazendo daquele tempo de cumprimento de pena, uma
oportunidade de adquirir conhecimento como forma de exercer sua cidadania e como forma de
qualificagdo para o trabalho.

A reinser¢do social ¢ complicada. O estigma social para um ex-presidiario ¢ muito
pesado, e quando se corrobora isso ao fato de o mesmo nao possuir um minimo de escolaridade,
ai entdo suas chances de recolocacdo profissional ficam bem limitadas. Para Andrade et al
(1990), ¢ necessario que as institui¢gdes penitenciarias executem atividades que visem a
reabilitacdo do apenado, criando condic¢des para seu retorno ao convivio social.

Mais do que prestagdao educacional, ¢ necessario apoio psicologico e seria de grande

importancia também que houvessem campanhas educativas voltadas para a sociedade, para que

as pessoas de um modo geral desenvolvam o pensamento de ofertar oportunidades aos egressos
do sistema prisional. Principalmente pelo fato de que, relegar oportunidades aos ex-presidirios

¢ uma forma de incentiva-los a voltar para a criminalidade.
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este sentido, Onofre (2007, p. 23) defende que a educagdo escolar residi

significa, refletir sobre a contribui¢do desta “para a vida dos encarcerados e da sociedade em
geral, por meio da aprendizagem participativa e da convivéncia fundamentada na valorizagao e
no desenvolvimento do outro e de si mesmo”. A educagdo em ambiente prisional assume varios
papeis, além ¢ claro da fun¢do de formacao escolar. Nesse contexto, a educagdo assume um
papel de formagdo moral, em que se vislumbra a importancia de contextualizar o ensino a
vivencia do aluno.

Assim, de um modo geral ¢ possivel considerar que a prestacdo de assisténcia
educacional embora seja um direito previsto na legislagdo brasileira, ainda assim nio se
encontra plenamente efetivada, muito embora se busque com frequéncia, mecanismos para
melhorar a prestacdo educacional como forma de reduzir os indices de criminalidade e

reincidéncia.

Desafios e Perspectivas da Educacao Prisional

Quando se fala em perspectivas, ¢ necessario incialmente determinar exatamente o que
se pretende apresentar, uma vez que, perspectiva pode representar tanto um ponto de vista
quanto uma expectativa. Em relacdo ao ponto de vista, trata-se da forma sob a qual determinada
coisa ¢ representada. Trata-se aqui de uma certa Otica. Por exemplo, podemos apresentar as
perspectivas sob a 6tica do ordenamento juridico, ou ainda a perspectiva sob a 6tica da educagao
e de seus profissionais, bem como podemos apresentar a perspectiva sob a otica do sistema
penitenciario

Objetivando apresentar perspectivas mais amplas, o trabalho vai contemplar essas
perspectivas apresentadas, de forma unificada. Essas perspectivas serdo apresentadas tendo
como base as pesquisas aplicadas ao caso. De um modo geral as perspectivas esperadas
consistem na superacdo dos desafios apresentados.

Um desafio evidente em relacdo ao sistema prisional, diz respeito especificamente a
questdo de estrutura fisica e material para prestacio educacional. E importante salientar que
nem todos os estabelecimentos prisionais oferecem prestagao educacional. J4 em relagdo aos
estabelecimentos que efetivam a prestagdo educacional, grande parte deles ndo assegura a
prestacao em todos os niveis. Embora existam dados recentes de 2019/2020 sobre o niimero de
instituicdes carcerdrias, no que se refere a prestacao educacional, os dados mais recentes sao de

2018, ndo tendo ocorrido ainda a divulgagdo dos dados referentes a 2019.
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Assim, analisando os dados consolidados de 2018, fornecidos pelo Conselho Nacional

o

do Ministério Publico (CNMP), ¢ possivel considerar que cerca de 41% dos estabelecimentos

prisionais ndo efetivavam a prestacao educacional conforme determina a Lei. A fig. 3 abaixo,

evidencia esses numeros.

Figura 3.

Assisténcia educacional nos estabelecimentos prisionais em 2018

Presta¢do Educacional no Brasil - 2018
N°. Estabelecimentos 2018 SIM NAO
1.441 840 601
100% 58,31% 41,69%

Fonte: CNMP (2018).

Percebe-se que, dos 1.441 estabelecimentos, 601 deles ndo efetivam a prestacao

educacional. Trata-se de um niimero bem expressivo, haja visto que, a prestacdo educacional ¢

obrigatdria e ndo facultativa. Essa deficiéncia na prestagcdo do servigo publico ¢ um dos grandes

desafios que se busca enfrentar nesse segmento. E importante considerar que se trata de um

direito basico, previsto pelo poder legislativo, mas ndo respeitado pelos poderes executivo e

judiciério.

Esses numeros apresentados, representaram naquele ano um total de 95.710 vagas

disponiveis, das quais somente 75.061 foram ocupadas. Isso significa dizer que do total de

vagas ofertadas, apenas 78,43% foram ocupadas, havendo assim 21,57% de vagas

remanescentes, o que corresponde a cerca de 20.649 vagas desocupadas. Evidenciando assim,

que o aproveitamento de vagas ¢ muito inferior a capacidade de vagas disponiveis. Contrapondo

esses numeros com os numeros de estabelecimentos que sequer dispde de prestagao

educacional, verifica-se uma discrepancia grande, com vagas sobrando onde existe a prestacao

e vagas inexistentes em tantos outros estabelecimentos. Observe os dados descrito, na fig. 4 e

posteriormente representados no grafico 1.

Figura 4:

Prestacdo educacional — oferta de vagas e taxa de ocupag@o dessas vagas 2018

Oferta de Vagas e Taxa de Ocupacio das Vagas

Regiao vagas ofertadas | Vagas ocupadas | Vagas nao aproveitadas
Sul 13.888 10.714 3.174
Sudeste 49.488 39.210 10.278
Centro Oeste 8.069 6.392 1.677
Norte 5.798 4.194 1.604
Nordeste 18.467 14.551 3.916
Total 95.710 75.061 20.649
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de planejar a prestagdo educacional em ambiente prisional de forma mais adequada, visando
atender a demanda de todo o sistema. Outro ponto relevante ¢, averiguar a razao de tantas vagas
ociosas. O incentivo a educacao deve ser ocorrer de forma a ndo permitir que, restem tantas
vagas ndo ocupadas. Os individuos que tenham sua liberdade cerceada, devem ser informados
sobre a oferta da educagao dentro das institui¢des penitenciarias, bem como deve ser informado
sobre os beneficios de estar inserido no contexto educacional.

No Brasil a prestacdo educacional ¢ deficiente, mesmo quando um estabelecimento
dispde da prestacao do servigo, ¢ comum que ele ocorra apenas para alguns dos niveis, nao

contemplando todos os niveis de ensino. A fig. 5, abaixo, evidencia essa situacao.

Figura S.
Tipos de ensino ofertado
Tipo de Ensino Ofertado
Ensino Ensino
Regido Qtd Establecimentos |  Alfabetizagfio Fundamental Ensino Médio | Profissionalizante ~ Ensino Superior
Centro Oeste 230 4348 46,52 29,57 28,70 348
Nordeste 350 4971 4743 21,14 2,57 2,57
Norte 173 50,29 571,23 41,04 2543 520
Sudeste 495 58,59 62,22 54,14 36,36 9,70
Sul 194 58,76 64,95 51,03 2423 6,19
Total 1442 Valores descritos em %

Fonte: CNMP (2018).

De acordo com a tabela apresentada, a alfabetizacao e o ensino fundamental sao os tipos
de ensino mais prestados dentro dos estabelecimentos prisionais, seguido pelo Ensino Médio,
depois o Ensino Profissionalizante e por Gltimo, com menor taxa de incidéncia vem o Ensino
Superior.

Essa diferencga nos tipos de ensino prestados, tem algumas justificativas, dentre as quais
se pode destacar o fato dos tipos de ensino se adequarem as necessidades dos presos, os quais
de um modo geral, possuem baixa escolaridade. Em relagdo a baixa incidéncia do ensino
superior, isso ocorre em razao da dificuldade de acesso, tendo em vista que a forma de ingresso
por meio de vestibular, ou at¢ mesmo pelo Enem, exige do candidato uma boa preparagao,
situagdo essa, incompativel com realidade dos estabelecimentos prisionais.

De acordo com dados do Levantamento Nacional de Informagdes Penitenciarias de

2016, determinam que, considerando as informacgdes obtidas junto a cerca de 70% de toda a

populagdo carceraria, cerca de 17, 75% dessa populagdo ainda ndo acessou o ensino médio, e

cerca de 6% sdo analfabetos.
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A . . . o e ~
ada a baixa escolaridade, muitos dos integrantes do sistema prisional ndo s ressa

em dar continuidade aos estudos dentro dos estabelecimentos prisionais. Essa ¢ uma das razdes
pelas quais existem vagas ociosas nos estabelecimentos que prestam assisténcia educacional.
Incentivar o estudo dentro desses ambientes ¢ também um grande desafio, especialmente em
razdo das limitagdes que o ambiente impde. Mesmo matriculado, o acesso aos materiais ocorre
e forma controlada, o que de certo modo pode desestimular o estudante.

Conforme ja mencionado ao logo do texto, educar para a liberdade em um ambiente de
privagao de liberdade, torna a finalidade meio contraditoria. Estimular a autonomia € necessario
naquele ambiente, mas a0 mesmo tempo € um exercicio tedrico, ja que tudo naquele ambiente
¢ condicionado a uma norma. Ambientes prisionais, por sua doutrinam, limitam a criatividade
e o exercicio da autonomia. A finalidade daquele espaco, por sua doutrina rigorosa ¢ colocar o
individuo em posicao de inferioridade, condicionando esse individuo a sobreviver as mazelas
daqueles ambientes.

As perspectivas para o cendrio atual ndo sdo as mais promissoras, infelizmente. Para a
formagdo dessa opinido, leva-se em conta a forma como o sistema penitenciario tem
sobrevivido ao longo de muitos anos. Os estabelecimentos penais, superlotados, em condic¢des
degradantes, que coloca em risco a integridade fisica e psiquica daqueles que 14 se encontram,
ndo parece ser o ambiente adequado para que se possa ver a educagdo como ferramenta de
ressocializagao.

E importante pensar sob a 6tica dos Direitos Humanos. Neste sentido, a prisio deve ter
como finalidade privar a liberdade do individuo, e ndo tirar dele a sua dignidade. E importante
que o sistema prisional seja capaz de educar e ressocializar seus integrantes, para que estes
tenham capacidade de voltar para a sociedade como pessoas melhores do que quando 1a
entraram. A pensa deve cumprir o seu carater punitivo bem como o seu carater educativo.
Constranger um individuo a viver em situacdo insalubre e violenta ndo faz despertar nele o
senso de cidadania.

Em situagdes assim, o que se forma sdo pessoas desprovidas de qualquer senso de
coletividade. O individuo ndo consegue ver o bem comum, como Unica forma de viver em
sociedade, para ele, o que importa o seu proprio bem. Isso inviabiliza o processo de construgdo
do ser social, da comunidade e bem estar coletivo. A educacao tem como finalidade, resgatar

todos esses fundamentos, porque somente assim a pessoa obtera sucesso vivendo em sociedade.

Quanto as expectativas, espera-se que se cumpra ao menos as determinagdes legais ja
existentes. O proprio processo legislativo no que concerne a educacdo em ambiente prisional

precisa evoluir, mas isso em um momento posterior. De imediato o que se busca ¢ assegurar
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que os direitos previstos no ordenamento juridico brasileiro sejam efetivados.

4

¢ busc
uma efetivagdo macica, buscando atender todos, indiscriminadamente.

A evolucao somente ocorre de forma gradativa, portanto, ¢ preciso que caminhe passo
a passo, para que ao final o caminho percorrido tenha levado a novas possibilidades. A
sociedade de um modo geral, tem grande responsabilidade sobre como o sistema carcerario se
encontra atualmente. O papel do cidaddo € cumprir suas obrigacdes e cuidar para que o Estado
cumpra as obrigagdes decorrentes de sua investidura. Assegurar a efetivacao dos direitos € uma
tarefa que compete ao governo e ao cidaddo, o qual ¢ incumbido de fiscalizar a atividade

governamental, ja que todo poder emana do povo.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final do trabalho € possivel concluir que os objetivos propostos foram alcangados
tendo em vista que se buscou ao longo do trabalho, compreender o contexto da inser¢do da
educacdo em ambiente prisional. Conforme exposto ao longo do trabalho a educacdo deve ser
utilizada como ferramenta capaz de modificar a realidade local, devendo se adequar ao tempo
e ao espaco em que ¢ explorada.

Mais do que cumprir com o que diz a lei, assegurar a prestacao educacional em ambiente
prisional, evidencia o compromisso da sociedade e do governo em assegurar o cumprimento
dos direitos humanos, bem como de zelar pelo desenvolvimento social, mediante a
ressocializacdo para reinser¢do dos egressos na sociedade. Isso exige que as entidades
governamentais e sociedade civil organizada colaborem de forma mais efetiva para assegurar
que a prestacdo educacional ndo seja apenas com o objetivo de participar positivamente nas
estatisticas, mas que seja feita como forma de efetivar o desenvolvimento pessoal e como forma
de assegurar o sucesso do sistema prisional em sua vertente correcional.

O estudou possibilitou o entendimento de que a prestagao educacional nesse tipo de
ambiente ¢ deficiente. Essa deficiéncia ¢ nitida quando se procede uma analise dos indices de
desenvolvimento educacional do Brasil. Tendo em vista que no Brasil o sistema educacional ¢
repartido entre Unido, Estados e Municipios, sendo obrigatério a oferta gratuita da educacao
basica para alunos entre quatro e dezessete anos, e para aqueles que ndo tiveram acesso ao
ensino na idade regular. Assim, verifica-se ser necessaria a juncdo de esfor¢os entre os entes
federados para prestagcdo de educagdo de qualidade com valorizagdo dos profissionais da area

da educacdo. No ambito do sistema prisional, mais do que assegurar a formagao educacional
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cumprimento de sua pena.
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A EDUCACAO MUSICAL POR MEIO DOS METODOS ATIVOS COMO
RECURSO PARA INCLUSAO DE PESSOAS DA EDUCACAO
ESPECIAL!

Marlene Betzel Luxinger
Dr. Wesley McDaniel Ferreira de Souza *

RESUMO

Este artigo apresenta reflex6es sobre o ensino de midsica como um recurso para inclusédo, cujo objetivo
foi verificar se 0 ensino da musica por meio dos Métodos Ativos de Educacdo Musical na Educacdo
Bésica se configura como um recurso de inclusdo para alunos da Educacdo Especial, tendo em vista
que a masica se apresenta como uma forma de interagdo social que favorece as relagdes interpessoais e
a convivéncia entre as diferencas. Metodologicamente foi feito um estudo de caso de natureza
qualitativa com observacdo nao participante e entrevistas com cinco professoras da educacédo basica e
trés pais/responsaveis de alunos da educacao especial. A pesquisa realizada evidencia como acontece a
inclusdo de pessoas da educacdo especial, numa sala de aula de musica, no que se refere & avangos
como: interagdo social, aprendizagem, desenvolvimento da atencgéo, da fala, do ritmo e da audicéo.

Palavras chave: Educacdo Basica, Educacdo Inclusiva, Educacdo Musical por meio dos
Métodos Ativos.

INTRODUCAO

Ainda no século XXI, é possivel observar o quanto a questdo da inclusdo de pessoas
da Educacdo Especial, tem sido um elemento de debate na sociedade, sendo o bindmio

exclusdo X inclusdo, um tema complexo no contexto social contemporaneo.

! Este artigo é um recorte da minha dissertacdo de mestrado em Ciéncias da Educacdo com o tema: Uma
proposta metodoldgica: reflexdo dos métodos ativos em educacéo musical como recurso para inclusdo de
pessoas da educacdo especial.

¢ Mestranda em Ciéncias da Educaco pela SAINT ALCUIN OF YORK ANGLICAN COLLEGE, linha de
pesquisa: Educagdo Inclusiva. Pos-graduacdo em Artes na Educacdo e Psicopedagogia pela Faculdade de
Educacdo em Vitéria/ES (Latu Sensu). Licenciatura em Musica com Habilitacdo em Educacdo Musical pela
Faculdade de Musica do Espirito Santo “Mauricio de Oliveira” — FAMES — mbluxinger@hotmail.com.

® Doutor em Antropologia (Doctorate of Anthropology) FUUSA - Florida University, Miami, FL — Estados
Unidos, 2015. Mestre em Antropologia (Master of Anthropology) FUUSA Florida University - USA, 2012.
Bacharel em Teologia (Bachelor of theology), Assembly Of Good Church Manancial, Baca Raton, FL — Estados
Unidos, 2010. Bacharel em Teologia (integralizacdo: reconhecimento do curso de Teologia junto ao Ministério de
Educacédo e Cultura do Brasil), Faculdade Jodo Calvino — Barreiras, BA — Brasil, 2013. Bacharel em Psicologia
(CRP — 16/4779), ESBAM — Escola Superior Batista do Amazonas, Manaus, AM — Brasil, 2016. Especializacdo
em Psicopedagogia Institucional, FARJ — Faculdade Regional de Richdo do Jacuipe, BA — Brasil, 2017.
Especializacdo em Ciéncias da Religido FARJ, Riachdo do Jacuipe, BA — Brasil, 2017. Especializacdo em
Psicologia Hospitalar, IESMIG — Instituto de Ensino Superior em Minas Gerais, Sabindpolis, MG — Brasil, 2019 —
dr.wesley@outlook.com.br.
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importancia de se pensar meios para garantir a incluséo de alunos da Educagéo Especial nas
classes do ensino regular, entendendo essa inclusdo como forma de promover a igualdade de
condicdes e possibilidades de usufruir os direitos sociais.

Neste sentido, apresentamos aqui a educacdo musical por meio dos métodos ativos,
como um recurso possivel para a inclusdo de pessoas da educacdo especial, nas salas de aula
do ensino regular, partindo do pressuposto de que, por meio da masica, as pessoas encontram
liberdade para se expressar e manifestar a sua criatividade. A musica se torna entdo, mais uma
forma de comunicagdo e interacdo social, favorecendo as relagdes interpessoais e a
convivéncia entre as diferencas, possibilitando assim, uma melhora na qualidade de vida
desses sujeitos e a garantia de seus direitos.

O objetivo da pesquisa foi verificar se 0 ensino da musica por meio dos métodos
ativos de educacdo musical na Educacdo Basica se configura como um recurso de inclusdo
para alunos da Educagdo Especial. E, se justifica pela necessidade de se pensar meios para
garantir a inclusdo desses alunos no ensino regular.

Acredita-se ainda, que a mesma pode contribuir para a reflexdo na formacéo de
professores em escolas de ensino regular, como uma das possibilidades para incluséo.
Também, a educacdo musical pode aqui, se constituir num importante espaco de
experimentacdo das diferencas, possibilitando vivéncias singulares dos sentidos, do corpo, das
emocoes, das relacdes, do outro, e assim, a compreensdo e a aceitacdo das diferencas como
parte dos pares.

Para este trabalho, buscou-se identificar como acontece a inclusdo de criangas da
educacdo especial numa sala com aula de musica e compreender como acontecem as préaticas
de ensino e aprendizagem por meio dos métodos ativos de educacdo musical, bem como se a
formacdo dos professores/as € adequada. A partir dos dados coletados verificou-se a eficacia
desses métodos na inclusdo de criancas com algum déficit, bem como, o quanto o0s
professores/as estdo preparados para este trabalho.

A metodologia da pesquisa consiste em dois eixos. O primeiro é baseado numa
pesquisa bibliografica com o proposito de dar sustentacdo tedrica focando o ensino de musica
como meio para inclusdo de pessoas com deficiéncia, e o segundo foi feito um estudo de caso

de natureza qualitativa, por meio de observacdo ndo participante, entrevista com trés

pais/responsaveis de alunos e cinco professoras de musica da educacdo béasica que tem em

suas salas de aula criangas da educagéo especial.
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Contextualizacdo historica, legislacdo pedagdgica e inclusao no Brasil.

Durante o século XVIII, ideias como: liberdade e Progresso, Tolerancia e Fraternidade,
separacdo da Igreja-Estado e um Governo Constitucional, fizeram com que, se iniciasse um
periodo de pensamento voltado as préaticas assistencialistas.

Nesta mesma época, durante o periodo Imperial no Brasil, comeca-se a pensar no
direito a educacdo para todos os brasileiros, menos para negros e escravos alforriados, como
se pode constatar no artigo 179 paragrafo XXXII da Constituicdo de 1824, essas pessoas nao
estavam incluidas nesse “todos”, pois negros, escravos alforriados e deficientes ndo faziam
parte desta populagdo. Adotando o pensamento assistencialista, em 1854, Dom Pedro Il
instituiu o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, que em 1891 passou a ser denominado de
Instituto Benjamin Constant no Rio de Janeiro, a partir de entdo, foram aparecendo de forma
bastante timida, outras escolas voltadas a assisténcia aos deficientes (BRASIL, 2010).

Conforme Valera (2015) dialogando com Jannuzzi (1985) e Mazzotta, (2005), no ano
de 1874 o Hospital Estadual de Salvador, na Bahia, hoje chamado Hospital Juliano Moreira,
iniciou-se a assisténcia aos deficientes mentais e é considerado uma das primeiras instituicdes
voltadas ao atendimento médico-pedagogico. Em 1887, foi fundada a Escola Mexico, na
cidade do Rio de Janeiro, que atendia também pessoas com deficiéncia visual e fisica.

A partir desse momento, percebe-se o inicio da influéncia médica no contexto
educacional voltado as pessoas com deficiéncia. As escolas especiais estavam baseadas em
acOes clinicas, fundamentada no pensamento de que as deficiéncias deveriam ser tratadas
como doengas. Surgindo assim duas vertentes: uma médico-pedagogica e outra
psicopedagdgica (JANNUZZI, 2004).

Com este mesmo pensamento, Loureiro (2006), corroborando com Jannuzzi (1985),
diz que surgem espacos para que essas pessoas tivessem um melhor atendimento pedagdgico,
como: em 1925, a Escola Estadual Sdo Rafael (MG), dedicada a educacdo escolar dos
deficientes visuais, em 1935, a Escola Estadual Instituto Pestalozzi (MG) especializada no
ensino direcionado ao deficiente mental e auditivo e em 1954, passou a fazer parte da
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais, APAE.

Em 1961 a insercdo desses alunos em sala de aula aparece pela primeira vez na LDB

4024, que diz que a educacdo ¢ direito de todos e aos “excepcionais”, porém, garante acesso

escolar, apenas aos que for possivel se encaixar no sistema geral de ensino, dizendo que: “A

educacdo € um direito de todos, e sera dada no lar e na escola (Artigo 2°); [...] A educacédo dos
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integré-lo a comunidade” (Artigo 88).

Nos anos seguintes, no que se refere ao processo de efetivacdo da inclusdo de
educandos com deficiéncias, varios acordos internacionais e as politicas publicas adotadas no
Brasil, trouxeram um aumento consideravel ao acesso a educacao regular para esse publico.

Nesse interim vérias leis nacionais e internacionais contribuiram para estabelecer os
direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil, entre elas destacamos a Constituicdo Federal
do Brasil de 1988, Art. 205 que diz, “A educacdo, direito de todos e dever do estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (BRASIL, 1988, p. 99). Afirma ainda, que o ensino deve ser fornecido,
preferencialmente, na rede regular de ensino, com base nos principios de igualdade de
condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola (BRASIL, 1988).

Mais adiante, um marco internacional no que diz respeito aos direitos dessas pessoas,
foi a Convencgdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, assinada em 2007 e
ratificada pelo Brasil no ano de 2008, que tem como propdsito, conforme afirma em seu artigo
1°, "[...] promover, proteger e assegurar 0 exercicio pleno e equitativo de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o
respeito pela sua dignidade inerente” (BRASIL, 2010, p. 21).

Outro documento importante para a inclusdo foi Declaracdo de Salamanca (1994), que
diz que as “[...] escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente de suas
condicdes intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras [...]” (UNESCO, 1994, n/p).

A Lei 9394/1996, em seu Art. 58, defende a participacdo e o direito de todas as
pessoas com alguma deficiéncia ou déficit no sistema regular de ensino.

N&o menos importante para a inclusdo nas instituicdes de ensino brasileiras foi a lei
13.146/2015, a qual enfatiza que todas as escolas devessem se adequar, para receber toas as
pessoas dentro de suas salas de aula, sem custos a mais para seus familiares, bem como, as
praticas pedagogicas atender a todos.

Percebe-se um bom respaldo legal com as leis brasileiras, onde se verifica grandes
avancos no tema inclusdo, embora no cotidiano as escolas ainda enfrentem numerosos
desafios, como: falta de acessibilidade, de adequacdo do curriculo e do material didatico
centrado no aluno, turmas com muitos alunos e o professor/a ndo da conta de atender a todos,
falta de preparo dos professores/as, entre outros, para garantir o direito ao ensino dos alunos

da Educacéo Especial.
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apropriados para conduzir esta acdo, de forma que ndo ocorra apenas uma mera "insercéo” de

alunos no contexto escolar, sem saber o que deve ser feito ou acreditando que 0 sujeito
sozinho se adapte as condi¢cfes da escola e da forma como ela esta constituida. Entdo, como
as escolas de ensino regular poderiam tornar real a inclusdo de todos os alunos, considerando
as diferencas, respeitando e acolhendo a todos?

Neste sentido, a pesquisa pretende apresentar a musica sob a proposta dos métodos
ativos como um elemento facilitador ao processo de inclusdo e o0 ensino da musica como

estratégia para promover experiéncias inclusivas produtivas, no contexto da Educacdo Bésica.

A educagdo musical como recurso para a inclusao

Partindo de pesquisas dos referidos métodos ativos de educacdo musical e a pratica
dos mesmos, em sala de aula. Constatamos que a educac¢do musical por meio dessas propostas
pode proporcionar experiéncias de interacdo eficaz, aumentando a contribuicdo e a
colaboracéo de cada aluno participante.

Esses sdo métodos recomendados para a préatica coletiva de ensino e aprendizagem
musical, pelo fato de dar énfase na cooperacdo criativa e ativa de cada aluno, sem cobrar-lhe
“talento”, aqui todos podem participar. Conforme Kebach e Duarte (2012, p. 106), “[...] A
experiéncia do fazer, interpretar e apreciar enriquece 0 mundo do aluno com necessidades
educativas especiais em termos ludicos e estéticos [...]”. Por meio da educa¢do musical, da
apreensdo das informacfes musicais, podem-se trabalhar os pontos da percepc¢do auditiva e
ritmica, da psicomotricidade, lateralidade, nocdo espacial, entre outros.

Ao dar a oportunidade a crianca de brincar, explorar, pesquisar e conhecer de forma
ludica e prazerosa o contetdo musical, proporcionamos-lhes possibilidades variadas de
ampliar os seus horizontes de socializacdo, autonomia, conhecimento e aprendizagem,
cooperando com 0s colegas, dando sugestfes e sentindo-se parte do grupo no qual esta
inserido, de forma efetiva e no mesmo nivel dos colegas. Nesses momentos acontecem trocas
e manifestacdes de carinho, cuidado por parte dos colegas, ditos “normais”, além de equilibrio
psicomotor, melhora da linguagem, da atencdo e percepgao.

Kebach e Duarte (2012, p. 107) argumentam que os individuos da educacdo especial,
vivenciam essas trocas que sdo fundamentais para a sua inclusdo nos grupos em que
convivem, assim, “[...] numa classe inclusiva deve-se propiciar uma educacdo voltada para a

coopgracdo, para a autonomia intelectual, social e aprendizagem ativa [...]”, pois estas praticas
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pratica ativa no ensino deve estar em todas as classes e disciplinas, onde se encontra pessoas

que

da educacdo especial, pois ha certas deficiéncias em que a “expressdo verbal”, ndo sera
totalmente desenvolvida, “[...] E, vamos mais além ainda: nem todos gostam de falar.
Algumas criangas se expressam muito melhor desenhando, dancando, fazendo poemas ou
cantando [...]".

Nesse sentido, a aula de musicalizacdo sugerida pelos métodos ativos contribui para o
desenvolvimento de forma efetiva de alunos da educacéo especial, pois oferece atividades que
oportunizam aos individuos, além do prazer, percepcdo ritmica e auditiva, coordenacdo
motora e equilibrio. O Método Willems de Educacdo Musical, foca a sua proposta no
desenvolvimento auditivo, com muita exploracdo sonora de instrumentos musicais e objetos
sonoros em geral, a discriminacdo desses sons, leva o individuo a uma percepg¢édo auditiva
muito boa. A audicdo é a pérola do método Willems e é o elemento que o diferencia dos
outros pedagogos.

Conforme ele mesmo dizia, o desenvolvimento da audi¢do é elemento indispensavel
ao aperfeigoamento musical do aluno. “A musica, arte sonora que €, se direciona ao ouvido, a
audicdo interior, necessitando por isso da atengé@o; o constante exercicio e aperfeicoamento do
ouvido musical, contribui cada vez mais para a aquisicdo da atencdo e o habito da
concentracao”. (ROCHA, 1990, p.36).

Moreira (2005, p.105) diz ainda, que esta proposta tem muitas caracteristicas de
Dalcroze, pois, ressalta a importancia do movimento na aprendizagem e, que “[...] O método
Willems também foi planejado para atender alunos deficientes ou considerados de
desenvolvimento lento, isto €, com a aprendizagem defasada em relacdo a outros alunos da
mesma faixa etaria”.

Ja 0 Método Kodaly de Educacdo Musical chama a atencdo para a cancdo, e a nossa
experiéncia na Pestalozzi, nos fez perceber que pequenas cangdes podem melhorar a
articulacdo da fala, tendo uma melhora significativa com a pratica do canto. Kodaly também
destacou que o canto é ferramenta importante como base inicial da formacdo musical, desde a
mais tenra idade e que a cultura musical tém raizes na escola e que esta é quem deveria
proporcionar tal cultura (SZONYI, 1996). Em 1941, Kédaly fez a seguinte afirmagio: "
verdadeira base da cultura musical ndo consiste de modo algum no aprendizado obrigatério de
um instrumento, mas na pratica do canto" (SZONYI, 1996, p. 17).

Kodaly disse ainda, que a participacdo ativa € o melhor caminho para se conhecer a

musica verdadeiramente e que as musicas tradicionais da cultura nacional, é que deveriam ser
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intelectual dos alunos. Além disso, ele orientou que a cancdo e o movimento devem estar

juntos nos jogos tradicionais (SZONY!, 1996).

No Método Dalcroze a prioridade é o ritmo e 0 movimento, para Dalcroze o corpo é o
instrumento natural para o estudo do ritmo. E, os ritmos naturais do corpo (batimentos
cardiacos, respiracdo, caminhar, etc.) precisam se conectar ao ritmo da muasica. Baseado no
principio, evidente por si mesmo, de que a musica e movimento sdo inseparaveis, e também,
nas observacBes das dificuldades apresentadas por seus alunos. Ele elaborou o método
denominado Eurritimia, este pode ser assim resumido: educagdo do corpo para lidar com
problemas ritmicos apresentados pela musica.

Em suas observacOes e pesquisas, identificou alguns problemas aos quais ele
denominou de arritmia musical, que séo:

- incapacidade de manter um movimento durante todo o tempo necessario para sua
execuc¢do normal;

- NA0 conseguir executar um movimento que exija alteracdo de andamento;

- falta de controle dos movimentos;

- ndo conseguir perceber onde se inicia e termina um movimento;

- ndo saber realizar mudancga de movimentos; etc., (RODRIGUES, s/d,).

Segundo Dalcroze, é de ordem fisica a causa da arritmia musical e se relaciona com a
neurofisiologia. Ele menciona trés problemas dessa ordem:

1) falta de capacidade cerebral para ordenar, de forma rapida, aos musculos
responsaveis pela execucdo do movimento. Essa perturbacdo se situa em nivel de emisséo.
Pois esta se relaciona com a incapacidade dos individuos de executar ordens, dentro do tempo
que tém a sua disposicao;

2) auséncia de capacidade do sistema nervoso para transmitir ordens sem se confundir
quanto a direcdo. Essa perturbacdo se situa no nivel da transmissdo: nestes individuos, o
cérebro concebe normalmente o ritmo, mas 0s membros, que seriam capazes de executa-lo,
ndo o0 conseguem, porque o sistema esta perturbado;

3) falha na capacidade dos mdsculos para executar 0 movimento conscientemente.
Nestes individuos, os membros sdo capazes de executar as ordens cerebrais, mas por

ansiedade ou falta de treinamento, ndo conseguem cumpri-las satisfatoriamente.

Independente da causa, para Dalcroze, a arritmia musical é fruto da falta de harmonia
e coordenacdo entre a concepcdo e a execucdo do movimento. Ele propde cinco tipos de

exercicios para ajudar a superar o problema da arritmia musical:
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ordens de iniciar e interromper 0 movimento;

2) exercicios que buscam a automatizacdo de séries de movimentos e seus multiplos
encadeamentos;

3) exercicios que ensinam a unido de movimentos automaticos com movimentos
voluntérios diferentes;

4) exercicios que orientam a eliminacdo de gestos indteis ou excedentes em toda a
acao motora;

5) exercicios que tendem a individualizar as sensa¢cBes musculares e a aperfeicoar o
sentido das atitudes (RODRIGUES, s/d).

Todas as préaticas propostas visam a utilizacdo ativa dos sentidos para responder
imediatamente aos estimulos, ou seja, reagir espontanea e rapidamente ao ritmo, sentindo,
pensando, vendo e ouvindo ao mesmo tempo. Por esse motivo, 0 ouvir é a chave para que o
aluno possa experimentar o ritmo corporal. A sensibilidade ao som determina a sensibilidade

a resposta fisica, sobre esse assunto Dalcroze (1926) disse:

No meu modo de ver, a educacdo musical deveria basear-se por completo na
audicdo, ou em todo caso na percepcdo do fendmeno musical - mediante o ouvido
gue se acostuma a captar as relag@es entre notas, tonalidades e os acordes e 0 corpo
inteiro, por meio de exercicios especiais, iniciando-se na apreciacdo da ritmica, a
dindmica e os coloridos agdgicos da musica (apud RODRIGUES, s/d, p. 2).

Dalcroze diz ainda, o ritmo musical precisa de trés elementos para sua plena
realizacdo: tempo, energia e espaco. E, o aluno precisa tomar consciéncia desses trés
elementos e aprender a utiliza-los na proporcdo correta, o que resultara em prazer e satisfacéo
(RODRIGUES, s/d).

Em relacdo a escola e aos professores/as Dalcroze diz, “A pedagogia ¢ uma arte ¢ a
arte ¢ o mais ativo dos educadores [...]” (RODRIGUES, s/d, p.4). Ele orienta que o docente
deve criar um espirito de classe e procurar penetrar nas mais diversas personalidades de seus
alunos. Desse modo, enfatiza que é obrigacdo do educador/a contribuir para o
desenvolvimento do temperamento musical e do sentido estético dos estudantes. Dalcroze
enfatiza que toda sensacdo deve gerar um pensamento. Outro principio é: a educacdo nédo
consiste em criar no aluno qualidades que ele ndo possui, mas ajuda-lo a tirar proveito das que
pOSSUi.

E ainda sobre processo de ensino o educador/a deve compreender a distingdo entre

instrucdo e educacdo. A instrucdo é passiva, e diz respeito ao acumulo de conhecimento; a

educacgdo é ativa e opera sobre a vontade coordenando fungdes vitais. Quanto aos alunos,

www.cintedi.com.br
(83) 3322.3222
contato@cintedi.com.br




ﬁ.'?w CINTEDI 0’

Congresso Internacional de
Educacao Inclusiva
Dé’l’?f?b?é”‘°é‘r’1't‘§h°6‘é”‘“&ﬂé““’ééus temperamentos variados devem ser levados em

professor/a, ao elaborar os exercicios e que os mesmos ndo devem ser escolhidos ao acaso.

a pe

Além disso, as atividades devem conter o0s principios musicais a serem ensinados
(RODRIGRUES, s/d).

De acordo com Moreira (2005), o compositor alemédo Carl Orff em sua proposta de
educagdo musical desenvolveu com seus amigos Curt Sachs e Karl Maendler, instrumentos
para a pratica musical, que se chama hoje de “instrumental Orff”. Esse conjunto é composto
por instrumentos de percussdo, como: tambores, maracas, pandeiros, pratos, chocalhos,
platinelas e instrumentos de placas, que sdo os xilofones e metalofones, entre outros
instrumentos como: violas da gamba e flautas doces.

Orff contribuiu com o seu método abrindo cursos para o ensino de criangas, o qual
conceituou como “musica elemental”’, um trabalho que priorizava musica arranjada sobre
elementos simples, que as criangas poderiam executar. Assim como 0s pedagogos Dalcroze,
Willems e Kodaly, o ponto de partida da sua pratica era 0 movimento, o desenvolvimento
ritmico e da fala, que englobava as palavras, rimas, provérbios, parlendas, elementos estes,
que estruturavam a base melddica de suas cancdes.

Outra pratica de Orff eram as atividades musicais proposta por meio de jogos e
improvisacdes, de forma ludica e prazerosa, antes que qualquer forma de teoria da musica e
gue envolvessem outras linguagens artisticas, como a danga e artes plasticas, etc., estimulando
assim, a crianca a expressar-se, por meio de repeticdo e imitacdo, adicionando a essa pratica a
criatividade e a improvisacdo. Entre os anos de 1930 e 1933, Orff compds os cinco volumes
da Schulwerk,* uma coletanea de pecas especialmente escritas para os educandos, onde o
contetdo de cada volume visava a atender os alunos de forma gradativa.

Os quatro pedagogos citados, defendem que as atividades aplicadas numa aula de
musica devem ter como objetivo, a sensibilizacdo musical coletiva, por meio de parlendas,
canto coral, brincadeiras sonoras, exercicios de ritmo e movimento, audi¢do, apreciacdo
musical, criacdo e expressdes melddicas e ritmicas, jogos variados, pratica de instrumentos de
percussdo, entre outros. Sem deixar de observar o interesse, a forma como cada aluno aprende
e o nivel de dificuldade do exercicio que sera aplicado, para que todos possam participar de
forma confortavel.

Ainda, ndo se pode esquecer que na metodologia ativa de educacdo musical a acdo

precede a compreensdo. O professor/a deve ser um observador e levar em consideracdo que,
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aluno ter a oportunidade de se expressar musicalmente e se sentir autorizado a fazé-lo [...]”,
(KEBACH e DUARTE, 2012, p. 108). As autoras continuam afirmando, que € exatamente o
fazer do ser humano que o induz a construir a compreensao de um contetdo, logo, € natural
que “[...] todos os envolvidos em um processo de musicalizagdo coletiva, [...], terdo a
oportunidade de se desenvolver musicalmente e utilizar a misica como forma de expressdo, ja
que ha espago para a a¢do de todos, sem excegdo”.

Kebach e Duarte (2012, p. 108) dizem ainda, para que a educacdo inclusiva aconteca
de fato, as escolas precisam transformar esses espacgos, em ambientes vivos e de acolhimento
verdadeiramente inclusivos “[...] onde todos os sujeitos sao acolhidos, indiscriminadamente, e
seus desejos e interesses sejam levados em conta [...]”. Assim, é fundamental que a musica
seja incluida nos curriculos escolares, pois pode ser um recurso a mais para se promover
cultura, varias formas de expressdo, além de incluir pessoas da educagdo especial, em suas

mais variadas formas de manifestacédo e patologias.

METODOLOGIA

A metodologia desenvolvida foi um estudo de caso, que para Gil (2002, p. 55) os
objetivos “[...] ndo sdo os de proporcionar o conhecimento preciso das caracteristicas de uma
populacdo, mas sim o de proporcionar uma visao global do problema ou de identificar
possiveis fatores que o influenciam ou sao por ele influenciados”. Assim, os procedimentos
metodologicos abordados foram, além de levantamento bibliogréafico, entrevistas em forma de
questionario fechado, entrevista de forma semiaberta, observacdo ndo participante com visitas
na instituicao pesquisada.

O local de estudo visitado e observado foram turmas do curso de musicalizacdo da
Faculdade de Mdasica do Espirito Santo “Mauricio de Oliveira” — FAMES. A populagédo
pesquisada foram alunos da Educacdo Especial (entre seis a doze anos de idade), que
frequentam esse curso.

Ja a amostra da pesquisa contou com a participacdo de cinco professoras da Educacédo
Basica, sendo duas professoras de uma escola privada do Municipio de Vitéria/ES, que atuam

na Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino fundamental, duas da rede Municipal de

Vitoria/ES, sendo que uma atua na Educacdo Infantil e a outra nas Séries Iniciais do Ensino

fundamental, uma professora da rede Municipal de Fundao/ES, que lecina no Ensino Médio.
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também sdo professoras do Curso de musicalizacdo da FAMES (instituicdo estadual).

Com intuito de atingir os objetivos propostos optou-se pelo viés de abordagem
qualitativa, pois, segundo Lakatos & Marconi (2004, p. 269), ela “[...] Fornece analise mais
detalhada sobre as investigacoes [...]".

Quanto ao fim, a pesquisa foi de carater exploratorio. Sobre 0 mesmo, Gil (2002, p.
42), diz que tem “[...] como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com
vistas a torna-lo mais explicito [...]”, na fase exploratdria acontece um contato maior entre
pesquisador e o objeto pesquisado. Desse modo, podendo também determinar uma visdo
generalizada dos fatos, pois o tema escolhido incluindo musica como recurso de incluséo, tem
sido pouco estudado no meio académico. Ainda tem como pretensdo, se familiarizar melhor
com o tema, além, de contribuir para fomentar futuras pesquisas sobre o assunto.

Como instrumentos de coleta de dados foram utilizados na pesquisa, a observacao nao
participante, questionario via e-mail para as professoras que participaram da pesquisa e
entrevistas com trés pais de alunos da Educagéo Especial.

As observacdes foram feitas de acordo com a necessidade no decorrer da pesquisa, em
especial para elucidar questdes do questionario. Para Lakatos & Marconi (2004, p. 275), “A
observacdo € uma técnica de coleta de dados para conseguir informagfes utilizando os
sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade [...]”. Diz ainda, que ndo ¢
somente ver e ouvir, mas, analisar lances ou elementos do universo da pesquisa.

Em relacdo aos aspectos éticos da pesquisa, foi enviada a instituicdo pesquisada na
pessoa do seu diretor geral uma carta pedindo autorizacdo para observar as aulas de
musicalizacdo e os processos de ensino envolvendo alunos da educacdo especial. Alem da
observacdo foram entrevistados as professoras e alguns responsaveis pelos alunos.

Os pais e as professoras que participaram das entrevistas as fizeram livremente, sem a
assinatura do Termo de consentimento livre e esclarecido, pois acharam desnecessario, foi
assegurado aos mesmos que ndo teriam seus nomes publicados na pesquisa.

Quanto aos procedimentos, no primeiro momento foi realizada uma pesquisa
bibliografica em livros, artigos, dissertacdes de mestrado e documentos relacionados a
politicas publicas de inclusdo, de acordo com Gil (2002, p. 44) “A pesquisa bibliografica é
desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos [...]”.

No segundo momento para coleta de dados, a pesquisa se deu no campo empirico onde

aconteceu a observacdo ndo participante, conforme Lakatos & Marconi (2004, p. 276-277),
www.cintedi.com.br
(83) 3322.3222

contato@cintedi.com.br



¢

>/ IV CINTEDI TS

Congresso Internacional de

Educacao Inclusiva 3

¢ YPQRNADA CHILENA BRASIHRA DE EDUCA{AO INCLUSIVA

pesquisador entra em contato com a comunidade, grupo ou realidade est

a, se
integrar-se a ela. [...] Age como espectador”. Também foram distribuidos questionarios via e-
mail para cinco professoras que atuam na Educacdo Bésica e entrevista com trés pais de
alunos da educacdo especial, além das observacdes feitas em salas de aula, ensaios e
concertos apresentados pelos alunos do curso de musicalizacdo da FAMES.

A analise dos dados foi alcangada com base no método fenomenoldgico, fazendo-se
uma comparacdo entre os dados do fendmeno e a fundamentagdo teorica relacionada aos
Métodos Ativos de Educacdo Musical e a Educacdo Especial. Segundo Heerdt (2007),
analisar € sumariar as observac@es, de modo que se permita responder a problematica com o
objetivo de interpretacdo, que é a procura do sentido mais amplo para as respostas, fazendo
uma relagdo com os conhecimentos previamente verificados.

Percebe-se entdo, que a anélise de dados foi de suma importancia, pois € por meio dela
gue a pesquisa tornou-se uma investigacdo alicercada, uma vez que na verificacao, os dados
tornaram-se fatos e apontamentos revelados para concretizar os objetivos da pesquisa. A
analise de dados teve como norteadores o referencial tedrico, o0 questionario, a entrevista e as

observacoes.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Aqui foi exposto parte do material coletado, por meio de entrevistas e observacéo ndo
participante, bem como a analise desses resultados, fazendo comparacdo com a revisao
bibliografica, no que se refere musica e inclusdo. Trés das professoras participantes da
pesquisa além de trabalhar na rede regular de ensino, atuam também como professoras do
curso de musicalizacdo da Faculdade de Musica do Espirito Santo “Mauricio de Oliveira” —
FAMES.

Todas as professoras sdo licenciadas em musica e atuam a mais de 10 anos como
professoras da educacdo Basica. Os alunos observados no curso de musicalizacdo da FAMES
estdo na faixa etaria entre seis a doze anos de idade. Para garantir o anonimato dos alunos em

questdo, optamos por substituir seus nomes por letras do alfabeto.

Parecer dos Pais/Responsaveis
Quando abordamos a questdo, sobre se haviam percebido alguma mudanca depois que
seus filhos comecaram a estudar musica, ambos responderam que sim, e qual seria essa

mudanca, o pai do aluno A disse que melhorou a socializagdo e a coordenagdo motora, a mae
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d¢™dine B e 0" pai do dltio C disseram que melhorou a socializacdo, a coordenacadyotora,

rendimento escolar e a fala.

Corroborando com os pais entrevistados, Louro (2006 p. 27) diz que se pode observar
que além da aprendizagem musical, os alunos da Educacdo Especial podem melhorar a sua
vida em vaérios aspectos, e diz ainda, que quando a educacdo musical € ministrada por
profissionais informados e cumpridores da sua fungdo “[...] educa e reabilita a todo o
momento, uma vez que afeta o individuo em seus aspectos principais: fisico, mental,
emocional e social [...]”.

Ao serem questionados sobre o que eles achavam da mdsica se configurar em mais um
recurso para inclusdo de pessoas da educacdo especial. Ambos foram unanimes em dizer que
sim, que a mesma deve ser mais um recurso para inclusdo. Para Louro (2016, p. 9) “[...] a
inclusdo deve perpassar todos 0s segmentos sociais; sendo assim, a area da educacdo musical
nao pode ficar a margem da discussao [...]".

Tambeém foi questionado se a Educacdo Musical deveria constar na grade curricular
das Escolas Publicas e Privadas do ensino regular, todos os pais disseram que sim e que seria
muito bom para os alunos. Para Louro (2006, p.18) nesse ambito entende a importancia de se
pensar “[...] sobre outras possibilidades educacionais, tais como a musica, por exemplo, pois
certamente as manifestacOes artisticas integram a educacdo e trazem beneficios imensuraveis
para a formagao de todo individuo™.

Sobre a questao de os professores/as estarem preparados para trabalhar com o publico
alvo da educacdo especial, houve unanimidade dos pais em dizer que parcialmente. Em
relagdo a preparacao de professores/as, Louro (2006, p. 42) argumenta sobre o “[...] mau
planejamento, erro na utilizacdo dos métodos, formas inadequadas de motivacdo, falta de
informagao, entre outros [...]”, diante do exposto, ressaltamos o qudo ¢ importante para o
professor/a, estar sempre buscando informacdes e qualificacdo na sua area de atuacdo, para
uma abordagem mais eficiente, tanto para alunos com algum déficit, quanto para os alunos
ditos “normais”, pois todos temos alguma deficiéncia em alguma area.

Pedi aos pais que falassem mais sobre educacdo musical e inclusdo, formacdo de
professores/as e etc. O pai do aluno A disse: “quando os professores sao motivados pelo
amor ao que fazem, ensinam de forma mais leve, (ndo é um peso). Quando se torna um peso o

ensinar é um fardo para todos. Muitas vezes machucam a familia inteira”. A respeito dessa

questdo, Louro (2006, p. 38) diz que o professor/a além de conhecer bem o aluno, deve ter

bom senso ao “[...] tracar um modo de alcangar seus objetivos da maneira mais eficiente
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pOSSR/EL St YeGlier Paci€ncia, dedicacdo e amor aos seus alunos [...]”, ou seja, o

precisa gostar do que faz, para que a sua profissdo ndo seja um fardo.

Parecer das professoras

Ao serem questionadas sobre a importancia dos métodos ativos de educagdo musical
se configurarem como mais ferramenta para inclusdo de pessoas da educacéo especial. Todas
as professoras foram unanimes em responder que sim, pois a musica se configura num
importante recurso para inclusdo dessas pessoas. Morais (2012, p. 55) corroborando com
Arce (2002a), diz que “A aglo e a atividade viabilizam os processos de exteriorizagdo e
interioriza¢do, em lugar das palavras ou dos conceitos [...]”, teoria esta, que defende o0s
pedagogos da educacdo musical ativa. Diante do exposto, conclui-se que € mais um tema para
debate na comunidade escolar visando a incluséo desse publico alvo.

Ainda perguntamos se sdo importantes. Por qué? Observou-se que dentre as
entrevistadas, trés professoras responderam que os Metodos Ativos de educacdo musical,
visam 0 desenvolvimento cognitivo, motor, atencdo, memdria, concentracdo e consciéncia
corporal na crianga. Apenas uma respondeu gque 0s mesmos, potencializam a aprendizagem do
aluno e outra que desperta o desenvolvimento psicolégico, afetividade e autocontrole na
crianca.

Janasson e Louro (2016, p.221) falando sobre a fungdo da educacdo musical no
trabalho psicomotor da crianga, dizem que o educando “[...] além de aprender musica, tem a
chance de trabalhar questdes relacionadas ao seu desenvolvimento, o que pode contribuir para
a diminuicdo das estereotipias e melhora da tonificacdo do corpo, e ainda se obter mais
capacidade de atengdo [...]”. Com esses dados percebe-Se que, 0 que as professoras disseram
corroboram com os autores do referencial teérico quando se referem ao aprendizado musical
como ferramenta para o desenvolvimento integral das pessoas.

Ainda foram inquiridas sobre o que elas tém observado sobre a realidade da incluséo
escolar na atualidade. Sobre essa questdo, quatro entrevistadas dizem, que as escolas estdo no
caminho certo, mas ainda ha muito a ser conquistado, apenas uma diz que o discurso é
contrario a pratica. Louro (2016, p. 37), diz que, “[...] a realidade inclusiva est4 distante, em
algum lugar do futuro. A prética ainda ndo consolidou a teoria. Mas 0 primeiro passo ja foi
dado no longo caminho que temos a percorrer [...]”. Percebe-se entdo, que estamos na direcéo
certa, mas ha muito o que se fazer, para que a inclusdo aconteca de fato e esse ideal sO existira

quando ndo precisarmos mais usar esta expressao “inclusdo” no nosso cotidiano.
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professores/as, estdo parcialmente preparados, somente uma, disse que ndo estdo nenhum

ue o

pouco preparados. Estar preparado para o trabalho com inclusdo, no meu entendimento é uma
busca constante, porque cada aluno da educacdo especial que vem para nds, € um ser unico,
com suas caracteristicas proprias. Enquanto educadora, penso que ha uma necessidade de se
conhecer cada caso, cada aluno nas suas peculiaridades e buscar estratégias de incluséo e
aprendizagem para cada um especificamente.

Outro fator importante é o professor/a acreditar na incluséo de fato, porque se ele ndo
acredita, dificilmente ir& conseguir fazer um bom trabalho. Cunha (2012, p.139) corroborando
com a nossa fala, diz que o professor/a precisa acreditar “[...] no individuo, no seu potencial
humano e na sua capacidade de construir o seu futuro [...]”. Pois incluindo o aluno na sua
pratica docente conseguira dar inicio ao seu processo de emancipacgéo.

Essa lacuna em relacdo a formacéo de professores/as, que as entrevistadas colocam,
ao meu ver 0s cursos de licenciaturas precisam verificar no que podem melhorar em sua grade
curricular, em relagdo a disciplina Educagéo Inclusiva. Nesse sentido, as escolas precisam
repensar a formacdo continuada dos professores/as, a fim de instrumentalizar melhor esses
profissionais, e muito mais, o professor/a que tem esta tarefa deve gostar do que faz. Cunha
(2011, p.99-100) diz ainda, que quando amamos o que fazemos, parece que tudo fica mais
facil, “[...] Quando direcionamos nossos afetos em temas que nos fascinam, nao
economizamos forcas até conhecermos os caminhos que nos levam a respostas [...]”, e o afeto
motiva o professor/a a buscar e aprimorar 0s seus conhecimentos a cada dia, de acordo com
sua demanda.

Também questionamos qual a gestdo mais importante para que se desenvolva as
praticas pedagogicas, o curriculo e os processos inclusivos na escola. Observou-se que todas
as entrevistadas concordam que a gestdo participativa® é a melhor, para que se desenvolvam
as praticas pedagogicas, o curriculo e 0s processos de inclusdo na escola. Percebe-se aqui a
importancia da gestdo participante, para dar suporte aos professores/as em suas praticas
inclusivas dentro da sala de aula. Conclui-se entdo, para que haja uma inclusdo mais efetiva
das pessoas da educacdo especial nas escolas, além de uma formacdo continua regularmente

dos professores/as, toda a comunidade escolar deve estar engajada neste processo.

® Gestéo participativa — é quando todos se engajam no processo de educacéo: familia, alunos, professores e
colaboradores ddo sua opinido diretamente nos processos de gestdo da escola, de maneira inclusiva e
democrética. Este é um processo em que todos tém voz e visam 0 mesmo objetivo: a formac&o cidadd dos
alunos. https://siteantigo.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/educacao/gestao-escolar-participativa/11044.

Acessp em 29/03/2020. . .
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Entender o acesso a educacdo para todos os individuos indistintamente, é o primeiro
passo a enfrentar nesse desafio de promover a inclusdo. A educagdo como direito tem nas
escolas espaco privilegiado de debate sobre as préaticas de ensino, visando criar espacgos de
convivéncia com as diferencas e construir territrios possiveis de didlogo entre elas. Apesar
desse espago privilegiado, o que foi constatado é que isso acontece de forma bem timida nas
escolas.

E neste sentido que entendemos que os métodos de educagio musical ativa, podem ser
um importante tema de debate, visando mais um recurso para a inclusdo de pessoas da
educacdo especial. Dadas as possibilidades que os mesmos oferecem e os beneficios que
proporciona, ja que se acredita que o aprendizado musical pode contribuir tanto na insercdo
cultural dos alunos como no desenvolvimento do aprendizado dos conteddos bésicos e na
propria interacdo social. Isto significa na préatica, que a musica vem somar esforgos no sentido
de promover a participacdo efetiva desses alunos no cotidiano das escolas, incluindo-0s no
processo educacional.

Todas as entrevistadas concordam que os métodos ativos de educagdo musical podem
auxiliar o professor/a no seu planejamento didatico, bem como, pode ser uma ferramenta para
promover a inclusdo de alunos da educacéo especial de forma leve e prazerosa no sistema
regular de ensino. Ja que esses métodos tém como objetivo promover o desenvolvimento
integral do ser humano, preparando-o para uma vida mais autdbnoma e auxiliando no processo
de aprendizagem de musica e de outras disciplinas. Tambem, foi verificado nas respostas
das entrevistadas, que a formacdo do professor/a € deficiente, precisando de uma formacéo
continua dos mesmos e o envolvimento de toda a comunidade escolar, em rodas de conversa e
0 engajamento da gestdo, na busca de melhoria na inclusdo das pessoas da educacéo especial
na escola.

Por fim, a educacdo musical, quando aliada aos métodos ativos, pode ser um caminho
para se trabalhar com pessoas da educacdo especial. Muito importante €, ao professor/a de
musica, estar sempre atento ao desenvolvimento de novas técnicas e metodologias
comprovadas, para que estas sejam aplicadas na busca pela melhoria da aprendizagem e

inclusdo de todos na sala de aula.

Espera-se que esta tematica ndo se esgote com esta pesquisa, visto que foi encontrado
pouco material publicado sobre o assunto, mas, que possa contribuir para o conhecimento de

outros profissionais da educacdo que tenham interesse pela musica e inclusdo. Enfim,
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pesquisar este tema, para que este recurso possa ser implantado nas instituicdes de ensino e

que estas insercdes alcancem o publico alvo da educacao especial, a fim de, se beneficiar com

0 ensino da musica por meio dessas propostas de ensino.
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A ESPIRITUALIDADE COMO ELEMENTO INCLUSIVO: A BUSCA DE
UM ESTADO MAIS CONSCIENTE

Carlos Roberto Sabbi!

RESUMO

O objetivo deste trabalho foi no sentido de se avaliar se este elemento — espiritualidade —, representa um
componente condutor para a emancipagdo tendo como justificativa o cerne da pesquisa que foi o da
busca de um estado mais consciente, situada na tese de doutoramento deste autor. Portanto, através da
metodologia da hermenéutica reconstrutiva a investigagdo seguiu esses passos, passando por
importantes autores que fundamentaram o trabalho. O que se constatou € que mesmo tradicionalmente
se tratando de um tema mais afeto a religiosidade do que a ciéncia, ele tem um significado e um papel
importante na constitui¢do do sujeito ao moldar, situar e ligar o metafisico com o transcendental.
Concluiu-se que se trata de um dos elementos primordiais na composigdo estrutural e cognitiva, sendo
imprescindivel para a estruturagdo e inclusdo do cidaddo como elemento dotado de uma razoavel
autonomia no contexto em que vive.

Palavras-chave: Autonomia, Cidadania, Consciéncia, Espiritualidade, Inclusdo.

INTRODUCAO

“QOuem olha para fora sonha; quem olha para
dentro desperta.”

Carl Jung

De inicio, parece importante trazer uma breve contextualizagdo sobre o tema que passar-
se-a a pesquisar e analisar — espiritualidade — a partir deste momento, porque este ¢ um assunto
pouco comum dentro da academia, ao menos desprovido daqueles momentos em que ¢
associado a religiosidade. Em sintese, ndo ¢ contumaz a espiritualidade ser tratada

cientificamente, porém, ao menos a Filosofia ndo a descarta. O que esta pesquisa pretende €

! Bacharel em Administracio de Empresas (UCS). Especialista em Gestio de Pessoas (UCS).
Especialista em Formagao Holistica de Base (UNIPAZ). Aperfeicoamento em Consultoria
Empresarial (UnB). Aperfeicoamento em Gestao Publica (UFSC). Mestre em Educagdo pela
Universidade de Caxias do Sul (UCS). Doutor em Educagao pela Universidade de Caxias do Sul
(UCS) e Universidad Autonoma de Madrid (UAM). crsabbi@gmail.com
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ficar figorosamente dentro desses limites, no sentido de trazer ao cenario este imporante veto

de humanizagao.

O objetivo € no sentido de se avaliar se este elemento — espiritualidade — de fato,
representa um elemento condutor para a emancipagao e a justificativa esta no cerne da pesquisa
que € o da busca de um estado mais consciente, situada na tese de doutoramento deste autor.?
Portanto, através da metodologia da hermenéutica reconstrutiva a investigagdo seguiu esses
passos e, tendo constatado sua significancia, ¢ o objetivo de sua narragdo neste artigo.

O que ¢ realmente a espiritualidade? Para que serve? Qual o sentido de cientificidade se
pode aplicar, se € que pode, a espiritualidade? Nao seria mais uma das dispersdes ldgicas pensar
na espiritualidade? Enfim, de todos os elementos que estdo sendo analisados nesta pesquisa,
possivelmente a espiritualidade seja o mais controverso, talvez porque seja inadequadamente
misturada com religido. O préprio diciondrio da Apple no Mac a define como sendo uma
“caracteristica ou qualidade do que tem ou revela intensa atividade religiosa ou mistica;
religiosidade, misticismo.”

Abbagnano (2007, p. 27) define a alma como sendo “o principio da vida, da
sensibilidade e das atividades espirituais (como quer que sejam entendidas e classificadas),
enquanto constitui uma entidade em si, ou substancia”.

A partir desse quadro inicial, veremos o que a pesquisa encontrou sobre o tema, com

suas devidas fundamentacdes, para embasar a investigacdo que se seguiu.

METODOLOGIA?

O método utilizado neste trabalho foi o da hermenéutica reconstrutiva, para aprofundar,
em particular, os estudos que tratam da busca de um estado mais consciente, o qual compds a
investigacdo da tese de doutoramento deste mesmo autor. A proposito, sobre metodologia,

Trevisan e Devechi citam que

(...) se, em Kant, os conhecimentos deviam passar pelo crivo da critica da
razao pura, para Habermas trata-se de buscar sua validac@o pelo exercicio da
critica da razdo pratica, isto €, de uma razdo comprometida com o exercicio
hermenéutico do dialogo, ndo como opgao metodologica exclusivamente, ou

? Tese de doutoramento deste autor, a qual contou com o apoio da CAPES para a pesquisa no Brasil e
na Espanha. Disponivel em: < https://repositorio.ucs.br/xmlui/handle/11338/5970>. Acesso em 28
out. 2020.

I 3 Em virtude de o texto ser originario da mesma pesquisa — tese de doutoramento deste autor — a

metodologia € a mesma constante de outro artigo apresentado ao CINTEDI com o titulo “A virtude
coao elemento inclusivo: a busca de um estado mais consciente”.
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polo do entendimento possivel. (TREVISAN; DEVECHI, 2011, p. 423).

Particularmente sobre a hermenéutica reconstrutiva Trevisan e Devechi trazem uma

explicagdo pontual, invocando Habermas e Honneth:

A hermenéutica reconstrutiva busca ir além dos propositos da
hermenéutica tradicional, porque busca ndo s6 compreender, mas
validar as acdes linguisticas diante do mundo comum a todos. Ainda
segundo Habermas (idem, p. 94), “compreender uma manifestagdo
simbdlica significa saber sob que condi¢des sua pretensdo de validade
poderia ser aceita”. E nesse caminho que segue também a reflexdo de
Honneth, na medida em que tenta retomar as contribui¢des da teoria do
reconhecimento, de Hegel, no contexto de predominio do pensamento
cientifico. (TREVISAN; DEVECHI, 2011, p. 154-155).

Assim, ¢ possivel observar e concluir, através das palavras dos autores, que a proposta
de uma hermenéutica-reconstrutiva tem a intengao de ir além da hermenéutica tradicional, além

de procurar o entendimento, apresenta-se para edificar uma validagcdo das acdes linguisticas.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Aristoteles, em sua obra “Sobre a alma”, abordando a questao da alma como objeto de

investigacdo, tratou-a da seguinte forma:

Partindo do principio de que o saber ¢ uma das coisas belas e estimaveis, e
que alguns saberes s@o superiores a outros quer pelo seu rigor, quer por
tratarem de objectos mais nobres e admiraveis, por estes dois motivos
poderemos com boa razio colocar a investigacao sobre a alma entre os mais
importantes. Ora o conhecimento sobre a alma parece contribuir também
largamente para o da verdade no seu todo, e em especial para o da natureza,
pois a alma ¢, por assim dizer, o principio dos animais. (ARISTOTELES,
2010, p. 31).

O filosofo categoriza o assunto como um dos mais nobres ¢ admiraveis, o que da uma
perspectiva de como ele valorizava esse assunto. Além disso, nessa sua obra, ele desenvolveu
uma ampla pesquisa, buscando em outros filosofos suas opinides a respeito do que cada um
entendia ser esse fascinante elemento.

E, se referindo a alma e movimento, disse:
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move. Pensando estes, entdo, que o que ndo se move ndo ¢ capaz de mover
outra coisa, supuseram que a alma ¢ um dos seres que se movem. Por isso
Democrito disse que a alma ¢ uma espécie de fogo e que é uma coisa quente.
(ARISTOTELES, 2010, p. 36).

Como se percebe, Aristoteles comega a pesquisa nos fundamentos mais elementares
sobre o tema e, ja no principio, encontra essas duas defini¢des, em que uma aponta para o
movimento ¢ a outra, através de Demdcrito, que se trata de algo quente, semelhante ao fogo. J&
na pagina seguinte, Aristoteles (2010, p. 37), define que “a doutrina dos Pitagéricos parece
apresentar o mesmo raciocinio: a alma € as poeiras que estdo no ar, segundo uns, ou ¢, julgaram
outros, o que as move”. O filosofo conclui que “afirmaram isto a respeito daquelas poeiras
porque parecem mover-se continuamente, mesmo quando ndo ha qualquer movimento do ar.”
Dessa forma, o filosofo inicia a montagem da sua proposta de se aprofundar no tema, na
tentativa de decifrar o” quebra-cabega”.

Em Aristoteles (2010, p. 37-38), ele se refere a Anaxdgoras, que por vez sua entende
que “de modo semelhante, diz ser a alma que move, ele e ainda todos os que disseram que o
entendimento pds o universo em movimento”. Observa, porém que ndo ¢ exatamente esta a
perspectiva de Demdcrito, ja que ele disse: “que a alma e o entendimento sdo o mesmo, — tal
como sao o mesmo — o que ¢ verdadeiro e aquilo que aparece.” Com base nesses depoimentos,

Aristoételes conclui:

Por isso, — na sua opinido —, correctamente cantou Homero que ‘Heitor jaz de
sentidos perdidos’. Ele ndo emprega ‘entendimento’ como uma faculdade
relativa a verdade; antes diz que alma e entendimento sdo o mesmo.
Anaxagoras, por sua vez, ¢ menos claro a este respeito. Em varios locais
afirma ele que a causa do belo e da ordem ¢ o entendimento, enquanto em
outros passos diz que ele € a alma — por exemplo, quando diz que existe em
todos os animais, pequenos ¢ grandes, nobres ¢ menos nobres. O
entendimento, todavia, tido por sensatez, ndo parece pertencer de um modo
semelhante a todos os animais, nem sequer a todos os homens.
(ARISTOTELES, 2010, p. 37-38).

Pelo enunciado de Democrito, constata-se que ¢ sempre mais incisivo e categorico em
suas definig¢des, talvez revelando um modo de se expressar, mas por outro, ndo deixa duvidas
de suas convicgdes. Anaxagoras se apresenta mais comedido, mas ao declarar que entende que
a alma se faz presente em qualquer animal, demonstra também, uma humildade nao tdo comum
em seres humanos, pois, quando se faz esse tipo de compara¢do com os animais, as pessoas
tendem a se ofender.
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da po
todos os elementos, sendo que cada um deles é alma, ao determinar que: “vemos, pois, a terra
pela terra, e pela 4gua a agua, pelo ar o divino ar; ja pelo fogo, o fogo destruidor, e pelo amor
o amor, e ainda o 6dio pelo triste 6dio. Ao considerar essas afirmac¢des de Empédocles, retoma-
se o ponto que talvez nunca o ser humano tomara conhecimento, que ¢ entender o porqué a vida
tem essa conotacao, inserindo-se ai o sofrimento humano.

Se o ser humano sobreviver a ele proprio, conseguir nao destruir a Terra, mesmo assim,
daqui 1,5 bilhdo de anos ndo existird mais vida no planeta.* Seria tempo suficiente para as
pesquisas avangarem a tal ponto de encontrar os fatos e a realidade para compreender todo o
complexo da vida, do universo e alcangar a plena consciéncia do todo? Por outro lado, tera esse
ser humano condi¢des cognitivas para elaborar um conhecimento de tal grandeza, mesmo que
demorasse 1 bilhdo de anos? A biologia que envolve o cérebro e mente comportaria tal faganha
ou isso s0 depende do espirito — ou alma? Enfim, as perguntas iriam se multiplicando na medida
que se focasse essa perspectiva sob os mais diversos angulos, vertentes ou sentidos.

Aristoteles (2010, p. 38) se refere a Platdo, o qual constrdi do mesmo modo, quando na
obra “Timeu” diz que a alma ¢ elaborada a partir dos elementos: “o semelhante ¢ conhecido
pelo semelhante, afirma ele, e as coisas sdo compostas dos principios”. Ja Ross, diz Aristoteles,
entende que “a alma se refere a um seu didlogo Sobre a Filosofia”. O entendimento do
reconhecimento dos semelhantes e de que as coisas s3o compostas por principios revela uma
logica deducao, pois o que poderia ser mais 6bvio do que a existéncia de principios, presentes
em todos os cantos da vida?

Aristoteles (2010, p. 38-39) diz que considera ndo ser seguro que este tratado seja aquele
a que alma alude. “Esta perspectiva foi ainda apresentada de outro modo: o entendimento ¢ o
Uno, ao passo que a ciéncia ¢ a Diade (pois avanga numa dire¢do unica até uma coisa)”.
(Observa, ainda, que “os numeros sdo, com efeito, as proprias formas e os principios, € que
derivam dos elementos” (ARISTOTELES, 2010, p. 38-39). Portanto, tem-se nessa afirmativa
uma jun¢do da matematica com a espiritualidade, o que ¢ uma colocagdo muito interessante do
autor. Ele diz ainda, complementando: “e ainda que certas coisas sdo apreendidas pelo
entendimento, outras pela ciéncia, outras pela opinido e ainda outras pela percepcao sensorial;
e estes niimeros sio as formas das coisas (ARISTOTELES, 2010, p. 38-39).”

Aristoteles (2010, p. 40) analisa que foi Democrito quem exprimiu com maior

profundidade o que motiva cada uma destas caracteristicas: “a alma e o entendimento sdo o

4VENTUROLI 2016. ) )
www.cintedi.com.br

(83) 3322.3222

‘k“ contato@cintedi.com.br
y X >




°/ NV CINTEDI o‘

Congresso Internacional de

Educacao Inclusiva 'S

V JORNADA CHILENA BRASILEIRA DE EDYCACAO INCLUSIVA M

mesmo ¢ sao um dos corpos primarios e indivisiveis e capaz de imprimir moviment@devido

pequenez das suas particulas e a sua Figura”. Em relacdo a essa ultima — a Figura — diz
Democrito: “que a de maior mobilidade ¢ a esférica, e que essa ¢ a forma quer do entendimento,
quer do fogo” (ARISTOTELES, 2010, p. 40). De fato, ndo é preciso refletir muito sobre a
constituicdo esférica e seus simbolismos, os quais retratam uma profundidade da sua existéncia
pela sua propria forma, que enseja a imaginacao por todos os espacos do universo. Aristoteles
comenta também sobre Anaxdgoras o qual “parece dizer que a alma e o entendimento sdo coisas
diferentes (...). Mas ele usa ambos, na verdade, como ‘se fossem’ uma Unica natureza, ainda
que coloque especificamente o entendimento como principio de todas as coisas”

(ARISTOTELES, 2010, p. 40). Diz, ainda, com base em Anaxagoras que

(...) de qualquer modo, que o entendimento ¢, de entre os entes, 0 unico
simples, sem mistura e puro; atribui, todavia, a0 mesmo principio ambas as
caracteristicas, o conhecer € o mover, ao dizer que o entendimento pos o todo
em movimento” (ARISTOTELES, 2010, p. 40).

Esse posicionamento sobre o entendimento, como um fator distinto da alma e
responsavel pelas agdes descritas por Anaxagoras, ¢ algo muito proprio do filésofo. Aristoteles
também comenta sobre Tales, dizendo que ele parece ter observado, do mesmo modo, “a alma
como algo capaz de mover — a avaliar pelo que se recorda das suas perspectivas —, se de fato
afirmou que o iman possui alma por mover o ferro (ARISTOTELES, 2010, p. 40).” Ora, essa é
uma dedugdo logica, mesmo com toda sua simplicidade, mas que por si s6 ndo carrega
fundamentos totalmente convincentes.

Ja Didgenes, observou Aristoteles (2010, p. 40), dizendo: “como outros, afirmou que a
alma ¢ ar, por acreditar que o ar ¢, de todos os elementos, o mais subtil, e por ser também
principio”.

Outrossim, hd uma caracteristica dedutiva légica, mas até que ponto o ar ¢ um principio?
Aristoteles (2010, p. 40) complementa relatando a conclusdo de Didgenes, que diz: “Por isso a
alma conhece e move: conhece, enquanto elemento primordial e de que tudo o resto deriva; e €
capaz de mover por ser o mais sutil”. Heraclito, por sua vez, conta Aristoteles (2010, p. 40),
“disse que o principio ¢ alma, por ser a exalacdo de que se compde tudo o resto” Esta definicao
de Heraclito parece se fundir com o pensamento de muitos outros filosofos, se ndo diretamente,
de forma indireta, até porque, por si sd, aparenta consisténcia logica. O fildsofo, através de

Aristoteles (2010, p. 40), ainda complementa dizendo: “além disso, que se trata do elemento

mais incorpdreo e que flui perpetuamente; mais, que apenas por aquilo que se move ¢ conhecido
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aquito “queTse Move™ "A"6bvia afirmativa de sua natureza incorpdrea ganha expo

\

al pel
carater de perpetuidade, além da caracteristica de mobilidade plena.

Finalizando a pesquisa, Aristoteles (2010, p. 40-41) encontra Alcméon, o qual “parece
ter sustentado, no que toca a alma, perspectivas semelhantes as dos referidos ‘pensadores’: a
alma ¢ imortal, afirmou, por se assemelhar aos seres imortais”. Como se percebe, essa
caracteristica da imortalidade ¢ outro elemento que esta se repetindo nas definicdes dos mais
diversos filosofos pesquisados. Se refere, ainda, ao fato de que “essa caracteristica lhe pertence
por estar sempre em movimento, pois movem-se também todas as coisas divinas continuamente
e sempre (a lua, o sol, os astros e o firmamento inteiro)” (ARISTOTELES, 2010, p. 41).
Finalmente, Aristoteles conclui a pesquisa trazendo “dois pensadores mais superficiais” como
ele se refere a Hipon e Critias. Hipon afirmou que a alma ¢ agua e teria sido persuadido disso
em face de o sémen de todos os animais ser himido. Outrossim, contesta quem liga a alma com
o sangue, argumentando que o sémen, o qual seria a alma primaria, ndo ¢ sangue. Critias e
outros teriam distinguido “a alma com o sangue, defendendo que o percepcionar ¢ a coisa mais
caracteristica da alma, e que isso lhe pertence pela natureza do sangue” (ARISTOTELES, 2010,
p. 41). Ao final, Aristételes (2010, p. 41) percebeu que “todos os elementos receberam, pois,
um defensor, excepto a terra, a favor da qual ninguém se pronunciou, a ndo ser quem tenha dito
que a alma ¢é composta de todos os elementos, ou que ela se identifica com todos eles”.

Assim, apds a pesquisa, Aristoteles relata suas conclusoes:

Ora todos definem a alma, por assim dizer, mediante trés caracteristicas:
movimento, percep¢do sensorial e incorporeidade. E cada uma destas
caracteristicas ¢ reconduzida aos principios. Por isso, os que a definem pelo
facto de conhecer fazem dela um elemento ou algo derivado dos elementos.
As suas perspectivas sao, de uma forma geral, concordantes, excepto uma: o
semelhante é conhecido pelo semelhante, dizem; e, uma vez que a alma
conhece todas as coisas, consideram-na composta de todos os principios.
Assim, quantos dizem que existe uma unica causa € um unico elemento
também estabelecem que a alma € esse unico elemento, por exemplo, o fogo
ou o ar; ao invés, os que dizem que os principios sdo multiplos tornam também
a alma multipla. Apenas Anaxagoras disse que o entendimento ¢ impassivel e
que nada tem em comum com qualquer outra coisa. Mas, sendo esta a sua
natureza, como e porque ¢ que ele conhece, nem Anaxagoras explicou, nem
conseguimos esclarecé-lo a partir das suas afirmagdes. Mais, todos os que
consideram entre os principios os pares de contrarios compdem também a
alma de contrarios; ja os que elegem um dos contrarios (por exemplo quente
ou frio, ou um outro deste tipo) sustentam, similarmente, que a alma é um
deles. Por isso também se guiam pelos nomes, uns dizendo que a alma ¢ o
quente, pois por causa disso, ‘isto €, de ferver’ se usa a palavra ‘viver’; outros
dizem que a alma ¢ o frio, pois a chama-se assim por causa ‘de arrefecer’, isto
¢, da respiragdo e do arrefecimento que dela resulta. Sdo estas as perspectivas
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VIOADR CHILENABRASILEIRA DE EDUCAAO NUTE nos foram transmitidas a respeito da alma e as razdes pelas s fora
expressadas dessa maneira. (ARISTOTELES, 2010, p. 41-42).

A constatacdo mais interessante a que Aristoteles chegou foi a identificacdo de trés
caracteristicas comuns entre todos os depoimentos obtidos, que foram: o movimento, a
percepgao sensorial e a incorporeidade.

Além de outras consideragdes, na andlise do filésofo sobre sua investigacdo, evidenciou-
se uma ampla convicgdo da existéncia e da presenga do espirito — ou alma — nas pessoas de uma
forma geral e em outros casos se considerando a mesma hipotese para outros animais.

Aristoteles fez, ainda, um comentario sobre o posicionamento de Empédocles:

O resultado, para Empédocles, ¢ que o seu deus € o mais ignorante dos seres:
sera ele, assim, o unico a desconhecer um dos elementos, o 6dio, enquanto os
mortais, compostos de todos os elementos, os conhecerdo a todos. E, de uma
forma geral, porque ¢ que nem todos os entes possuem alma, quando tudo ‘o
que existe’ ¢ um elemento ou ¢ composto de um ou varios elementos, ou de
todos? Por isso ‘cada coisa’ tem necessariamente de conhecer um, varios ou
todos. Poder-se-ia perguntar, também, o que ¢ que os unifica: os elementos
assemelham-se a matéria, portanto o mais importante ¢ aquilo que os unifica,
seja isso o que for. Mas ¢ impossivel que exista algo mais poderoso do que a
alma e que a domine, e ainda mais impossivel no caso do entendimento. Este
¢, com boa razdo, primordial e dominante por natureza, embora ‘alguns
pensadores’ declarem que os elementos sdo, de entre os entes, os primordiais.
(ARISTOTELES, 2010, p. 55).

O posicionamento de Empédocles, comentado por Aristételes, a respeito do seu deus
ser o mais ignorante dos seres, vai exatamente ao encontro dos questionamentos que sdo feitos
sobre a existéncia de um deus todo-poderoso, mas que ao mesmo tempo ¢ feito de compaixao,
amor e perddo. Algumas religioes orientam para a pratica do perddo — o que ndo deixa de ser
uma pratica sadia e inteligente —, dizem que Deus perdoa tudo, basta o arrependimento e a fé
em deus, mas esse mesmo deus ndo perdoa o pecado original, obrigando o ser humano a nascer
no pecado e sofrer uma vida inteira. Observe-se que ndo se trata de discutir a existéncia ou nao
de deus e, sim, de pontuar uma discussdo filosofica, precisamente no instante em que
Empédocles afirma textualmente que seu deus ¢ o mais ignorante dos seres. Também, por outro
lado, ndo ¢ o caso de se estar concordando com a opinido do filosofo, apenas se esta trazendo e
apresentando, nesta pesquisa, um dos pontos que parece ser um dos mais paradoxais em relagao

a deus e que contribui para o debate sobre a espiritualidade.

Quanto ao seu posicionamento de que “cada coisa” deve conhecer um, varios ou todos

€ que o mais importante ¢ aquilo que unifica, parece que faz muito sentido para esta pesquisa,
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pois 4 “interonexao de tlido com o todo aparenta muito ra!oével. Tanto Figura- erente)

porque isso explicaria muitas coisas, inclusive quantos aos fendmenos de clarividéncia relativos
a acontecimentos, condi¢des, atos, situagdes, estados etc., ainda ndo vivenciados — a
precognicdo — sobre a qual esta pesquisa se reportard mais adiante, ainda neste ponto sobre a
espiritualidade.

Por fim, Empédocles apresenta sua ideia de que ndo ha nada mais poderoso do que a
alma e, o mais importante sob a otica desta pesquisa, que a domine. Logo, o filésofo decretou
a inexisténcia de deus, poderia ser uma das primeiras conclusdes. Porém, isso estd muito longe
de se esgotar, pois, por exemplo, pode-se conceber que a propria alma, ou espirito, ¢ deus,
vivendo uma experiéncia da separatividade, em que essa condi¢do seria uma ilusdo, talvez
escolhida pelo proprio deus, com o intuito de se aperfeigoar. A proposito, exatamente essa
hipotese tem muitos defensores, especialmente no oriente, o que demonstra que as
possibilidades sdo multiplas, sendo infinitas.

Aristodteles por fim, referindo-se a partes da alma, elaborou o seguinte pensamento:

As plantas e, de entre os animais, alguns insectos vivem manifestamente
mesmo depois de seccionados, como se cada sec¢do possuisse a mesma alma
em espécie, ainda que ndo em nimero. E que cada uma das partes possui,
durante certo tempo, sensibilidade e desloca-se. E que tal nao persista ndo ¢
nada de absurdo, pois ndo possuem os 0rgaos necessarios para preservarem a
sua natureza. Ainda assim, ndo menos em cada uma das partes estdo presentes
todas as partes da alma, e cada uma delas é da mesma espécie que as outras ¢
que a alma no seu todo, como se as diferentes partes da alma ndo fossem
separaveis umas das outras, sendo embora a alma no seu todo divisivel. O
principio existente nas plantas, além disso, parece ser algum tipo de alma. Este
¢, com efeito, o Unico principio comum a animais ¢ plantas. Mais, este
principio existe separado do principio perceptivo, embora nenhum ente possua
sensibilidade sem o possuir. (ARISTOTELES, 2010, p. 58).

Esta manifestacdo de Aristoteles, quer seja em relagdo aos animais, insetos, quer seja
em relagdo as plantas, ¢ um forte testemunho de que a vida, em seus principios mais elementares
e virtuosos, estdo muito além daqueles vivenciados pelo ser humano, dado a forma como as
pessoas se comportam em relagdo a todos eles, demonstrando uma certa prepoténcia, totalmente
incoerente com a dimensdo e o significado da vida e de seus componentes. Ora, se todos eles

. , « . , :
possuem alma, e relembrando como se referiu Empédocles — “mas ¢ impossivel que exista algo
mais poderoso do que a alma e que a domine, e ainda mais impossivel no caso do entendimento”

— o ser humano esta cercado de seres com potencialidades equivalentes, com o diferencial de

ser o unico entre todos os demais seres, animais e vegetais — que nao respeita o proximo e até
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mAtApor eSPOTtE "Eitas, Vale lembrar, também, o que o mesgo Empédocles comp tou

que “este ¢, com boa razdo, primordial ¢ dominante por natureza, embora ‘alguns pensadores’
declarem que os elementos sdo, de entre os entes, os primordiais.”

Enfim, deixando polémicas a parte, o que de fato interessa para esta pesquisa ¢
exatamente esses aspectos virtuosos que elevam o ser para patamares de comportamento
superiores, requintados e estabelecendo uma relagao integra, distinta e honrada do ser humano
com toda ecologia da vida.

Bartoli (2007, p. 74) lembra que “para os gregos, espiritualidade referia-se a uma
experiéncia contemplativa pela qual se alcangava o conhecimento verdadeiro das coisas™.’
Bartoli (2007, p. 78) observa, também, que “os gregos apontam para a unidade da pessoa: nada
de espiritualismo desencarnado, mas também nada de materialismo”, fatos que se procedem
essas interpretacdes sobre estes, da-lhes uma caracteristica de objetividade ou praticidade na
conceituagdo da espiritualidade. Eles estariam encaminhando a questdo como um todo, tanto da
espiritualidade como da materialidade para um campo energético, logo de acordo com o que a
propria fisica, na contemporaneidade, aceita com muita naturalidade.

O estudioso diz ainda que “a espiritualidade ¢ um caminho para quem ndo para no
mundo das aparéncias e ndo se contenta com devaneios misticos cuja proveniéncia patologica
ou manipuladora pode manifestar-se com uma certa obviedade” (BARTOLI, 2007, p. 77).
Nesse sentido, o autor dé pistas que o assunto merece ser investigado em profundidade para que
se encontrem bases que possam delinear mais claramente a questdo, pois existem elementos
que fornecem a motivagdo para essa busca.

Descartes (1996, p. 352) afirma que “tudo o que pode pensar ¢ espirito, ou se chama
espirito. Mas como o corpo e o espirito sdo realmente distintos, nenhum corpo ¢ espirito. Logo
nenhum corpo pode pensar”. Dessa forma, nossa constitui¢ao se divide em corpo e espirito, de
modo bem distinto, o que leva esta pesquisa a deduzir que na concepgao do autor o espirito ¢ a
nossa propria consciéncia. Como se percebe, ¢ um entendimento com significados profundos,
o qual poderia alterar toda visdo de mundo que a propria humanidade detém, se as pessoas
aceitassem isso como verdadeiro. Nao o fazem, ndo por ceticismo, mas porque uma boa parte
relega essas questdes do espirito as religides e outras praticas misticas. Talvez, se na academia,
se investisse mais nesse assunto, a humanidade absorvesse de modo mais pratico, normal e real
essas coisas que envolvem a espiritualidade. Essa 6tica imposta por Descartes ¢ tdo fascinante

que mereceria um projeto especifico, fato que este pesquisador ndo descarta.

SBARTOLI, 2007. . .
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pa 0 pensamento de Descartes, pode-se obsexr uma dicotomia ent orpo

o espirito, afastando a espiritualidade de processos em relagao ao ser humano, dentre os quais,

o processo educativo.
Mas muitas outras opinides que se trard para este ambiente de andlise, como a de Dalai-

Lama que define da seguinte forma:

Considero que espiritualidade esteja relacionada com aquelas qualidades do
espirito humano — tais como amor e¢ compaixdo, paciéncia e tolerancia,
capacidade de perdoar, contentamento, no¢ao de responsabilidade, nogdo de
harmonia — que trazem felicidade tanto para a propria pessoa quanto para os
outros. (LAMA, 2015 apud BOFF, 2001, p. 21).

Esta 6tica sobre a espiritualidade que Dalai Lama expressa ¢ bastante virtuosa e envolve
todos os bons sentimentos. Porém, o autor a remete para um campo especifico, isolando-a de
todos os aspectos perniciosos que existem na vida. Sendo assim, quem produziria todas essas
questdes ligadas ao vicio, a maldade, egoismo, hipocrisias e afins?

Dalai Lama, respondendo a pergunta se a palavra espiritualidade estd na moda e o que

¢ para si a espiritualidade, se pronunciou desse modo:

A espiritualidade é a mais elementar de todas as fontes primordiais da
humanidade. Quando decidirmos cultivar os valores internos que todos nos
apreciamos nos outros, entdo comegamos a viver espiritualmente. Devemos
criar uma base ética e cultivar os nossos valores internos, de modo a que eles
se adaptem aos nossos tempos cientificos, mas, a0 mesmo tempo, nao
devemos negligenciar as necessidades mais profundas do espirito humano.
Naturalmente, todas as religides podem prestar uma valiosa contribuigdo para
esta ética secular holistica. Estou convencido de que as pessoas podem viver
sem religido, mas ndo podem viver sem valores internos, sem ética. A
diferenca entre a ¢tica e a religido é semelhante a diferenca entre a 4gua e o
cha. A ética e os valores internos, baseados num contexto religioso, sdo mais
como cha. O cha que bebemos consiste em grande parte em agua, mas também
contém outros ingredientes, tais como folhas de cha, especiarias, talvez um
pouco de agtcar e, pelo menos no Tibete, até mesmo uma pitada de sal, e isso
torna-o mais saboroso e nutritivo e ¢ algo que queremos tomar todos os dias.
Mas independentemente de como o cha ¢ preparado: O seu ingrediente
principal ¢ sempre a agua. Podemos viver sem cha, mas ndo sem agua. De
igual modo, nascemos sem religido, mas ndo sem a necessidade basica de
compaixdo e também nao sem agua. (LAMA, 2015, p. 10-11).

A primeira frase da citacdo ja bastaria para dar uma nogao exata do pensamento dessa

autoridade mundial sobre o assunto. Porém, todo o complemento d4 uma fundamentagao, que

interessa a esta pesquisa, além de lhe entregar contornos de graciosidade e de verdades, a qual

tamb¢ém poderia ficar resumida, agora pela tltima frase.
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cguindo na busca proposta por esta pesquisa, e?contra—se Schopenha

0 qua
sentencia de modo incisivo que “nosso espirito ¢ um ser de natureza totalmente indestrutivel:
ele faz efeito continuamente de eternidade a eternidade. E comparével ao sol, que parece se por
apenas aos nossos olhos terrenos, mas que em realidade nunca se pde, brilhando
incessantemente” (SCHOPENHAUER, 2005, p. 364). Pela exposicdo do autor, ha deveras
semelhanca como que definiu Descartes em sua ultima citagdo, logo acima. Nao repete
textualmente nada do que Descartes citou, porém, ha uma profunda compatibilidade conceitual.

Chopra e Mlodinow, na sua obra “Ciéncia x Espiritualidade”, trazem uma consideragao,
que por sua vez, também sintonizam com o pensamento de Descartes, ao definir que “quando
atribuimos harmonia e légica a fabrica do cosmo, fica muito mais dificil excluir a consciéncia.
A espiritualidade dé o passo logico seguinte: tudo que vivenciamos acontece na consciéncia;
portanto, ndo existe uma realidade “la fora”, divorciada da consciéncia. (CHOPRA;
MLODINOW, 2012, p. 47)”.

E oferecem, ainda, uma 6tica em que a espiritualidade teria para oferecer o que a ciéncia

ndo pode esclarecer.

A ciéncia p6s a humanidade no caminho da descoberta dos segredos da
natureza, de dominar suas forcas e desenvolver novas tecnologias usando a
razdo e a observacdo — em lugar de uma trajetéria emocional — como
ferramentas para revelar a verdade das coisas. A espiritualidade se orienta para
uma regido invisivel e transcendente, interna ao individuo. A ciéncia estuda o
mundo tal como ele se oferece aos nossos cinco sentidos e ao cérebro,
enquanto a espiritualidade considera que o Universo tem um projeto e é dotado
de significado proprio. Na visdo de Deepak, o grande desafio da
espiritualidade é oferecer algo que a ciéncia ndao pode dar — em especial,
respostas que estdo no dominio da consciéncia. (CHOPRA; MLODINOW,
2012, p. 9).

Obviamente ha uma nitida e aparente distin¢do entre ciéncia e espiritualidade, como o
autor explica. O espaco da ciéncia é conhecido, mas o da espiritualidade ndo tanto assim,
especialmente por ela ser envolvida por tantos outros elementos que compdem a vida, fato que
dificulta o seu isolamento para uma investigagdo adequada. Entretanto, buscar-se-4, nesta
pesquisa, este isolamento, na medida que isso for possivel. J& que se destacou o aspecto da
distingdo entre ciéncia e espiritualidade, cré-se oportuna que também se faga essa mesma
diferenciagdo em relacdo a todos os demais elementos que compdem a vida com a

espiritualidade. Dessa forma, esta pesquisa procurard se abster de apresentar conceitos que

interligam ou confundem a espiritualidade com outros elementos, especialmente com a religiao,

pois, objetiva-se, com o isolamento do tema, protege-lo de eventuais desvirtuamentos
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conceituais, sem prejuizo ou qualquer preconceito contra os demais temas, inc eo
religido. Talvez, a unica excecao poderia ser alguma tentativa na dire¢do de uma conceituagao
préxima a ciéncia, pelos motivos 6bvios de uma pesquisa séria, porém, desde ja, parece ser uma
possibilidade muito distante. Enfim, pretende-se apenas uma busca pela objetividade, fugindo
de situagdes prolixas e, para com o tema em analise, isto €, por demais pertinente, visto que
pela sua caracterizagdo, especialmente no senso comum, sofre infinddveis misturas e confusdes,
inclusive com o proprio espiritismo. Portanto, dos inumeros conceitos que existem na literatura
do assunto, os quais sofrem por ndo ser devidamente e compreensivelmente tratados pela
ciéncia, escolher-se-a todos que a pesquisa encontrar, mas que se preservem de qualquer
contaminagdo. Quanto a separagdo com a religido, em particular, Chopra e Mlodinow

fundamentam esse posicionamento da pesquisa ao dizer que:

Se quiser vencer a luta pelo futuro, a espiritualidade, primeiro deve superar
uma grande desvantagem. Na imaginag@o popular, ha muito tempo a ciéncia
ja desacreditou a religido. Os fatos substituiram a fé. A supersticdo foi
gradualmente vencida. E por isso que a explicagdo de Darwin sobre a
descendéncia do homem a partir dos primatas inferiores prevalece sobre o
Génesis, e € por isso que vemos o big bang como a origem do cosmo, € ndo
como um mito de criagdo povoado de um ou mais deuses. Por isso ¢
importante comecar dizendo que religido ndo é o mesmo que espiritualidade
— longe disso. Nem Deus ¢ a mesma coisa que espiritualidade. (CHOPRA;;
MLODINOW, 2012, p. 13).

Pois ¢ exatamente com esta perspectiva, realcada pelos autores, que se pretende
trabalhar, ressaltando, sempre, que isso ndo tem nenhuma conota¢do de menosprezo por esses
demais aspectos. Trata-se, portanto, de aplicar metodologia filosofica e cientifica em situagdes
precisas e demarcadas, de forma a ndo se configurar em prejuizos para a analise.

O fato ¢ que o tema, por si sO, ja se constitui de uma abrangéncia possivelmente
evidenciada com uma certa consisténcia nesta pesquisa, pois envolve todo um lado intangivel,
toda uma dimensao subjetiva e perdendo o carater palpavel e encontra a fragilidade humana
quanto a capacidade de sua interpretagdo, pela sua propria caracteristica de limitacdo de meios
para sua execucao elucidativa. Sobre esses aspectos, 0s mesmos autores entregam para analise
algumas consideragdes envolvendo esse panorama que esta sendo tragado. Chopra e Mlodinow

dizem que:

(...) na perspectiva espiritual do mundo, existe um todo oculto subjacente a
qualquer criacdo; em ultima analise, ¢ esse todo invisivel que mais importa. A
espiritualidade estd entre nds ha muitos milhares de anos, e seus pesquisadores
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reproduzir e verificar seus resultados, como ocorre com os principios da ciéncia.
Ainda mais importante, o futuro que essa espiritualidade promete — de
sabedoria, liberdade e realizacdo — ndo desapareceu nas épocas de declinio da
fé. (CHOPRA; MLODINOW, 2012, p. 17).

Chama a atengdo, além da afirmativa da existéncia desse todo invisivel a que os autores
se referem, a assertiva quanto ao que a espiritualidade oferece em um ponto futuro. De fato, e
isso remete para a perspectiva de que o ser humano ¢ constituido em sua esséncia por energia,
e que a matéria ¢ apenas, na melhor das hipoteses, uma consequéncia dessa mesma energia.
Dessa forma, ¢ razoavel imaginar uma aproximagao, sistemdtica ou ndo, em sua direcdo, a
medida que o conhecimento humano se desenvolve e se amplia. Ampliando-se o campo da
espiritualidade, pela percep¢do cada vez mais ampliada, atingir-se-4 uma condi¢do libertadora
e impulsionadora para novas investigagdes. Sdo os mesmos Chopra e Mlodinow que

corroboram a impressao que se estd delineando, quando eles afirmam que:

Nossos cinco sentidos nos estimulam a aceitar que ha objetos “la fora”, rios e
florestas, &tomos e quarks. No entanto, nas fronteiras da fisica, onde a natureza
fica muito pequena, a matéria se desfaz e desaparece. Aqui, o ato de mensurar
muda o que vemos: todos os observadores acabam entrelacados com o que
observam. Trata-se de um Universo ja conhecido pela espiritualidade, em que
a observagdo passiva da lugar a participagdo ativa, e descobrimos que somos
parte da tessitura da criagdo. O resultado € um poder e uma liberdade enormes.
(CHOPRA; MLODINOW, 2012, p. 18).

Nao s6 ¢ muito interessante, como oportuna a citagdo dos autores quando se referem as
fronteiras da fisica “onde a natureza fica muito pequena, a matéria se desfaz e desaparece”,
porque ¢ precisamente nesse ponto que a fisica, ou seja, a ciéncia, encontra-se com a
espiritualidade nesse processo de aprofundamento da pesquisa. Os pesquisadores destacam que,
a partir dai, ¢ um campo em que a espiritualidade ja tem conhecimento, claro que de modo
parcial, como tudo que se reveste nessa relagdo do saber e de tudo que constitui o todo. Seria o
encontro da espiritualidade com a ciéncia? O fato ¢ que a ciéncia avanga em todos os sentidos
e, mesmo que em muitos aspectos a ciéncia nao consiga se enquadrar na espiritualidade, isso
ndo significa que em outros particulares ndo possa haver unido e avangos nesse sentido, o que
seria extraordindrio para a evolugdo do ser humano. Os estudiosos corroboram nessa visao que

se produz pelo processo dedutivo do que aqui se esta analisando. E afirmam:
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espiritualidade, baseada na consciéncia, também ndo vai dar certo. Nos
precisamos enxergar a resposta, e, nesse processo, vamos despertar os poderes
profundos que nos foram prometidos milhares de anos atrds. O tempo esta
esperando. O futuro depende da escolha que fizermos hoje. (CHOPRA;
MLODINOW, 2012, p. 19).

Na verdade, mais do que corroborar a inferéncia que esta pesquisa esta produzindo, os
autores, com esta ultima citagdo, fazem uma verdadeira conclamagao para todos para se unirem
nessa busca. Obviamente que este chamamento esta muito mais direcionado aos pesquisadores,
em particular das areas da Filosofia e da educagdo. A conclusdo parece ser 6bvia, até porque €
no campo da Filosofia e das ciéncias que se tem um vetor alicercado em fundamentos histdricos
e metodologicos.

A proposito de lembrar a Filosofia e a ciéncia como principais responsaveis por essa
busca, isso ndo significa que qualquer outro setor da sociedade esteja impedido de fazé-lo.
Todavia, ¢ bom trazer, novamente, os comentarios de Chopra e Mlodinow sobre sua obra

Ciéncia x Espiritualidade:

O primeiro e maior de todos os mistérios ¢ como o Universo comegou. Para a
espiritualidade, o tema parece uma causa perdida antes mesmo de a discussio
comegcar. A fisica moderna assumiu a questdo da gé€nese, ¢ sua resposta — o
big bang e tudo o que aconteceu nos 13,7 bilhdes de anos seguintes —
conseguiu acabar com a credibilidade da Biblia, do Corao, dos Vedas e de
todas as outras versdes nativas da criagdo. (CHOPRA; MLODINOW, 2012,

p. 38).

Aliés, este comentario a conclamagdo a que foi referido na antepentltima citacdo dos
autores ¢ bastante especial para a propria fisica, no sentido de aprofundar esse encontro dela
propria com a espiritualidade nas suas fronteiras. Por outro lado, os autores retomam a questao
de que a fisica moderna acabou com as explicagdes da Biblia sob o enfoque pontual da génese.
Isso nada tem a ver com acabar com as religides, pois ¢ apenas uma situagdo pontual. Todavia,
ratifica que as pesquisas devem seguir os caminhos adequados e proprios, sem qualquer
influéncia ou preconceitos, pois se assim o fosse, ndo seria uma pesquisa verdadeira e pura
como todas devam ser. Por isso que a academia ¢ a maior esperanga, na medida em que por ela
passam a Filosofia e todas as ciéncias e, com seus processos metodoldgicos consagrados,

sistematizados, ¢ o que se tem de melhor para qualquer tipo de exploragdo.

Os tedricos supracitados ainda trazem interessantes consideragdes para esta pesquisa.

Eles dizem que “a natureza ainda ndo comprovada do ‘nada’ é uma abertura para a
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ém d

Falar sobre consciéncia sempre € algo fascinante, especialmente porque ¢ comum o seu
sentido se deslocar para o seu aspecto fenomenoldgico, o que envolve a transcendentalidade e
a espiritualidade com a propria consciéncia em si, como manifestacdo, e com as atitudes
conscientes, no sentido de lucidez.

Seria a consciéncia o proprio espirito, como Descartes levou essa pesquisa a deduzir?
E, para concluir a andlise, descrevendo a consciéncia, ndo poderia ter um final mais encantador
do que a afirmagdo de que o proprio universo ¢ dotado de consciéncia, fato que remete o ser
humano para uma dimensdo que se revela, a cada aprofundamento que se faz, altamente
complexa, em que se produz e se cria contextos permanentemente € que conduz a propria vida

a destinos inimaginaveis.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse encadeamento complexo de ideias, para se iniciar as consideragdes finais, insere-
se outra citagdo de Chopra e Mlodinow quando os autores introduzem uma fala de Hawking.
Stephen Hawking declarou publicamente seu apoio a existéncia de trilhdes e
mais trilhdes de outros Universos (o numero exato ¢ um seguido por
quinhentos zeros). Nenhum desses Universos alternativos foi visto ou
comprovado. Eles atendem a necessidade de haver muitos estepes para jogar
fora; pois, se vocé€ afirmar, como faz Hawking, que a consciéncia € o resultado
de processos fisicos aleatdrios, € preciso um bocado de desacertos até que um

Universo de sorte — o nosso — receba o grande prémio. (CHOPRA;
MLODINOW, 2012, p. 45).

Pode-se, de certa forma, atribuir uma genialidade ao pensamento de Stephen Hawking.
Por isso, considerar em sua afirmativa que existem mais de trilhdes de outros universos, mesmo
sem a comprovacdo que os autores expdem, ¢ também incrivel. Por outro lado, a critica de
Chopra e Mlodinow a assertiva de Hawking ¢ no minimo razoavel e, possivelmente, por demais
coerente com tudo que se tem analisado sobre a espiritualidade, em particular, sobre a
consciéncia. O ceticismo de Hawking ¢ compreensivel pelo aprofundamento que ele
desenvolveu com a fisica, sem o correspondente fortalecimento sobre o lado filoséfico da
questdo. Alias, Hawking, dentre inumeras criticas que discorre em seu livro Theory of
everything a Filosofia, cita:
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Até agora, a maioria dos cientistas esteve ocupada demais com o
desenvolvimento de novas teorias que descrevem o que € o universo, para
questionar o porqué. Por outro lado, as pessoas cujo trabalho é perguntar por
que - os filosofos - ndo foram capazes de acompanhar o avango das teorias
cientificas. No século XVIII, os filésofos consideravam todo o conhecimento
humano, incluindo a ciéncia, como sendo a sua area. Todos discutiam questoes
como: Sera que o Universo teve um comego? No entanto, nos séculos XIX e
XX, a ciéncia se tornou muito técnica ¢ matematica para os filosofos, bem
como para qualquer outra pessoa, exceto para alguns especialistas. Os
filésofos reduziram tanto o ambito de suas investigagdes que Wittgenstein, o
filésofo mais famoso deste século, disse: ‘A Unica tarefa que restou para a
Filosofia foi a analise da linguagem’. Que derrocada para a grande tradigao da
Filosofia de Aristoteles a Kant.® (HAWKING, 2011, p. 147).

Além de toda essa postura contraria a Filosofia atual, o autor discorre, em seu livro,
outras vezes com esse mesmo posicionamento, demonstrando uma clara e inequivoca
discordancia e desprezo pela Filosofia. Esta pesquisa ndo investigou em que condigdes
Wittgenstein fez essa afirmativa, até porque ndo ¢ exatamente essa perspectiva que importa,
sob o ponto de vista do filosofo, mas sobre a postura do cientista — Hawking —, notadamente e
explicitamente matando a Filosofia, obviamente, com todo o respeito que sua memoria merece,
esta pesquisa ndo encontra nenhum elemento para o defender. Muito pelo contrario, essa critica
faz lembrar o que muitos cientistas e fildsofos promoveram em algum momento de suas vidas,
produzindo afirmativas fora do seu campo de dominio, completamente equivocadas, tal qual o
que Hawking o fez nessa sua obra. Alids, a postura critica deve sempre estar presente, em
especial ao pesquisador € nenhum autor, famoso ou ndo, pode ser poupado.

Traz-se o contraditdrio para a pesquisa, pois, normalmente, ndo ¢ dessa forma que se
apresentam as pesquisas em suas dissertagdes e teses. Porém, como ja foi relatado
anteriormente, o proposito deste projeto ¢ ndo omitir, mas agregar valor ao trabalho
desenvolvido, ampliando perspectivas na tentativa de oferecer um contexto mais realistico.

Empédocles quando ele se referiu ao fato de “que o seu deus é o mais ignorante dos
seres: sera ele, assim, o unico a desconhecer um dos elementos, o ddio, enquanto os mortais,
compostos de todos os elementos, os conhecerdo a todos (GRAY, 2006, p. 187).” As duas
questdes — a de Gray e a de Empédocles — se fundem no desenvolvimento desta investigagao
e atingem novamente o enigma dos motivos que levaram a vida a configurar no ser humano
dentre varios aspectos, o da dualidade, em que para perceber o bom ¢é preciso suportar o mau,

para sentir o bem € necessario experienciar o mal, ou seja, o sofrimento humano. Contrapor
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e$8a" MAAgAcAd com arglimentos teoldgicos ¢ muito simples, mas preservadas as

\

1tacoe
filosoficas e cientificas, a resposta parece ser bem dificil de ser elaborada.

Enfim, a espiritualidade envolve todas essas questdes da alma, que aqui se assumiu
como sindnimo de espirito e que se verificou, nos mais diversos depoimentos que se buscou,
tratar-se de uma outra dimensdo da vida. Trata-se de algo sutil, mas muito presente. E algo
ténue, mas a0 mesmo tempo toca a tudo e a todos. E intangivel, no entanto da mesma forma
como mégica ¢ manifesto, tateavel e tangivel. E etéreo, mas analogamente é também humano.
E este pesquisador ¢ testemunha de tudo isso, pois vivenciou inimeras situacdes em que a
ciéncia nem idealiza explicar, nem nos mais profundos devaneios do cientista mais ousado. Da
mesma forma, existem infinddveis relatos por toda histéria da humanidade de situagdes
absolutamente fora do comum, inusitadas ou simplesmente inexplicaveis, que acontecem a todo
momento em todos os lugares. Um exemplo foi quando num dia de panico e muito choro,
daquela historia contada anteriormente, quando durante um bom tempo, apos retornar de Porto
Alegre, este pesquisador ficou traumatizado por ter sido esquecido, mesmo que por breves
instantes, dentro de uma farmécia, estava em sua casa, em um choro incontido ja por varios
minutos. Estava na cozinha com seu pai e sua mae a uma distancia de pelo menos cinco metros
da janela, quando um pardal veio voando de lado, literalmente, como se um vento forte o tivesse
jogado para dentro de casa, sem que tivesse qualquer sopro da natureza, e acabou caindo nas
minhas maos. Todos ficaram impressionados com o acontecimento inusitado, mas o fato ¢ que
resolveu instantaneamente a crise de choro. S6 se pode afirmar que ndo ha nenhuma explicagao
plausivel para o que aconteceu. Aconteceu, apenas.

Nao pode ficar de fora o relato da maior experiéncia, que somente dentro de um contexto
de espiritualidade se pode conceber, que aconteceu com este pesquisador. Lembro desde que
eu era muito crianga que meu pai sempre falava que ndo queria completar os cinquenta anos de
idade. Isso se repetiu inimeras vezes e, a medida que fui crescendo, essa afirmativa do meu pai
comegou a me incomodar, pois quando eu era pequeno, a nogdo de cinquenta anos de fato ja
era de um velho. Mas, ja com doze anos ndo me pareceu tanto e quando ele novamente repetiu
a frase, pela primeira vez perguntei a ele por que ele ndo queria completar cinquenta anos. Ele
me respondeu que simplesmente era porque ndo queria ficar velho. Ele me respondeu com tanta
naturalidade que acabei assimilando bem a sua ideia. Porém, quando eu ja estava com dezenove
anos, meu pai estava assando um churrasco em uma churrasqueira improvisada com alguns

tijolos. Ele estava agachado cuidando dos espetos de carne e eu atrés dele, quando me dei conta

de que era o dia primeiro de maio e no dia cinco meu pai completaria cinquenta anos. Aquilo

invadiu até os confins das minhas entranhas, o que me fez sentir muito mal, a ponto de nao
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poder fafarnada’ PENSEi értrar na casa, mas ai eu me depararia com minha mae, irma nha

na cozinha. Nao podia fazer isso, pois seria dificil passar por eles sem falar. Contornei a casa
pelo lado de fora, abri a porta da frente que felizmente estava s6 encostada e quando estava me
movimentado para me sentar no sofa, exatamente na metade do movimento entre estar de pé e
sentado, com as maos nas cabeceiras do sofid, minha cunhada gritou: Carlos! Exatamente
naquele instante e rigorosamente naquela posicao, eu soube perfeitamente que o meu pai estava
morrendo. Nao sei o que foi mais incrivel entre a percepgao antecipada de alguns minutos que
algo iria acontecer ou se a licdo de que de tanto repetir que ndo queria completar cinquenta
anos, isso efetivamente acabou acontecendo, perfeitamente dentro do tempo em que ele seu deu
de vida.

E preciso destacar, ndo se sabe se é somente pelo lado dramético que essas situagdes
acontecem na vida das pessoas, embora os exemplos atestem esse lado sofrivel. Mas, a
espiritualidade, de uma forma geral, estd presente na vida, e € para todos, e toda essa imensidao
energética que envolve tudo e a todos, ndo pode ser ignorada. Muito pelo contrario, pois
existindo todo esse contexto espiritual € com todos os possiveis significados que possam ter
para o ser humano, ¢ impossivel ignora-los sem se penalizar, criando-se uma lacuna ou um
vazio inconcebivel, tornando o ser humano, nessas condi¢des, incompleto.

De fato, o tabu que todos percebem, entre esses aspectos, ¢ um divisor e inibidor do
conhecimento, na medida em que as pesquisas direcionadas a espiritualidade sofram limitagdes
pelos preconceitos existentes. Pois, exatamente por esse motivo, o depoimento de Adorno
contribui favoravelmente para a quebra de paradigmas contaminados com essa crendice, a qual,
nefastamente ainda persiste nos meios atuais.

Muito apropriada a citacdo de Gray (2006, p. 250) no momento em que ele diz que
“buscar um sentido para a vida pode ser uma terapia util, mas ndo tem nada a ver com a vida
do espirito. A vida espiritual ndo ¢ uma busca por significado, mas um libertar-se dele”. Desse
modo, o autor expressa o seu profundo significado dedicado a espiritualidade, trazendo-a para
uma dimensao superior ao do proprio significado e ao que isso possa ter ou dar algum sentido.

Diante das abordagens, acredita-se que foram trazidos elementos suficientes para se
definir, sob a Otica desta pesquisa, um conceito a respeito da espiritualidade. Admite-se,
portanto, que esta tem seu carater imanente e transcendente e que estd inseparavelmente contido
na natureza, a qual abarca os conceitos de consciéncia como manifestacdo fenomenologica e da

alma como sindnimo de espirito, os quais, por sua vez, tém o carater de atemporalidade e dos

principios mais elementares e importantes do universo.
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Vo PORANto, 3 conclisao mais evidente € de que a espiritualidade se trata, efetivamente
um elemento de inclusdo do sujeito e de ser fundamental para se constituir um estado mais
consciente.

Por fim, seguindo os nortes da hermenéutica reconstrutiva, a verdade ¢ apenas um
momento da pesquisa, a qual se atualiza constantemente através de novas investiga¢des, motivo

pelo qual outras e mais recentes exploragdes tendem a aprofundar e aprimorar o presente estudo.
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A INCLUSAO NA EDUCACAO PROFISSIONAL DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA

Suelen Tavares Godim *
RESUMO

O presente trabalho, intitulado “A inclusdo na Educacéo Profissional de Pessoas com Deficiéncia”, teve
por objetivo analisar como se processa a inclusdo de pessoas com deficiéncia na Educacéo Profissional,
a partir das relagdes dicotdmicas inclusdo x exclusdo. Para tal intento, elencou-se a seguinte questdo
problematizadora: como se processa a inclusdo de pessoas com deficiéncia na Educacdo Profissional
historicamente situado? No intuito de respondé-la, a pesquisa fez uso da abordagem qualitativa apoiada
na andlise quantitativa dos dados coletados, uma vez que essas analises ndo se excluem, mas se
complementam, sendo sua utilizacdo concomitante, um procedimento que enriquece 0 processo de
investigacdo. Aproximagdes do materialismo histérico-dialético também foram utilizadas como base
dessa investigacdo. A pesquisa bibliografica e a pesquisa documental realizadas durante todo a revisao
bibliogréfica e tedrica, subsidiaram a andlise da realidade brasileira em correlagdo com o campo
internacional. Ap0s a pesquisa, verificou-se que, as pessoas com deficiéncia estdo submetidas a um
processo multifatorial de excluséo, pela deficiéncia (inata ou adquirida ao longo da vida), e por sua
condicdo de classe (pobreza), subjugados a logica capitalista excludente da venda da sua forga de
trabalho sob a volubilidade de agdes de politicas inclusivas educacionais e profissionais pontuais e
ineficazes. A educacgdo profissional nesse sentido, configura-se como uma importante modalidade
educacional no campo brasileiro, todavia, corrobora com o desenrolamento condicional e histdrico dos
processos de toda a trajetoria da educacao brasileira, onde a incluséo encontra-se a margem das politicas
publicas educacionais.

Palavras-chave: Inclusdo, Educacédo Profissional, Pessoas com deficiéncia.

INTRODUCAO

A Educacéo Profissional, em sua trajetoria historica, assumiu, desde o principio, um
carater assistencialista que tem marcado toda a sua existéncia. Esse assistencialismo,
caracteriza-se por um ensino voltado para os menos favorecidos socialmente por suas
deficitérias atribuicdes financeiras, fisicas, estruturais ou familiares. Transformagdes ocorridas
no cenario nacional e internacional, entretanto, vém modificando consideravelmente essa
realidade. Também contribuem para a mudanca desse cenario, acdes pontuais de particulares,

de familiares, de instituicdes publicas, privadas e de instancias governamentais.
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linha Politicas Puablicas Educacionais. Docente da Educacdo Inclusiva da Escola de Aplicacdo da UFPA.
Pesquisadora do grupo de pesquisa Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho e Educacdo -GEPTE/UFPA,
lider do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Aprendizagens e Praticas Pedagogicas Inclusivas - GEPAPPI,
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Im aspecto’importante a ressaltar quanto ao perfil da Educagio Profissional espeit

as modificacBes dos interesses do capital, 0s quais proporcionaram altera¢cGes nos mecanismos
relacionados a formacéo de trabalhadores para 0 mercado de trabalho, priorizando politicas e
publicos-alvo distintos com base nos interesses delineados pelo cenario econémico.

O historico da Educacdo Profissional brasileira, neste sentido, pode ser caracterizado
por intensas mudancas nas politicas educacionais voltadas para essa modalidade de ensino. A
anélise dessas mudangas, que ora se inicia, permitira que se compreenda como elas se
processaram e como essas politicas se vincularam aos interesses e as necessidades do mercado
e das classes dominantes.

Segundo Saviani (1997, p.17), “[...] o direito de todos a educacao decorre do tipo de
sociedade correspondente aos interesses da classe que se consolida no poder [...]”. Esta
afirmativa perpassa a realidade da construcdo historica da Educacao Profissional no Brasil, haja
vista que a escola forma para um determinado fim, dependendo do momento historico e das
necessidades imediatas impostas pelas classes detentoras do capital e do mercado.

Os anos 90, periodo de significativas transformacBes na politica brasileira, foram
marcados pela entrada do Brasil na nova divisdo internacional da economia mundial, via
abertura econémica, privatizacdes etc. A sociedade brasileira foi submetida a orientacGes
neoliberais promotoras de uma “redemocratizacdo” do pais. Esta nova politica do Estado
brasileiro resulta uma série de problemas em diversos setores sociais.

Diante do modelo econdmico adotado pelo Estado brasileiro e da crise que se impds a
sociedade, fez-se necessario propor a definicdo de outros setores adjacentes ao cenario
econdmico, entre eles o setor da Educacdo, que, como todos os outros, foi influenciado pelas
designacGes das politicas financeiras.

O projeto educacional brasileiro, como fator subjacente, passa a ser concebido sob a
perspectiva econdmica em torno do ideario neoliberal. As propostas neoliberais quanto a
politica educacional direcionam-se a légica de mercado, restringindo a acdo do Estado a
garantia da educacao bésica e deixando os outros niveis de ensino sujeitos as leis da oferta e da
procura.

O Estado perde, assim, a sua capacidade de definidor das politicas que direcionam o
pais, passando a ser coautor das agéncias multilaterais que regem as politicas e as acdes

governamentais de paises do terceiro mundo. E a educacdo, que deveria ser pensada como um

elemento componente da formacdo da cidadania, passa a ser um instrumento a servigo do

desenvolvimento econdmico.
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[...] historicamente, a educacéo dos diferentes grupos sociais de trabalhadores
deve dar-se a fim de habilita-los técnica, social e ideologicamente para o
trabalho. Trata-se de subordinar a funcdo social da educacdo de forma
controlada para responder as demandas do capital (FRIGOTTO, 2010, p.26).

Nesse sentido, o papel social da educagéo, ou especificadamente da relagéo entre o
processo de producéo e 0s processos educativos ou de formacdo humana, vem sendo marcado
historicamente por concepcbes conflitantes, e, sobretudo, antagonicas, cujas bases sdo 0s
interesses do capital. E, atualmente percebe-se uma supervalorizacdo dessa modalidade de
educacdo novamente, todavia, em sua extensao tem sido desconsiderados as especificidades
necessaria a inclusao da pessoa com deficiéncia, ndo modificando-se os parametros excludentes

anteriores.

METODOLOGIA

A escolha da metodologia de pesquisa é etapa primordial de um estudo, pois nela se
considera o problema da pesquisa e propdem-se 0s objetivos desta. Deve realizar-se segundo
planejamento minucioso, haja vista que engloba um conjunto de abordagens, de técnicas e de
processos que, utilizados no decorrer da investigacdo, visam a resolver problemas de aquisi¢ao
objetiva do conhecimento, de maneira sistematica.

Para se compreender a importancia da metodologia neste estudo, é necessario pontuar o
valor da pesquisa no interior das Ciéncias Sociais, que, como campo cientifico, se imp&e em
meio a conflitos e contradi¢fes. Os critérios de cientificidade nesse campo de pesquisa vém
sendo historicamente questionados, entretanto, nao se pode esquecer que “a pesquisa social se
faz por aproximacdes, mas ao progredir, elabora critérios de orientagdo mais precisos”
(MINAYO, 2010, p.12). Devido a esta peculiaridade, foram criados critérios para o
estabelecimento da metodologia desta pesquisa. Afinal, a metodologia deve estar
intrinsecamente ligada aos aspectos tedricos do estudo, disponibilizando “um instrumental
claro, coerente, elaborado, capaz de encaminhar os impasses tedricos para o desafio da pratica”
(Idem, p.15).

As investigacdes bibliograficas em busca de informagdes referentes a tematica do estudo

ocorreram em bibliotecas de cunho estadual, federal e particular, assim como em sites da

Secretaria de Educacdo e Ministério do Trabalho, entre outros, ambicionando-se, dessa forma,
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suprir a carencia de ‘material acerca da Educacao Profissional de pessoas com de

especial no que diz respeito a realidade da inclusdo no Estado do Para.

Para Gil (2008), a pesquisa bibliogréafica é desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros, revistas e artigos de cunho cientifico, sendo o
conhecimento do aparato bibliografico ja elaborado acerca do assunto pesquisado
imprescindivel. A autora propde uma sucessao de etapas referentes a pesquisa bibliogréfica,
pois considera a relevancia dessa parte da pesquisa como orienta¢do para o desenvolvimento
da parte remanescente.

A pesquisa documental foi também utilizada neste trabalho como meio eficaz para o
levantamento de dados, haja vista que 0 uso de documentos na area das Ciéncias Humanas deve
ser apreciado e valorizado, pois, as informacgdes contidas nesses instrumentos possibilitam
ampliar o entendimento de objetos cuja compreensdo necessita de contextualizacdo historica e
sociocultural, [...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais” (CELLARD, 2008, p. 295).

Nesse intento, utilizou-se, como abordagem, a pesquisa qualitativa apoiada na anélise
guantitativa dos dados coletados, uma vez que se entende que esses dois tipos de abordagem se
complementam, contribuindo esse uso concomitante para o enriquecimento da analise dos
dados. Segundo Trivifios (1987), “Toda pesquisa pode ser, a0 mesmo tempo, quantitativa e
qualitativa”. Este pressuposto estd vinculado ao pensamento marxista, segundo o qual a
qualidade do objeto ndo é passiva, uma vez que as coisas podem realizar a passagem do
quantitativo ao qualitativo, e vice-versa.

Na esteira desse pensamento, que entende a pesquisa qualitativa como uma abordagem
capaz de investigar situacdes que as pesquisas quantitativas nao podem alcancar, Minayo (2010,

p. 21) afirma que a pesquisa qualitativa,

[...] trabalha com o universo de significados, dos motivos, das aspiracoes, das
crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é
entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue
ndo so por agir, mas sobre o pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes
dentro e a partir da realidade vivida e partilhnada com seus semelhantes. O
universo da producéo humana que pode ser resumido no mundo das relaces,
das representacdes e da intencionalidade e é objeto da pesquisa qualitativa
dificilmente pode ser traduzido em nimeros e indicadores quantitativos.

Também como aporte de base desta pesquisa, foram utilizadas aproximagc@es com 0s

' parametros tedrico-metodologicos do materialismo historico-dialético, uma vez que discutir os

paradigmas de interpretacdo da realidade e suas contribui¢cGes para o processo educacional
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exige a localizagao da relacdo sujeito-objeto como questdo central. Segundo Pir

97),
dialética, em Marx, surge justamente como uma tentativa de superacdo da dicotomia entre

sujeito e objeto.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao se discutir inclusdo e, mais precisamente, as politicas publicas que tratam dessa
tematica, é importante levar em consideracdo a realidade historica, social e material na qual a
questdo esta inserida. Nesse contexto, diante de tantas tentativas de inclusdo, observa-se ainda
uma grande massa de excluidos, indagando-se sobre a possibilidade de inclusdo efetiva e de
qualidade em uma sociedade que &, por natureza, excludente.

Na realidade brasileira atual, ao observar as multideterminag¢Ges do processo historico e
social das politicas destinadas as tarefas da inclusdo, pode-se inferir que essas acfes sdo
caracterizadas pela precariedade com que sdo processadas nas escolas. Essas politicas publicas
que se alinham as propostas de diversas declara¢@es internacionais ndo chegam a fazer um
processo inclusivo eficaz, pois a realidade presente na escola esta muito aquém das proposicoes
contidas nessas declaragdes.

A Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos (1990) e a Declaragdo de Salamanca
(1994), por exemplo, foram provas concretas de que o Brasil se inseriu no contexto da incluséo,
comprometendo-se mundialmente a construir escolas de qualidade para todos, garantindo o
acesso a educacgdo. Na verdade, esses dois documentos sdo o0 marco inicial da inser¢do do Brasil
no contexto da inclus&o.

A Conferéncia Mundial de Educagéo para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia,
no ano de 1990, renovou o direito & educacdo para todos, independentemente das diferencas
individuais. Mas, foi somente com a Declaragdo de Salamanca, em 1994, que o0 movimento de
inclusdo tomou maiores proporg@es e provocou discussées importantes neste sentido.

Essa Declaracdo constitui-se um dos inUmeros documentos internacionais dos quais o
Brasil é subsidiario. Ela propbe a inclusdo em classes de ensino regular para pessoas com
“necessidades especiais educacionais” e ressalta a necessidade de qualificagdo do ensino
regular para o acesso de todos a educacdo de qualidade. Em seu item 2, assinala que, [...] aqueles
com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria
acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais
necessidades (BRASIL, 1994, p. 01).

‘ www.cintedi.com.br
(83) 3322.3222

contato@cintedi.com.br



¢

>/ IV CINTEDI TS

Congresso I_ptemacional de
Educacao Inclusiva ?
e R RETATSEHD "Feafirma o direito de todas as pessoas a educacfo, como

isto n
Declaragéo Universal dos Direitos Humanos, de 1948. O documento descreve que a estrutura e
o funcionamento da escola, para fins da educacdo inclusiva, devem se adequar as
particularidades dos alunos. Também afirma que as escolas devem propor que a matricula de
todas as criangas seja realizada em escolas comuns. Além disso, assevera que essas instituicoes
possuem o desafio de promover ensino de qualidade, desenvolvendo um planejamento centrado
nas necessidades da crianca, sejam elas especiais ou ndo, a fim de educar a todos.

E inegavel reconhecer que tais documentos sd0 importantes para construcio de novas
politicas voltadas a educacdo, embora ndo possuam grande éxito na realidade escolar das
pessoas com deficiéncia, uma vez que reproduzem o0s interesses e as praticas do modelo
capitalista vigente na sociedade. Como destaca Gadotti (2003), “a educagdo sempre foi politica,
0 que precisamos € ter clareza do projeto politico que ela defende”.

Apesar de declaracBes, conferéncias, discussbes, fdéruns, correntes teoricas, e
publicacdes acerca da inclusdo, ainda ndo se estabeleceu uma coeréncia nas politicas e nas
praticas no que se refere as pessoas com deficiéncia. Necessita-se propor uma leitura minuciosa
e critica da realidade da inclusdo, considerando-se o contexto histérico, social, econémico e
politico para se ter uma dimens&o das politicas a serem implementadas na condugéo do processo

inclusivo.

Incluir ndo é nivelar nem uniformizar o discurso e a pratica, mas exatamente
0 contrario: as diferencas, em vez de inibidas, sdo valorizadas. Portanto, o
“aluno-padrao” ndo existe: cada integrante deste cenario deve ser valorizado
como é, e todo o processo de ensino-aprendizagem, deve levar em
consideracdo as diferencas (SANTOS, 2006, p.12).

Neste sentido, discutir sobre a inclusdo nos contextos supracitados & importante.
Entretanto, esse fenbmeno ndo se restringe apenas a esses fatores, posto que, ao interpreta-lo
sem levar em consideracdo uma realidade materialista, a totalidade do ser em sua formacao,
como fazem as interpretagdes idealistas, acaba-se acreditando na falacia de se estar vivendo em
plenitude uma era de incluséo e de que esta se encontra amplamente alicercada na educagéo
brasileira.

N&o se pode esquecer que a inclusdo é alvo de diferentes concepces tedricas e que

estas, na maioria das vezes, ndo correspondem a realidade concreta vivenciada pelos sujeitos

envolvidos no processo inclusivo. A escola ndo tem respondido positivamente ao desafio de

elaborar programas que levem em conta a diversidade existente em todo esse processo,
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principalmente com relagao as pessoas com deficiéncia, asgais necessitam de p langjamento

elaborados que levem em conta suas especificidades e limitacOes.

Considerando mais amplamente essa questdo, compreende-se que as politicas
educacionais de inclusdo precisam, ainda, criar mecanismos para combater os efeitos do sistema
capitalista, que, dialeticamente, mantem a incluséo e a exclusao, permitindo, por exemplo, o
acesso de pessoas com deficiéncia a educacdo, mas nao disponibilizando um ensino de
qualidade para que ocorra ndo somente 0 acesso, mas a permanéncia desse individuo na escola,

assegurando-lhe o direito constitucional de uma educacédo de qualidade.

A educacgdo brasileira aparece como instrumento, desejado consciente ou
inconscientemente pelas classes dominantes de reproducdo das relagbes
sociais através da reproducdo ideoldgica de sua concepgdo de mundo e de
defesa dos seus interesses. Sendo a formacdo capitalista predominante na
historia da sociedade brasileira, a educacdo se adequou as exigéncias,
respondendo pela sua reproducdo (SEVERINO, 1986, p. 95).

Essas modificacOes requeridas pela educacdo brasileira, com vistas a um processo
inclusivo efetivo, permeiam uma série de fatores que demandam desde a formulag&o de novas
politicas educacionais e financeiras até a mudanca de mentalidade da sociedade, que reproduz
0s interesses incutidos na base do sistema capitalista.

Essa reflexdo, que se realiza com base em uma leitura real da sociedade, visa a contribuir
para que os proprios excluidos consigam perceber a sua realidade e se entendam como classe
excluida, lutando por seus direitos. Ou seja, visa a levar essa classe a compreender a sua propria
realidade, proporcionando condic¢des para uma luta por mudancas a fim de que consigam, como
diria Hegel (1997), “sair do estado de nega¢ao”.

Compreende-se, nessa perspectiva, que a atividade humana possui um indelével carater
socio-historico e que 0 homem ndo pode ser visto como um ser individual sendo quando em
relacdo com os outros homens, do mesmo modo que ndo h& ato humano singular fora da
totalidade social-historica. Nesse sentido, Silva (2000, p. 41) assinala que, “[...] a histéria ndo
pode ser compreendida como abstracdo que tenha existéncia independente dos homens,
considerando que s&o esses em suas relagdes entre si [...], que se configuram como portadores
da objetividade socio-historica”.

Né&o se pode, portanto, descartar a importancia da relacdo socio-histérica no processo de

inclusdo das pessoas no meio social e escolar, as quais recebem influéncias da concepcao

ideoldgica dominante, historicamente situada, que, por sua vez, exercera influéncia nas politicas

que definem o processo exclusivo-inclusivo. Depreende-se dai que, para se compreender as
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IcCas educacionals na sociedade atual, e até mesmo analisa-las, necessita-Setambé
compreender as préticas realizadas nos espagos em que tais politicas sdo desenvolvidas.

A mesma importancia deve ser atribuida ao aspecto material, uma vez que, em uma
sociedade capitalista, as pessoas com deficiéncia sdo excluidas por serem consideradas
improdutivas para o sistema. Como afirma Martins (1997), o capitalismo segue uma légica de
que s6 € util aquilo que é absorvido pelo mercado. Quando as pessoas ndo fazem parte desta

“logica”, elas sdo excluidas, visto que a sociedade capitalista

[...] tem como ldgica propria tudo desenraizar e a todos excluir porque tudo
deve ser langado no mercado [...] Ela desenraiza e exclui para depois incluir
segundo as suas proprias regras. E justamente aqui que reside o problema:
nessa inclusdo precaria, marginal e instavel (MARTINS, 1997, p. 30-32).

A ldgica do capital segue, assim, suas proprias determinagdes, promovendo uma
exclusdo em massa e a inclusdo seletiva, tal como ocorre no interior da escola atual, que recebe
pessoas com deficiéncia, porém, como expoe o autor supracitado de forma “precaria, marginal
e instavel”, uma vez que o trabalho pedagogico educacional € insuficiente ou inexistente.

A discussdo da inclusdo na sociedade atual requer, portanto, uma analise atenta sobre o0s
parametros de como ocorre essa inclusdo, uma vez que, na logica capitalista, exclui-se e inclui-
se, evidenciando-se o processo dialético presente na realidade. O maior problema, porém, reside
no fato de que se discute a exclusdo, esquecendo-se de discutir as formas pobres e insuficientes
de incluséo presentes nas politicas inclusivas educacionais.

Observa-se, entdo, na dialética exclusdo-inclusdo que, embora se inclua de forma
seletiva e precaria uma parte da massa sobrante na esfera econdmica, exclui-se essa parcela na
esfera social. Dentro da Idgica distorcida do capitalismo, a inclusdo s6 poderia ser realizada no
ambito econdmico e ndo no aspecto social e politico, como deveria acontecer.

Ha de se ressaltar que, mesmo no dmbito econdmico, essa “inclusdo” ndo ¢ realizada de
fato, pois as pessoas sdo incluidas precariamente para beneficiar os interesses do capital, como
é o0 caso dos trabalhadores em geral, que vendem sua forca de trabalho em troca de baixos
salarios para continuarem enraizados na logica capitalista sem ter o conhecimento critico da
realidade, conforme explica Martins (1997, p. 53):

Qual o sentido de falar em duas ordens de realidade, dos “incluidos” e dos
“excluidos™, se ambas sdo produzidas por um mesmo processo econémico
que, de um lado, produz riqueza e, de outro, miséria?[...] Inclusive, nas
condi¢des brasileiras, esse “lumpenproletariado” gerado pelo capitalismo,
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segmentos integrados ao mercado de consumo como mao-de-obra barata [...].

Entende-se, portanto, que a exclusdo é o processo realizado pela sociedade capitalista
que produz uma “massa sobrante” com poucas chances de se desenvolver em uma sociedade
criada para individuos considerados “normais” fisicamente, cognitivamente e
educacionalmente, com capacidade de producéo nesse sistema, conforme afirma Martins (2002,
p. 45-46):

Basicamente, exclusdo é uma concepgdo [...] que nega a praxis e que nega a
vitima a possibilidade de construir historicamente seu préprio destino, a partir
de sua propria vivéncia e ndo a partir da vivéncia privilegiada de outrem. [...]
A ideia de exclusdo pressupde uma sociedade acabada, cujo acabamento nao
é por inteiro acessivel a todos. Os que sofrem essa privagcdo seriam 0s
“excluidos”.

Paralelamente a essa perspectiva de que a exclusdo pressupde a néo incluséo de todos,
surge a perspectiva de que é possivel reverter o processo excludente mediante acdes que
garantam a efetiva inclusdo dos sujeitos sociais. Nessa perspectiva, a inclusdo € considerada
como uma solugdo ao processo excludente social e viabiliza ao individuo sua inser¢do na
sociedade como um sujeito histérico, capaz de decidir criticamente, além de refletir sobre a sua
realidade. E nesse contexto que se encontram os “incluidos” na escola.

E com base nessa concepcao, defendida ao longo desse trabalho, que a incluséo, por
meio de uma analise dialética, deve ser abordada, propiciando aos individuos se perceberem
concretamente no contexto do capital, de modo a se tornarem sujeitos criticos e participativos,
sejam deficientes ou néo.

A escola, nessa perspectiva, deve possibilitar o desvelamento do real e contribuir para a
construcdo de um novo cenario em que a educacdo e a socializacdo dos sujeitos possam se
constituir concretamente para que estes possam, de fato, inserir-se politica e economicamente
na sociedade, deixando de ser apenas objeto de acdes filantrdpicas, paternalistas e
assistencialistas.

Historicamente, a educacdo das pessoas com algum tipo de deficiéncia (fisica,
econdmica, social ou politica) tem servido a formacdo e a reproducédo de praticas neoliberais,
segundo as quais o sujeito deve se tornar util a sociedade, “[...] dotado de habilidades manuais

de natureza ndo qualificada e repetitiva, baseadas em um modelo taylorista/fordista de producao

[...I” (SILVA, 2000, p. 97), o qual permite a esse sujeito uma “inclusdo”. Esta, porém, ¢
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considerada parcial e precaria, pois € fruto de uma formacéao/educacgéo que visa ao

atividades pseudoinclusivas, mecanizadas e repetitivas.

Essa realidade pode ser observada ao se analisar a discussao referente a inclusao das
pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho, discutida por Silva (2000). A autora assinala
que, apesar de diversos autores defenderem os direitos dessa parcela da sociedade tendo em
vista 0 combate a exclusdo desse grupo social, a maioria esquece que essa exclusdo se da no
contexto da sociedade capitalista de producdo, isto é, depende da demanda e da oferta regida
nesse tipo de sistema, o qual promove exclusdo em massa e incluséo seletiva.

Entende-se que a formacdo, pautada no modelo taylorista/fordista de producao, em que
a repeticdo de atividades manuais é basilar, ndo contribui para uma formacdo critica dos
sujeitos, pois visa somente a reproducdo de acdes direcionadas ao trabalho mecanizado e
repetitivo, apartado da producéo intelectual. Ndo pode, portanto, ser esse tipo de formacao
considerado como um processo inclusivo, visto serem os individuos, nesse caso, apenas
reprodutores tarefeiros que, quando selecionados, reproduzem os interesses do capital sem o
discernimento de estarem servindo a esse fim, permanecendo, dessa forma, marginalizados e
excluidos do processo de inclusdo.

O que se percebe é que nas escolas, em geral, 0 conhecimento é repassado com fins de
atender as exigéncias de um mercado de repeticdo de tarefas, numa perspectiva pratica,
amparada no modelo neoliberal de um conhecimento sistematizado, o qual tem como base a
repeticdo e a memorizagdo dos conteidos, o que contribui para uma alienagdo que viabiliza
mais a exclusao do que a inclusdo.

Em uma sociedade mediada pelo valor de troca, em que o trabalhador se constitui como
mercadoria para o capitalista e como responsavel pela produgdo do lucro, o conhecimento
requerido equivale ao minimo de conteldo préatico, pois basta que o individuo reproduza um
aprender que, regido pelo capital, requer basicamente a instrumentacédo técnica desse individuo
para atendimento as necessidades do mercado.

Seria ingénuo pensar que a pessoa com deficiéncia ndo se constitui também como
vendedora de sua for¢a de trabalho, isto €, como mercadoria para o capital. Resulta disso que,
diante da necessidade de ser inserida no mercado de trabalho para se tornar util ao capital, essa
pessoa também demandara uma formacéo para atingir esse fim. Segundo Saviani (1997, p.17),

“[...] o direito de todos a educagdo decorre do tipo de sociedade correspondente aos interesses

da classe que se consolida no poder [...]”.
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ora se compreenda que as pessoas com deﬁme?a sdo produtivas e q ecisa

se inserir no mercado de trabalho como garantia de sua sobrevivéncia, isso ndo quer dizer que
educacdo precise apenas estar direcionada a reproducdo do interesse do capital, formando
sujeitos para o mercado de trabalho numa perspectiva neoliberal. A semelhanca dos autores
supracitados, e como ja ressaltada, entende-se que a educacgédo deve ser ampliada, com vista a
formacdo de um trabalhador emancipado e critico, ao qual se estara propiciando a assimilacdo
de instrumentos que expressem os interesses de sua classe de forma organizada e coerente,
viabilizando a construcdo de uma escola, de fato, inclusiva. Conforme salienta Patto (2008 p.
34),

A escola de fato inclusiva é a[...] que esclarece, a partir da propria experiéncia
dos dominados. Numa sociedade dividida, essa consciéncia é dividida: nem
inteiramente lGcida, nem inteiramente alienada, ela é contraditéria, o que
deixa espaco para a reflexdo que se nutre da propria contradicao.

E nessa Otica que a educacdo inclusiva deve ser trabalhada nas escolas de Educacio
Profissional, de modo a possibilitar que os individuos, por meio da reflexdo, se desenvolvam
criticamente como sujeitos historicos, participativos e como parte integrante da sociedade, tanto
nos aspectos educacionais como nos aspectos sociais, econdémicos e politicos.

Promover uma educacdo verdadeiramente inclusiva é, no entanto, um processo
complexo, haja vista que essa educacao ocorre dentro de uma sociedade capitalista excludente.
Somente alterando-se 0s mecanismos do sistema vigente se tera condi¢des de propiciar uma
praxis que viabilize uma educacéo de fato inclusiva, ou pelo menos, ndo tdo excludente.

Diante do exposto, e levando-se em consideracdo um contexto socioecondémico
excludente, compreende-se que as politicas de inclusdo ndo foram elaboradas visando a atender
efetivamente aquela parcela da sociedade que, excluida e marginalizada, ndo correspondem
diretamente ao interesse do capital. Sustentadas em um sistema capitalista de producao, essas
politicas visam apenas a minimizar a pressao social contra o sistema, atendendo muito mais aos
interesses do capital do que aos interesses daqueles a quem elas se destinam. Na verdade, o que
se observa na realidade do sistema educacional brasileiro é que os objetivos da educacéo
ocultam, na sua formulagdo, uma formacéo direcionada ao trabalho, beneficiando-se, desta
maneira, os interesses do capital.

Dentro dessa perspectiva, as Escolas de Educacao Profissional formam o individuo para

a insercdo imediata no mercado de trabalho, sendo essa uma formacédo técnica que visa ao
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pensar-se como classe oprimida e produto de um processo.

O seu conhecimento de si mesmos, como oprimidos, se encontra, contudo,
prejudicado pela “imersdo’ em que se acham na realidade opressora.
“Reconhecerem-se”, a este nivel, contrario ao outro, nao significa ainda lutar
pela superagdo da contradi¢do (FREIRE, 2005, p. 35).

A concretizacao desse “reconhecer-se como sujeito do processo” ainda esta distante da
realidade do Brasil, uma vez que, no pais, a educagao “inclusiva”, pensada historicamente pelas
elites, reflete os interesses da classe burguesa, ou seja, mesmo quando 0 governo apresenta
propostas dirigidas & massa trabalhadora, essas propostas ndo visam efetivamente a resolver as
mazelas da sociedade capitalista, mas a escamotear a realidade. Assim sendo, projetos e acdes
voltados a classe trabalhadora atendem, apenas em parte, a demanda da massa populacional,
uma vez que o objetivo da classe dominante é manter-se no controle. Por isso a incluséo
vivenciada inclui seletivamente e de maneira precéria e marginal.

A historia denuncia que o Brasil é influenciado pelas politicas publicas de inclusédo
desenvolvidas nos paises de primeiro mundo. Disso, resulta que as politicas brasileiras seguem
a ldgica econdmica de elite, com o agravante de que o Brasil, considerado como pais em
desenvolvimento, obedece as orientagdes provenientes dos organismos internacionais que
elaboram as politicas publicas sociais homogeneizantes para todos os paises da América Latina,
visando a instrumentalizar a politica econdmica mediante financiamento do “capital humano”,
sem alterar sua condi¢do de méo de obra de baixo custo, flexivel e parcialmente qualificada,
capacitada a servir aos interesses do sistema capitalista, neoliberal e globalizante. Segundo
Bueno (1993, p.21),

A educacdo brasileira segue basicamente a mesma trajetéria ocorrida na
Europa e nos Estados Unidos: expanséo da rede de atendimento, absorcéo de
criangas com problemas antes ndo incorporados a ela, diversificacdo dos
servicos oferecidos e organizagdo no plano nacional, mas, como sistema
capitalista periférico e devido as suas proprias especificidades econémicas,
politicas e culturais, apresenta um percurso que, embora tenha como base a
expansdo da sociedade capitalista, responde a essas peculiaridades.

Apesar de 0s aparatos legais brasileiros serem muito ricos e amplos, se comparados aos

documentos internacionais de outros paises considerados desenvolvidos, eles ndo promovem,

efetivamente, aquilo que intentam, isto €, a inclusdo de todos. Ou seja, embora 0s documentos

oficiais afiancarem a intengdo de promover a “inclusdo” educacional, ¢ de as inten¢des dos
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profissionais da edlicacao ‘revelarem uma preocupacio com?s sujeitos excluidos 0Cess0;

observa-se que o sistema educacional, como aparelho ideoldgico, ndo consegue promover um
efetivo processo inclusivo. Nesse sentido, compreende-se que hd uma reproducéo dos interesses
do Estado neoliberal, em que, mediante a defesa de uma politica educacional includente, se
preserva o processo de segregacao e excluséo.

O exame dessa realidade pode ser corroborado pelos documentos que subsidiam a
incluséo brasileira, nos quais se podem inferir parcelas de ambiguidade e, porque néo dizer, de

dissimulacdes, conforme explica Laplane (2004),

O discurso educacional em diversos momentos da historia tem se
caracterizado por difundir ideologia, camuflado e mistificando a realidade.
Por exemplo, décadas atras se repetia sistematicamente que na escola todos
sdo iguais, as oportunidades sdo as mesmas para todos e 0 acesso a educacao
é garantido a todos os cidadéos (p. 12).

Esse discurso ndo condiz com a pratica inclusiva da maioria das instituigdes
educacionais onde existem pessoas com deficiéncia regularmente matriculadas, ndo havendo
investimento suficiente para que se conduza um processo efetivo de inclusdo. As escolas,
muitas vezes, desconhecem a existéncia do aluno com deficiéncia no interior da sala de aula,
ou entdo, ndo possuem sala de apoio pedagdgico, formacdo continuada para os professores,
estrutura fisica adequada, dentre outros fatores que comprometem a existéncia de um processo
inclusivo.

O problema, portanto, ndo se restringe apenas aos aparatos legais. Estes, assim como as
declaracGes em defesa das pessoas que apresentam limitacBes nos mais diversos aspectos, nao
sdo, por si sO, suficientes para afiancar o acesso a direitos sociais constitucionalmente
garantidos. H& que se considerar, também, os problemas relacionados a realidade vivenciada
na escola publica, inclusive nas de Educacdo Profissional.

As acdes inclusivas tém exigindo um envolvimento crescente da escola regular, que
acaba por assumir o papel de viabilizar o processo de inclusdo, uma vez que o sistema,
fundamentado base nos aparatos legais, apenas as obriga a proporcionar a todos o acesso a
escola. A mera insercdo do aluno, portanto, ndo configura a inclusdo. Nesse sentido, a escola
passa a se responsabilizar pelas modificacdes necessarias a ocorréncia efetiva dessa inclusao, o
que pressupde inovacdo pedagdgica, reorganizacdo das estruturas escolares, formacao dos
professores, reestruturacdo do projeto pedagdgico, consideracdo com a diversidade da clientela

e estabelecimento de formas de abranger e de lidar com as diferengas.
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om relacao a figura do professor, € importante ress%r que este, na maiori vezes;

acaba sendo responsabilizado por ndo conseguir abranger satisfatoriamente a todos os alunos
presentes em sala de aula. Ndo se pode esquecer, em sua defesa, de seu baixo salario, das
condigdes precarias em que muitas vezes desenvolve seu trabalho, das salas abarrotas de alunos,
da falta de estrutura fisica minima necessaria, da auséncia de formacdo continuada, dentre
inimeros outros fatores que favorecem uma pratica educacional inadequada até mesmo junto a
alunos considerados “normais” — € muito mais junto aqueles que necessitam de atribuicbes
especiais do professor, e da escola como um todo, como no caso dos alunos que possuem algum

tipo de deficiéncia.

A escola publica, assumida atualmente como veiculo de incluséo e ascensao
social, vem sendo no Brasil, inexoravelmente um espaco de exclusdo, ndo s6
das pessoas com deficiéncia, mas de todos aqueles que ndo se enquadram no
padrio imaginario do aluno “normal” (FERREIRA; GUIMARAES, 2003, p.
108).

O que deve ser entendido é que a inclusdo ndo é s6 uma questdo de lei, de declaragdes,
de decretos ou de estatutos, e nem depende apenas da qualificacdo dos profissionais da
educacdo. A inclusdo efetiva pressupde mudanca sociopolitica ideoldgica, visto que, no
contexto capitalista, os interesses da elite divergem dos interesses da massa populacional, ou
seja, os interesses das classes sdo antagdnicos, ficando a inclusdo a margem das politicas
educacionais.

Com relacéo ao processo educacional, tem-se a formagao de uma massa “sobrante”, com
poucas chances de ser incluida dignamente e de se desenvolver criticamente em uma sociedade
marcada pela competitividade. Dentro dessa légica de competi¢do, poucos serdo beneficiados
em detrimento de muitos, o que se agrava ainda mais quando se trata de pessoas com
deficiéncia.

Percebe-se, com isso, a fragilidade do discurso e das politicas que defendem a incluséo,
uma vez que incluir, em uma sociedade capitalista, é, na realidade, um desafio na medida em
que o capitalismo segue a logica da utilidade, segundo a qual sé é util aquilo que pode ser
absorvido pelo mercado, fato que se reflete na educacédo, que, reproduzindo a ideologia do
capital, ndo desenvolve junto ao aluno um trabalho educativo critico que o leve a consciéncia
de si mesmo e do seu entorno.

Ao examinar essa realidade, entende-se que, no processo educacional, a formacgédo nao
critica de sujeitos sociais, deficientes ou ndo, nao pode ser entendida como uma formacao

completa. Parafraseando Patto (2008), acredita-se na possibilidade de se promover uma
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ucacao critica que, contrariamente as politicas de controle do conflito socia

promessas engodativas e falaciosas, viabilize, por meio de estratégias dialdgicas, a praxis como
instrumento de luta e combate da massa populacional marginalizada.

Embora se constate que, na sociedade atual, promover uma educacédo que considere as
diferencas € um desafio a escola pablica, compreende-se, a partir do conhecimento do real, que
os educadores podem promover uma educacao critica, que se configura como uma alternativa
para driblar as exclusdes produzidas pela reproducdo de politicas amparadas em acdes
neoliberais. Essa formacdo critica possibilitara aos sujeitos sociais intervirem na realidade
como produtores desta, tendo os seus direitos respeitados de fato, e ndo somente por meio de
praticas filantrdpicas e assistencialistas que, ideologicamente, defendem um discurso falacioso,
0 qual serve apenas para reproduzir os interesses do proprio sistema, separado da realidade
concreta.

O que se percebe nas escolas, em geral, é a propagacdo de um conhecimento
sistematizado, baseado na repeticdo e memorizacdo de contedos, contribuindo para uma
alienag¢do que viabiliza cada vez mais a exclusdo em vez da “inclusdo”, ou ainda, inclui de
maneira precarizada, ratificando que a deficiéncia do processo inclusivo ndo se da apenas pela
falta de comprometimento dos atores educacionais, mas também pela forma que sdo
desenvolvidas as politicas publicas de inclusdo, que reproduzem uma ideologia capitalista.

Deve-se reconhecer que essas constatacdes e criticas tém contribuido para se dar maior
atencdo a alguns problemas das politicas inclusivas no Brasil. Vale ressaltar, porém, que ainda
persiste um quadro geral de iniciativas que infiro dizer insatisfatdrias, pois ndo atendem as
necessidades das pessoas com deficiéncia recebidas nas instituicdes publicas de ensino.

A educacdo inclusiva, neste emaranhado de relagdes dialéticas, significa, sobretudo,
uma mudanca de postura e de olhar acerca da deficiéncia. Implica, ainda, reformular o sistema
de ensino para propor uma educagao de qualidade, na qual o acesso, o atendimento adequado e
a permanéncia sejam garantidos a todos os alunos, independente de suas diferencas ou
necessidades. N&o basta, assim, apenas criticar o sistema, é necessario promover praticas na
escola que se diferenciem da reproducdo excludente e competitiva reforcada pelo capital.
“Construir e cultivar politicas de inclusdo pressupde planejar novas formas de atuagdo, com
intencionalidade e ousadia” (SALGADO, 2006, p.62).

A concepcdo de inclusdo defendida neste trabalho refere-se a efetivacdo de uma

educacédo para todos dentro de um contexto educacional amplo, que leve em consideracéo as

singularidades dos alunos, especialmente no que se refere a Educagdo Profissional, na qual os
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altings"sag " confrontados com realidades diferenciadas das
escolar. A estrutura educacional para inclusdo nesses espacos deve, dessa forma, ser mais

atenciosa e cuidadosa, no sentido de garantir a efetiva incluséo do aluno.

O desenvolvimento da proposta da inclusdo da educacdo profissional aponta
pra a necessidade de garantir a capacitacdo continuada dos professores e
técnicos, bem como da importancia de dar atencdo a outras questdes, como
adaptacdo das instalacbes fisicas e mobiliario; garantir 0 mais amplo
conhecimento, pelas comunidades escolares [...] da politica de inclusdo
empreendida (FOGLI; FILHO; OLIVEIRA, 2006, p.118).

Conforme analisado anteriormente, as pessoas com deficiéncia, ao longo do processo
histérico, foram sendo excluidas dos processos educacionais, sendo segregadas inicialmente
em classes especiais e, posteriormente, no interior da classe regular, em um processo exclusivo
que se estende ao acesso ao mercado de trabalho, o qual abarca, preferencialmente, 0s
individuos capazes de gerar lucro pela venda da sua forca de trabalho.

Pelo fato de ndo possuirem a mesma trajetoria escolar dos individuos considerados
“normais”, as pessoas com defici€éncia, na maioria das vezes, optam por abandonar os estudos,
o0 que resulta em alto indice, entre elas, de ndo alfabetizados, e, consequentemente, de excluidos
socialmente do acesso ao mercado de trabalho, ja que ndo se adequam aos padrdes minimos
exigidos do trabalhador.

Para se compreender melhor a gravidade do problema, trazem-se dados fornecidos pelo
censo realizado no Brasil em 2000, cujo objetivo foi conhecer um pouco mais a realidade das
pessoas com deficiéncia. Conforme Neruda (2011), verificou-se que 14,5% da populacgéo
brasileira apresenta algum tipo de deficiéncia, o que representa cerca de 24,5 milhGes de pessoas
em todo o territorio nacional. Desse montante, 54% sd@o consideradas inaptas para o trabalho,
ou seja, ndo possuem condicBes de exercer atividades laborais; e 46% possuem renda média de
R$ 250,00.

Diante dessa realidade, entende-se imperiosa a necessidade de formagédo escolar
profissional desses sujeitos sociais com vistas a um engajamento correto e digno no mercado
de trabalho, sem favorecimento de oportunidades de formacao e de trabalho para determinados
tipos de deficiéncia, como tem acontecidos em algumas instancias formativas e empregaticias.
E com base em todo o exposto que se enfrenta, aqui, o desafio de um estudo no setor da

Educacdo Profissional acerca das praticas inclusivas de pessoas com deficiéncia. E certo que o

tema “inclusdo” vem sendo discutido e analisado recorrentemente nos textos educacionais
referentes as escolas de ensino regular. Porém, referentemente a Educacgdo Profissional, ainda
www.cintedi.com.br
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maior, mas ndo desencorajador, posto que instigante e de extrema importancia.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante de todo o contexto que emerge da andlise da pesquisa, considera-se que a
incluséo de TCD no mercado de trabalho caminha a passos lentos na realidade brasileira. Longe
ainda se esta de se obterem respostas imediatas para a problematica excludente disposta na
atualidade, em que a condi¢cdo humana é posta como componente descartavel e facilmente
substituivel.

Falar em inclusdo em um sistema que, na sua esséncia, é excludente torna-se muitas
vezes contraditério, uma vez que, ao propor as empresas a obrigatoriedade de uma estrutura
especializada e capacitada com processos administrativos diferenciados e acGes inclusivas,
estabelece-se uma filosofia fundamentada em principios democraticos e igualitarios, nos quais
os cidaddos possuem direitos e deveres iguais. Entretanto, no sistema capitalista, isso ndo existe,
uma vez que as relagdes sdo desiguais e degradantes, proprias da atual politica organizativa
socioecondmica.

A exclusdo, na verdade, dispde-se como produto das relacfes capitalistas, esta contida
na logica do capital e € parte inerente do seu funcionamento e desenvolvimento. Logo, as
politicas de inclusdo funcionam como paliativo do sistema capitalista a fim de mediar outras
proposi¢cOes do capital, abstraindo de toda e qualquer forma a mais-valia como produto da
exploracdo dos trabalhadores, independentemente de suas condicOes fisicas, intelectuais,
psicoldgicas e econémicas. A inclusdo, como politica ideoldgica disposta pelo capital, é a
reunido de individuos em torno de uma sociedade desigual.

Ressalta-se que a dindmica in/exclusdo de TCD tem como condicdo central o
antagonismo de classe. E a relacdo da complexidade das situacdes historicas concretas e suas
contradi¢Bes que permite a compreensdo do funcionamento de coercdo da classe dominante, a
qual gera uma demanda de excluidos socialmente. A condi¢do de pobreza e a venda de sua
forca produtiva produzem uma demanda imensuravel de individuos submetidos as mais
diversas condicdes de exploracdo, precarizacdo e degradacao.

E nesse sentido que se estabeleceu durante todo desenvolvimento deste trabalho, a

compreensdo de que as pessoas com deficiéncia sdo submetidas a uma dupla exclusdo: a

exclusdo pela condicdo de classe (a classe trabalhadora que vive da venda de sua forga
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prodti e a exclusao pela condicao de deficiéncia (inerente a sua condicao fis ental}

cognitiva e/ou psicoldgica). Diante disso, as PCD sdo submetidas a politicas inclusivas das mais
diversas naturezas — politicas de inclusdo social, inclusdo escolar, inclusdo no mercado de
trabalho, dentre tantas outras designacoes.

Em suma, as PCD sdo submetidas ao que se pode definir como inclusdo instavel,
precéria e marginal, e, ainda, imposta e subordinada, uma vez que sdo submetidas a politicas
publicas insuficientes baseadas em uma inclusdo cada vez mais degradada, que gera, tanto na
mentalidade das PCD, como no ambito da sociedade em geral, uma condicdo utdpica da
emancipacdo humana sob novas formas de relacGes sociais. Essas politicas, no entanto,
caracterizam-se, na maioria dos contextos em que sdo implementadas, como politicas focais
compensatorias, de assisténcia ou caridade social, que funcionam como alivio a pobreza e a
manutencdo do status quo. Quando ndo, caracterizam-se pela exploracdo desmedida e
desumana das condi¢bes remanescentes de individuos sociais que jd possuem uma série de
outras limitacGes, mas que se submetem ao trabalho degradante para sobreviver na estrutura
organizativa da sociedade capitalista.

Entende-se que a relacdo entre trabalho e educagéo possibilita o carater formativo do ser
humano como acdo humanizadora, e que, por meio do desenvolvimento de atividades
laborativas, pode-se conduzir ao pleno desenvolvimento de muitas outras potencialidades
objetivas e subjetivas do ser humano, haja vista que é por meio do trabalho que 0 homem se
constitui como ser. Decorre dai a importancia de se possibilitar as PCD o direito ao trabalho,
ao engajamento em funcdes que Ihe permitam, a0 menos, o sentimento de pertencimento social,
uma vez que, ao assumir uma atividade dentro dessa sociedade, apesar de ser intrinseca a
submissdo as condicOes de exploracdo, ha a possibilidade de se oferecer a educacao por meio
do trabalho.

Diante de toda a experiéncia filosofica, bibliogréfica, de vida e de formacéo
desenvolvida no decorrer da elaboracdo deste trabalho, foi possivel reunir alguns elementos, ao
longo de sua exposicdo, que se mostram promissores para a articulagao sob a forma de ideias
catalizadoras para a promogdo de novos debates.

Dessa forma, estas consideragdes finais ndo assumem, em momento algum, carater
conclusivo. Ao contrario, intenta-se que a disposi¢do de seu conteldo possa ensejar novas

problematizacbes da tematica em questdo, sempre na busca pelo entendimento e

confrontamento da sociedade a fim de que, com base na analise realizada, busque-se ultrapassar
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0 TETt0S tedricos € Se’chiégue a uma sociedade menos exclud%te, menos segregato de fat
inclusiva.

Para Mészaros (2005, p. 76-77), essa transformagdo somente poderd ser efetivada
mediante uma proposta social, ampla e libertadora, em que a educacdo em seu sentido amplo
esteja “articulada adequadamente ¢ redefinida constantemente no seu inter-relacionamento
dialético com as condi¢Oes cambiantes e as necessidades da transformacéo social emancipadora
e progressiva em curso”.

Nesse sentido, embora diante de uma sociedade impelida por uma logica excludente,
faz-se necessaria a resisténcia da classe trabalhadora no intuito de viabilizar a consolidacao das
politicas publicas includentes que sejam implementadas para além do interesse restritivo do
capital e que, de fato, promovam a materialidade do principio de alteridade, dignidade,

autonomia, emancipacdo humana e o direito ao trabalho, independente da condicdo do sujeito.

REFERENCIAS

BRASIL. Declaracdo de Salamanca: sobre principios, politicas e praticas na area das
Necessidades Educativas Especiais. Brasilia: UNESCO, 1994.

BUENO, J.G.S. Educacao Especial Brasileira: integracdo/segregacéo do aluno deficiente.
Séo Paulo: EDUC, 1993.

CELLARD, A. A analise documental. In: POUPART, J. A pesquisa qualitativa:
enfoques epistemolodgicos e metodologicos. Petropolis: Vozes, 2008.

FERREIRA, M. E.C.; GUIMARAES, M. Educacéo Inclusiva. S3o Paulo: DP&A, 2003.
FOGLI, B. F. S.; FILHO, L. F.; OLIVEIRA, M. M. N. S. Inclusdo na educacdo: uma reflexéo
critica da prética. In: SANTOS, M. P; PAULINO, M. M. (orgs.). Inclusdo em Educacao:
culturas, politicas e praticas. S&o Paulo: Cortez, 2006.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 43. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.
FRIGOTTO, G. Educacéo e a crise do Capitalismo real. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

GADOTTI. M. Concepgéo Dialética da Educacéo: um estudo introdutério. 14. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2003.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. S&o Paulo: Atlas, 2008.

HEGEL, G.W.F. Principios da filosofia do direito. Traducdo de Orlando Vitorino. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1997.

www.cintedi.com.br
(83) 3322.3222
contato@cintedi.com.br




1</ CINTEDI N

Congresso I_ptemacional de
Educacao Inclusiva
LAPEARE ARGt Para uma anélise dos discursos sobre incluséo escolar. In:
C.R.; LAPLANE, A. F.(orgs.). Politicas e Praticas de Educacéo

Inclusiva. Campinas, SP: Autores Associado, 2004.

MARTINS, J. S. Excluséo social e a nova desigualdade. S&o Paulo: Paulus, 1997.

. A sociedade vista do abismo. Novos estudos sobre exclusao, pobreza e classes
sociais. Petropolis, RJ: Vozes, 2002.

MESZAROS, I. A educag&o para além do capital. Trad. Isa Tavares. S&o Paulo:
Bomtempo, 2005.

MINAYO, M. C. S.; DESLANDES, S. F.(orgs.). Caminhos do pensamento: epistemologia e
método. Rio de Janeiro: Fio Cruz, 2002.

. (org.); DESLANDES, S.F.; GOMES, R. Pesquisa Social: teoria, método e
criatividade. 29. ed. Rio de Janeiro: VVozes, 2010.

NERUDA, J. N. O escasso e confuso conhecimento. In: RIBAS. J. Preconceito contra as
pessoas com deficiéncia: as relagdes que travamos com o mundo. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

PATTO, M. H. S. Politicas atuais de inclusdo escolar: reflexao a partir de um recorte
conceitual. In: BUENO, J. G.; MENDES, G. M. L.; SANTOS, R. A (Orgs.). Deficiéncia e
Escolarizacdo: novas perspectivas de analise. Araraquara, SP: Junqueira & Marin; Brasilia,
DF: CAPES, 2008.

SALGADO S. S. Incluséo e processos de formagéo. In: SANTOS, M. P; PAULINO, M. M.
(Orgs.). Inclusdo em Educacdo: culturas, politicas e praticas. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

SANTOS, J. M. Dimensoes e Diadlogos de Exclusdo. In: SANTOS, M. P.; PAULINO, M.
(Org.). Inclusdo em Educacdo: Culturas, Politicas e Praticas. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

SAVIANI, D. Escola e democracia. Campinas, SP: Autores Associados, 1997.

SEVERINO. A. J. Educacéo, Ideologia e Contra-ideologia. S&o Paulo: EPU, 1986.

SILVA. A. G. A educagdo profissional de pessoas com deficiéncia mental: a histéria da
relagdo educacéo especial/Trabalho na APAE/SP. Tese de Doutorado em Educacéo na area de

Metodologia de ensino. Universidade Estadual de Campinas, Sdo Paulo, 2000.

TRIVINOS, A. N. Introducéo & pesquisa em ciéncias Sociais: a pesquisa qualitativa em
educacédo. S&o Paulo: Atlas, 1987.

www.cintedi.com.br
(83) 3322.3222
contato@cintedi.com.br




¢

>/ IV CINTEDI TS

Congresso Internacional de

Educacao Inclusiva 'S

V JORNADA CHILENA BRASILEIRA DE EDUCAGAO INCLUSIVA

A PERCEPCAO DE PROFESSORES SOBRE O PLANO
INDIVIDUALIZADO DE TRANSICAO EM UM CURSO DE
FORMACAO CONTINUADA

Adriana Oliveira Bernardes*
Annie Redig?

RESUMO

Um dos elementos importantes para inclusdo do aluno com deficiéncia na escola é o PIT (Plano
Individual de Transi¢do) que aliado ao PEI (Plano Educacional Individualizado) podera promover ndo
s6 uma educacdo cidadd, mas também de qualidade aos alunos. O objetivo deste artigo é apresentar a
visdo de professores da Educacdo Basica obtida através de forum de discussdo em curso de formagéo
continuada sobre a elaboragdo de tais documentos. Avaliamos entdo as contribui¢des de 51 professores
em um férum, sendo que as respostas se encontram ancoradas em seis categorias principais. Avaliando
a contribuicdo dos alunos do curso, obtivemos os seguintes resultados: 19% afirmaram que para a
implantacdo do PIT é necessario o engajamento de todos, 17% parcerias, 13% o engajamento da familia,
13% o desenvolvimento das potencialidades nos alunos, 10% trabalhar a questdo do preconceito, 7% 0
engajamento dos professores e 23% apontaram outros fatores. Através de andlise de conteudo das
categorias apontadas, observamos que a maioria dos professores alunos acreditam na importancia da
participacéo de todos para elaboragdo do documento, os mesmos acreditam que tal documento, podera
dentro da escola criar meios que possibilitem a transicdo da escola para o trabalho. O trabalho sugere
que de maneira geral o professor vé de forma positiva a implantagdo do PIT e que destaca questdes
importantes e que ajudariam em sua implantacéo na escola, o que colaboraria de forma substancial para
inclusdo de alunos com deficiéncia, em particular, intelectual.

Palavras-chave: Plano Individual de Transicdo; Formacdo Continuada de Professores;
Educacéo a Distancia; Educacéo Inclusiva.

INTRODUCAO

Com a politica de Educacao Inclusiva (BRASIL, 1996, 2008, 2015, entre outros), que
preconiza que a escola precisa se adaptar para o recebimento de alunos com deficiéncia, o
namero de matriculas destes educandos em turmas comuns vem aumentando e com isso, a
necessidade de que a escola ofereca uma educacdo de qualidade para todos, com suportes
adequados tanto para o docente quanto discentes, de forma a garantir um processo de ensino e
aprendizagem eficaz.

Neste contexto podemos considerar que:
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Apesar da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) ter trazido
beneficios a tais alunos, que a partir dai puderam frequentar turmas de ensino
regular juntamente com seus pares alunos do Ensino Médio, ainda € necessario
gue haja empenho para que 0 mesmo possa receber uma educagdo de
qualidade em detrimento de simplesmente frequentar a escola. Apesar da lei
ter mais de vinte anos, é importante considerar que temos ainda um longo
caminho a seguir para que o mesmo possa se desenvolver plenamente dentro
de suas especificidades, como supramencionado. (BERNARDES, 2019, p.
284)

Em 1999, o Decreto n° 3.298 (BRASIL, 1999) que regulamenta a Lei n°® 7.853/89
(BRASIL, 1989), ao dispor sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, define a Educacdo Especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e
modalidades de ensino. As Diretrizes Nacionais da Educagdo Especial (BRASIL, 2001)
determinam que os sistemas de ensino devam matricular todos os alunos e sera a escola que
devera se organizar para atendé-los de acordo com suas especificidades.

Um ano depois, a Resolucdo CNE/CP n°1/2002 (BRASIL, 2002), que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao de Professores da Educacédo Basica, define
que as instituicbes de ensino superior devem prever em sua organizacao curricular, formagéo
docente voltada para a atencdo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) dentre todas as questdes prevé a formacdo docente e a oferta de suportes que
atendam as necessidades dos educandos. Na Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com
deficiencai — LBI (BRASIL, 2015), refor¢a a formagao inicial e continuada docente e “adocao
de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a
participacdo e a aprendizagem em instituicdes de ensino”.

Desta forma, a formagdo continuada de professores é um dos fatores de maior
importancia para a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia. Pensando nisso, o presente artigo
tem como finalidade analisar uma atividade do curso “Deficiéncia Intelectual: transicdo da
escola para a vida independente” ofertado pela Fundagdo Cecierj (Centro de Ciéncias e
Educacdo Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro)3. Este curso foi oferecido na

modalidade de Educagdo a Distancia (EAD) e atividade analisada foi o férum sobre: a

3 httpg://www.cecierj.edu.br

www.cintedi.com.br
(83) 3322.3222
contato@cintedi.com.br




¢

>/ IV CINTEDI TS

Congresso Internacional de
Educacao Inclusiva ?
iMportancia’da eTaboracas do Plano Individualizado de Transicdo (PIT) na escola‘€@0mo e

devera ser elaborado.

Estratégias pedagogicas para possibilitar a individualiza¢ao do ensino

Pensando a individualizacdo do ensino, os recursos (humanos, materiais e de
acessibilidade) a serem utilizados com os alunos sdo importantes e devem abranger suas
especificidades. O professor deve utilizar materiais e estratégias pedagdgicas que contemplem
todos os estudantes, inclusive os com deficiéncia. Desta forma, para possibilitar a construcéo
de conhecimento, é importante pensar em praticas individualizadas e com isso utilizar
instrumentos que permitam a flexibilizacdo curricular. Sendo assim, o Plano de Ensino

Individualizado (PEI) € uma ferramenta valiosa nesse percurso.

Entende-se como PEI, um planejamento individualizado, onde é
periodicamente revisado e avaliado, contendo todas as informacdes do
discente. Tem como base interesses, possibilidades, conhecimentos do
estudante, bem como suas necessidades e prioridades de aprendizagem (como
ensinar, quem vai ensinar e como ensinar). O PEI prevé, também, recursos,
estratégias, contetdos, profissionais envolvidos, expectativas, prazos,
habilidades. Sua elabora¢do se da com todos os atores envolvidos nesse
processo. (SIQUEIRA; REDIG; ESTEF, 2018, p. 4)

Podemos entdo observar que é um documento dindmico, podendo ser constantemente
modificado na medida em que é avaliado durante o processo, sendo bem-sucedido ou nao,
possibilitando a modificacdo de ideias e até objetivos. Sendo assim, para a implementacdo do
PEI é necessario professores que percebam a importancia de praticas pedagdgicas
diversificadas. A questdo em si, nos leva ndo s6 a importancia da discussdo dos documentos,
como também relevancia de bons cursos de formacéao docente. Mascaro (2018, p. 14) corrobora

com essa discussdo no sentido em que coloca que:

Essa escola contemporanea pressupde uma pedagogia que se comprometa
com o processo de ensino e aprendizagem, reconhecendo as especificidades
dos alunos para promover a autonomia intelectual dos mesmaos. O trabalho, no
principio da inclusdo, requer que as propostas pedagdgicas sejam centradas no
aluno, ou seja, a escola precisa flexibilizar o modo de ensinar para que todos
os alunos construam conhecimentos. Tendo em vista 0 exposto, discorremos
neste artigo sobre a estratégia pedagogica do PEI como uma possibilidade de
favorecer o processo ensino aprendizagem de estudantes com deficiéncia
intelectual neste cenario.
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trabalho a ser realizado com o aluno com deficiéncia, a partir de estratégias individualizadas
para o seu desenvolvimento baseado em suas especificidades. Tal visdo sobre o PEI corrobora

as afirmacdes de Pinheiro e Redig (2019, p. 1) que ressaltam que:

A escolarizacdo de alunos com deficiéncia apresenta-se como um desafio para
a escola contemporédnea. Desta forma, é preciso a criacdo de praticas
pedagdgicas diferenciadas que garantam a construcdo de conhecimento. E
necessaria a elaboragdo de estratégias e planos de agdo que sistematizem o
percurso formativo destes estudantes de forma a possibilitar ndo apenas a
aquisicdo de contetidos académicos, mas também o desenvolvimento de
habilidades para uma vida independente e consequentemente a sua incluséo
escolar e social.

Nesse sentido, para a construgdo de praticas pedagdgicas que possibilitem o
desenvolvimento de habilidades para uma vida independente/adulta, para 0 momento pés-
escola é preciso a implementacéo de praticas voltadas para esses aspectos. Sendo assim, como
ja discutido, h& necessidade de planos individualizados que contemplem as capacidades e
interesses dos educandos com deficiéncia. Portanto, um instrumento vinculado ao PEI que
permite isso € o Plano Individualizado de Transigéo (PIT).

O PIT visa permitir que o aluno com deficiéncia possa desenvolver habilidades para o
momento pds-escola, tendo opcbes de escolha para o ingresso ho mercado de trabalho, curso
profissionalizante, ensino superior, etc. O PIT, de acordo com Pinheiro e Redig (2019, p. 7)
“torna-se, portanto, uma possibilidade facilitadora deste processo. Desse modo, visando
alcancar uma transicdo mais suave da escola para o trabalho, os jovens com deficiéncia
necessitam de definir metas e de identificar o papel que querem desempenhar na sociedade”.

A utilizacdo de planos individualizados no processo de ensino aprendizagem de
estudantes com deficiéncia é importante para garantir os suportes pedag0gicos necessarios para
a sua escolarizacdo, além de entender quais as demandas que este educando apresenta. A
participacdo de toda comunidade escolar, familiares e até mesmo do aluno, é fundamental para
a construcao de um plano eficaz e com comprometimento de todos os envolvidos. Entretanto,
para que a politica de inclusdo escolar seja uma realidade, é importante pensar na formacao

docente.

Formacéao continuada de professores na perspectiva inclusiva

‘ www.cintedi.com.br
(83) 3322.3222
contato@cintedi.com.br




XY ante

Congresso Internacional de

Educacao Inclusiva

A constituicao federal (BRASIL, 1988), em seu o artigo 205, define a educagéo como

um direito de todos, que garante o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania
e a qualificacdo para o trabalho. Estabelece a igualdade de condicdes de acesso e permanéncia
na escola como um principio. No caso de alunos com deficiéncia, documentos como o PEl e 0
PIT podem colaborar efetivamente com a inclusdo escolar e social, fazendo com que possam
participar da comunidade como agentes ativos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 (BRASIL, 1996) aponta a
importancia de uma formacdo cidada dos alunos, assim, o estar na escola apenas, deve ser
preterido. Formar o cidaddo traz a importancia implicita de prepara-lo para vida em sociedade
e junto a diversidade de pessoas que a compde. Neste contexto, uma formacdo cidada
subentende um leque de oportunidades para o estudante que se desenvolvera juntamente junte
& com 0s seus pares em sociedade, convivendo com a diversidade gque € algo inerente a escola.
Assim, uma formacéo cidada pressupde uma escola que faca diferenca na vida do educando,
ndo s6 oferecendo condi¢des de desenvolvimento de habilidades e competéncias para que o
sujeito possa participar efetivamente da vida em sociedade, mas também para que perceba que
faz parte de um ambiente no qual a diversidade prevalece e é algo normal.

As politicas publicas da década de 90 até os dias de hoje possibilitaram n&do s6 o estar
na escola para tais alunos, como também beneficios em relacdo a sua permanéncia e também a
qualidade no ensino. Em relacdo a tais politicas, muitas visavam a partir do momento em que 0
aluno estava ja na escola, colaborar para sua permanéncia, bem como para uma melhor
qualidade no ensino.

Neste contexto em que num segundo momento almeja-se que o aluno receba um ensino
de melhor qualidade, a formacdo do professor para trabalhar com a diversidade sera
fundamental para que novos patamares sejam alcancados. Apesar da importancia de tais
documentos, problemas vém sendo detectados no processo de sua elaboragcdo, como aponta
Bernardes (2019, p. 288) “analisando os resultados obtidos, sobre a percepcéo da coordenacédo
pedagdgica de colégio publico estadual em relagéo a elaboracao do PEI, observa-se que a falta
de conhecimento de como elaborar 0 documento dificulta o processo, ndo havendo um
planejamento de formagdo para o professor na escola”. Tal fato nos leva a refletir sobre as
possiveis dificuldades dos professores de maneira geral para planos individualizados, assim,
podemos ressaltar a importancia de cursos de formacgéo continuada que auxiliem o docente nas
demandas do seu cotidiano escolar.

Nos dias de hoje, cursos na modalidade de EAD tem propiciado capacita¢cbes aos

professores fazendo a diferenca na vida profissional dos mesmos e podemos considerar que “a
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EdUCATHES & DistARCIA (EAD) se expande em diferentes nivels de ensino, sobretud ambit

do Ensino Superior, levando a necessidade de estudos que colaborem para a compreensdo da
qualidade dos processos educativos em EAD” (BICALHO, 2012, p. 1).

Imbernén (2002) defende a formagdo docente como um processo continuo, que vai
desde a experiéncia que tem na escola, prosseguindo ao longo da vida, indo além dos momentos
especiais de aperfeicoamento, relacionado também com questdes referentes ao salario, carreira,

estruturas, niveis de participacédo e decisao.

N&o ha duvida que o professor tem um papel fundamental na educacéo
escolar, mas ha outros elementos igualmente importantes, como a atuagéo dos
gestores escolares, as formas de organizacdo do trabalho na escola, o clima
institucional, os recursos fisicos e materiais disponiveis, a participagdo dos
pais, as politicas educativas. A pesquisa deve ajudar a superar as crencgas e a
visdo do senso comum, ndo pode submeter-se a eles. (IMBERNON, 2002,
p.177)

Logo, a importancia da formagéo do professor para maior qualidade de ensino na escola
é algo fundamental, principalmente quando consideramos a diversidade de alunos nela presente.
No contexto da formacdo continuada de professores em relacdo a EAD, Rodrigues e Capellini
(2012, p.615) colocam que “pode-se considerar a Educacdo a Distancia (EaD) como grande
possibilidade para formacdo continuada do professor e, em especial, neste trabalho referente a
Prética de Educacgdo Especial e Inclusiva”.

Este fator é realmente importante e as discusses ocorridas no curso no qual se deu esta
pesquisa mostraram isso, contribuindo neste contexto o aprendizado colaborativo
proporcionado pelos foruns de discussdo. Rodrigues e Capellini (2012, p. 625) observaram em
sua pesquisa que “dos participantes, 96% consideram que a modalidade de Educacdo a
Distancia atende, inicialmente, a formacdo continuada de professores para o processo de

inclusdo da pessoa com deficiéncia”.

METODOLOGIA

A opcdo metodoldgica do estudo foi por uma investigacdo de cunho qualitativo por meio
de anélise de conteudo das respostas dos professores cursistas de um dos féruns desenvolvidos

no curso de formagéo continuada ofertado na modalidade de EAD sobre transi¢éo da escola

para vida independente. O curso denominado como “Deficiéncia Intelectual: transi¢ao da escola

para a vida independente” foi ofertado na modalidade de EAD para docentes de todo o estado
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Rio de Janeiro (UERJ) e a Fundacéo Cecierj.

Este curso, realizado no segundo semestre de 2019 e com carga horaria total de 30h,
desenvolvido na plataforma Moodle?, teve como objetivo capacitar professores que atuam na
educacao bésica com énfase na deficiéncia intelectual, tendo como um dos topicos oferecidos
no curso, uma discusséo sobre o desenvolvimento de um programa de transigéo da escola para
vida independente. O curso discutiu temas relacionadas a Educacdo Inclusiva e estratégias
alternativas para que o processo de transi¢cdo aconteca de forma estruturada e planejada.

Nessa direcdo, a presente pesquisa analisou uma das atividades (forum de debate) do
curso sobre a elaboracdo e implementagédo do PIT para estudantes com deficiéncia intelectual.
Sendo assim, participaram do férum 51 cursistas, sendo 47 do sexo feminino e quatro do sexo
masculino, denominados, aqui no texto, com a palavra aluno seguido por uma letra do alfabeto,
como aluno A, aluno B e assim por diante.

O férum analisado, ocorreu no periodo de 11 a 22 de novembro de 2019 e teve como
proposta a discussdo colaborativa, onde 0s cursistas deveriam responder e discutir as
contribuicdes dos colegas, sobre o seguinte questionamento: No intuito de elaboracdo e
aplicagdo do PIT, quais a¢Oes podem ser implementadas na escola para o desenvolvimento de
habilidades para vida independente?

A pesquisa qualitativa realizada, tratou-se de um estudo de caso, no qual segundo Godoy
(1995, p. 25): “se caracteriza como um tipo de pesquisa cujo objeto ¢ uma unidade que se
analisa profundamente. Visa ao exame detalhado de um ambiente de um simples sujeito ou de
uma situagdo em particular”. O que no nosso caso, nos debrucamos sobre a turma de professores
de educacdo continuada que realizava o curso supramencionado. Para a analise das respostas
foi utilizada a analise de conteudo na perspectiva de Bardin, que segundo Godoy (1995) trata-
se de uma técnica metodoldgica que se pode aplicar em discursos diversos e a todas as formas
de comunicacao, seja qual for a natureza do seu suporte. Aplicamos entdo, a técnica, as falas
dos professores obtidas através do forum, categorizando-as. Para isso, realizamos a leitura de
todas as falas apresentadas pelos professores no férum e categorizamos conforme o que o
mesmo destacava, que poderia ser a importancia da familia ou de todos para efetivacdo do PIT
na escola.

Em relacédo a anélise de conteudo realizada, Bardin (1977, p.20) esclarece que a analise

de contetdo:

4 O Moodle é uma plataforma de ensino gratuita com variados recursos a serem oferecidos para alunos na

modalidade de EAD. . .
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Designa um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando a obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Utilizamos entdo a referida técnica para analisar as falas de professores no forum que

discutia a importancia e o que seria necessario para implantacdo do PIT na escola.
RESULTADOS

Para analisarmos as respostas do forum selecionado, dividimos os depoimentos em seis
categorias: 1) Engajamento da familia; 2) Parcerias; 3) Envolvimento do professor; 4)

Preconceito; 5) Engajamento de todos; 6) Desenvolvimento de potencialidades.

Grafico 1: Gréfico referente as categorias dos depoimentos dos docentes

SOLUGOES A SEREM BUSCADAS NA
IMPLANTACAO DO PIT

B AgOes de engajamento com a
familia

17% 17%

M Parcerias
12%
M Engajamento de todos

Atengdo do professor

W Questdo do preconceito

Fonte: As autoras

Observamos que a categoria que recebeu a maior porcentagem das respostas se refere
ao engajamento de todos os envolvidos e a segunda categoria a que fala na importancia das
parcerias. Desta forma, na categoria 1 que aponta que as ages devem estar alinhadas com o
engajamento da familia, podemos observar que as contribui¢es abordam a importancia da
articulacdo familia x escola, considerando uma acdo importante para o processo de transi¢cao do

' aluno com deficiéncia da escola para a vida adulta/independente.
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vommeacisEmsLERADE IR NEYaluno estar livre e a vontade para ser quem ele é, mesmo qu pareg
saber ou ndo saiba. A expectativa deve estar no entusiasmo de realizar a
fornada junto a ele e considerar gue todo dia € um dia diferente e todo dia é
possivel pequenos avangos. Estar junto a familia e compartilhar esse
entusiasmo é mister, para que todos possam estar envolvidos, atentos e
abertos as tentativas diversas na busca de dar ao aluno as condicbes para o
seu desenvolvimento, no seu tempo. (Resposta do Aluno A)

Concordo! A articulacdo entre familia e escola é fundamental para o
desenvolvimento e suporte ao aluno. (Resposta do Aluno B)

O trabalho deve ser realizado por um conjunto de profissionais em conjunto
com a familia do aluno e dando suporte ao aluno tanto ao aluno quanto a seus
responsaveis, pois aqueles que cuidam de alunos incluidos tem uma rotina
com muitas emocBes e sentimentos diversos, desde questdes de aceitacéo,
frustracGes e dores ligadas as dificuldades de prover condicfes para o bem
estar adequado e necessario a este individuo. (Resposta do Aluno C)

Permitir que a familia aprenda a estimular a independéncia desta pessoa
especial através desta, que ja pode ser chamada de oficina. Aprender a
independéncia comeca dentro de casa, comega com cuidados pessoais em
casa. (Resposta do Aluno D)

Fazer uma ponte com a familia é importante para o desenvolvimento da
crianga/adolescente, para criar vinculos com a familia, com isso, vendo o
aluno na sua totalidade e tragando a¢des para intervir. Na comunidade, criar
rede, como cursos, oficinas, entre outras atividades. Para isso é importante
contar com uma equipe multidisciplinar nas escolas. (Resposta do Aluno E)

Neste contexto, é fundamental discutir a importancia da familia e 0 seu acesso as

informagdes importantes na escola, valorizando entéo a troca entre os dois nicleos.

E no ambiente familiar que a crianca tem as suas primeiras experiéncias e
recebem os primeiros estimulos, podendo ser esse um local de crescimento e
desenvolvimento, principalmente quando se trata de uma crianga acometida
com deficiéncia intelectual, j& que necessita de uma assisténcia mais
especifica. Para isso, os familiares precisam ter esclarecimentos sobre a
deficiéncia da crianca e sobre sua importancia no tratamento. A comunicacéo
verbal e ndo verbal é uma das principais fontes de estimulo para a crianga. Por
iSS0, 0S pais ou cuidadores precisam estar bem informados sobre a patologia
da crianga, a equipe de salde da instituicdo pode e deve tornar compreensiveis
as especificidades da deficiéncia e oferecer um acolhimento para 0s mesmos.
(SILVA; DESSEN, 2001)

Assim, a familia como participa da vida da crianga desde suas primeiras experiéncias,
tem papel fundamental no desenvolvimento da mesma, para que assim, de forma conjunta
possam colaborar para um desenvolvimento pleno de suas potencialidades, desde seus

primeiros desafios até chegar ao mundo do trabalho. Somente com a parceria com a familia sera

W possivel estimular e incentivar o desenvolvimento de habilidades para a vida
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independenteraditta; Yoimpendo com a superprotecdo familiar e vislumbrando esse stjéito com

uma pessoa ativa na sociedade.
Na categoria 2, que aborda a importancia das parcerias para a implantagdo do PIT na

escola. Destacamos aqui algumas das contribuicdes:

O professor em sala de aula, se houver mais de um dando aulas na turma do
aluno, fazer parcerias, interdisciplinaridade nas disciplinas, atividades que
agreguem valores, posturas e atitudes. Professores que aprendem sobre a
deficiéncia daquele aluno, e assim fazer atividades para ele e a turma juntos.
Pensar no coletivo de transformar a escola no PIT para aquele aluno com
deficiéncia e ele saber que é bem vindo ali. Faz parte da escola estar
construindo sua identidade, seus caminhos, escolhas. Descobrindo-se como
pessoa e ser humano, cidadao dentro da escola. (Resposta do Aluno F)

N&o somos uma ilha! O trabalho em equipe é fundamental no cotidiano
escolar. O ndcleo familiar precisa ser abragado, assim como o aluno. A
equipe precisa abracgar a causa. A construcdo de oficinas onde acontega
atividades estimulando/despertando atitudes e habilidades, resultaria numa
sondagem de interesses (diagnose). (Resposta do Aluno G)

A citagdo da importancia das parcerias nas falas dos professores, estavam relacionadas
tanto a parceria entre docentes para analise do aluno e planejamento do que seria interessante
para 0 mesmo, como também parceria com instituicGes ou empresas que pudessem receber 0s
alunos oferecendo a possibilidade de colocacdo em postos de trabalho.

Em relacdo a parceria na escola, Redig (2019, p. 6) discute que:

Por isso, é importante que o AEE [Atendimento Educacional Especializado],
seja no formato de sala de recursos multifuncional, mediagéo escolar, ensino
colaborativo, entre outros, garanta 0s suportes necessarios para uma
escolarizagdo adequada, centrada no estudante. Para isso, os professores da
Educacdo Especial em parceria com os demais docentes e profissionais que
atendem o aluno com deficiéncia, devem trabalhar colaborativamente para o
desenvolvimento das potencialidades do sujeito.

Essa parceria supramencionada € de suma importancia para elaboracéo do PIT e para o
estabelecimento de novas, pois conhecendo os alunos é que poderemos construir um processo
de transicdo que realmente seja adequado para as demandas deste sujeito e consequentemente

possibilitar para que ele consiga alcangar as suas metas.

Para o desenvolvimento de habilidades de forma que o sujeito com deficiéncia
possa alcancar uma vida independente é preciso que a equipe do PIT, esteja
engajada com a familia, demais profissionais, comunidade e com o préprio
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vommencasemsLEmapeucctonilino, respeitando seus interesses e desejos e potencialidades. (
p.7)

, 2019%

Na categoria 3 que refere a a importancia do envolvimento do professor para a

implementacédo do PIT na escola:

Vendo as necessidades dos alunos alguns professores buscaram ajuda fora
da escola. Foi um momento Gnico onde vimos os alunos sendo protagonistas
de suas histdrias. Pensar no coletivo é essencial, e a sua colocacéo sobre 0
professor em ter um olhar a mais para o aluno com DI € de suma importancia,
porque o professor tem que se especializar, investigar sobre a deficiéncia,
adaptar materiais e aplicar para o aluno. (Resposta do Aluno H)

Numa perspectiva de inclusdo e transicéo para o trabalho, uma primeira agao
é o olhar do professor atento as habilidades demonstradas pelo aluno com
deficiéncia para conduzir sua aprendizagem. O conceito pejorativo de
“coitadinho” e a prote¢do demasiada da familia é uma barreira a ser
desmitificada, e neste didlogo, a escola na figura do professor, visto que
permanece 0 maior tempo em contato com o aluno, € o canal para apresentar
0 aluno como ser capaz dotado de habilidades que podem conduzir para a
vida independente. (Resposta do Aluno J)

Observamos nos depoimentos acima o quanto o engajamento do professor é importante
nesse processo, de acordo com a resposta do Aluno K “realmente o professor esta a frente
desta batalha!”, pois sem esse compromisso o0 PIT néo tera éxito. Como apontado nas falas, é
preciso que o docente busque novas estratégias para auxiliar no desenvolvimento do aluno e
trabalhe colaborativamente com seus pares e demais profissionais.

A categoria 4 aborda a importancia de trabalhar a questdo do preconceito para a

implantacdo do PIT na escola:

Creio que o maior desafio ainda encontrado é o preconceito. (Resposta do
Aluno K)

Também acho que o maior desafio é superar o preconceito. E acrescento que
devemos olhar as pessoas pelas suas habilidades e potencialidades, e n&o
pelas deficiéncias e dificuldades. (Resposta do Aluno L)

A maior realidade de hoje é a falta de preparacgdo, estrutura e preconceito,
tipos isolados dentro do proprio convivio. (Resposta do Aluno M)

Seria interessante que a escola criasse um ambiente de discusséo sobre este
assunto, que direcionasse os alunos e que também mostrasse aos outros
alunos seus pares que estes poderdo futuramente estar ocupando uma vaga
de emprego, isso seria importante em relagdo a questdo do preconceito.
(Resposta do Aluno N)
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Vale enfatizar que o PIT auxilia na discussdo do preconceito, no sentido em que
ressaltamos mais as qualidades e competéncias do aluno com deficiéncia do que suas
dificuldades, reforcando a fala do Aluno N. Pegando o gancho do depoimento do Aluno P, ao
planejar a saida do estudante da escola, preparando-o para 0 momento poés-escola, vida
independente/adulta possibilitamos a visualizagdo de inclusdo nos diferentes aspectos da
sociedade, como o mercado de trabalho. Por isso, organizar o processo de transicdo por meio
do PIT, auxiliard na quebra de estigmas tanto pela comunidade escolar quanto pela familia e
futuros empregadores. Consideramos que a escola possa contribuir de forma efetiva para
contornar questdes relacionadas ao preconceito as pessoas com deficiéncia, principalmente
guando estimular sua convivéncia no ambiente escolar com seus pares.

A categoria 5 que contempla a importancia do desenvolvimento das potencialidades dos

alunos para a implantacdo do PIT na escola:

.[...] Eles precisam de seguranga para demonstrar ao mundo suas
potencialidades e como educadores, temos um étimo espaco por meio do
dialogo franco com essas pessoas aliado as agdes pedagogicas efetivas que
possibilitam orienta-los e conscientiza-los de suas potencialidades,
impulsionando e mobilizando para que essas se aperfeicoem. (Resposta do
Aluno O)

Para que os profissionais possam mediar o desenvolvimento e aprendizagem,
precisamos partir das habilidades e potencialidades do sujeito com
deficiéncia; de forma que tais profissionais elenquem as expectativas sobre o
desenvolvimento dos educandos. Tais expectativas serdo fonte do trabalho
pedagdgico, bem como as habilidades e potencialidades. (Resposta do Aluno
P)

O olhar é sempre voltado especificamente para o aluno e dessa forma a escola
passa a perceber as potencialidades dos seus alunos, sendo assim em alguns
casos precisam de ter um contato mais préximo com a familia para que o todo
esteja conectado. A escola precisa saber quais sdo 0s interesses e objetivos
futuros dos pais e também de seus filhos para que ela possa ser mediadora
desse processo de integragéo. (Resposta do Aluno Q)

..., NA0 é porque a pessoa tem uma deficiéncia que deve ser considerada
incapaz. Ela tem potencialidades a serem desenvolvidas. Muitos surdos
desempenham importantes fungdes profissionais. Hoje um surdo € diretor do
INES (Instituto Nacional de Educacéo de Surdos) (Resposta do Aluno R)

Observamos nos depoimentos a importancia de conhecer o aluno, potencializar a sua

voz para que ele desenvolva suas habilidades e competéncias e o quanto o docente é
fundamental nesse processo. Como apontado por Paganelli (2017, nao paginado) ‘“assim, ¢

essencial que o professor aposte no aluno. Desafie-0, oportunizando interagdes com o ambiente
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social e cultural — ou seja, com outros estudantes, com a comunidade e com o curriculo

capazes de alavancar seu desenvolvimento”. Entretanto, percebemos que o discente deve ser
envolve, mas em nenhuma fala foi colocada a necessidade de chamar o sujeito com deficiéncia
para o processo, de engaja-lo no planejamento, sem a participacédo do estudante com deficiéncia,
0 PIT néo seré exitoso.

Na categoria 6 sobre o0 engajamento de todos na construgéo e implementacgéo do PIT:

Este apoio de toda a comunidade aos alunos com deficiéncia é muito
importante e uma forma de reunir todos em prol da inclusédo é exatamente a
promogdo de debates na escola onde informagdes sejam disseminadas e
discutidas. (Resposta do Aluno S)

Ola! Entéo acredito que todos se todos se unirem no sentido de somar forcas
0s resultados serdo maravilhosos. (Resposta do Aluno T)

Realmente, precisamos percorrer um longo caminho para que essas
propostas sejam inclusivas na pratica e € necessario neste processo a
participacao de todos (Resposta do Aluno U)

O trabalho em equipe multidisciplinar é o ideal e cabe aos governos oferecer
recursos humanos para o trabalho com a pessoa especial na escola. (Resposta
do Aluno V)

Redig (2019) informa que a equipe do PIT deve ser constituida pelos docentes da
Educacdo Especial e turma comum, familia, demais profissionais da educacdo e salde e o0
préprio aluno, pois é ele quem guiara todo o processo. Por isso, é fundamental que toda a equipe
esteja engajada de forma a estabelecer as suas fung¢des e metas para a construcao de um percurso

formativo que permita uma transicdo estruturada e bem-sucedida.

CONSIDERACOES FINAIS

Observamos que as contribui¢fes direcionam seis categorias de respostas, ainda que
outras discussdes sejam também importantes e tenham sido discutidas durante o forum, mas
estas foram as que se destacaram. Formar para cidadania subentende mostrar que todos 0s
individuos presentes na sociedade estdo na escola e dela podem se beneficiar, porque a
educacdo € um direito de todos. Neste contexto, documentos como o PIT, podem colaborar de
forma significativa com a incluséo de alunos no mercado de trabalho e a visao dos professores

sobre sua importancia é fundamental, porque é necessario que ele acredite que assim podera

colaborar com a educacgéo desses estudantes.
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Saber Glie“0 professor é importante neste process?, que € necessario qu usqu
ajuda fora através de parcerias, que a familia esteja junto, que o preconceito possa por meio do
conhecimento afastar-se do ambiente escolar. Que o desenvolvimento das potencialidades dos
alunos seja algo comum na sala de aula e que o professor acredite que o discente pode aprender
e ser bem sucedido no seu itinerério formativo e que ele, docente, é uma peca chave no processo.

Estes pensamentos que verificamos fazer parte das preocupag6es dos professores para
implantacdo do PIT sdo importantes e mostram que o férum provocou nos mesmos uma boa
reflexdo sobre o tema. Sabemos que o professor, realmente, € importantissimo para o
desenvolvimento dos alunos e da educagdo no Brasil de modo geral, mas ele ndo pode fazer
sozinho, assim, todas as outras necessidades apontadas sé&o relevantes e se ancoram ao trabalho
docente. Neste contexto, ele assume grande significancia em relacdo aos alunos com
deficiéncia, porém seu trabalho é dependente das politicas publicas, que devem ser estruturadas
de modo a colaborar com a formagé&o de tais professores, a fim de que atendam de forma melhor
os alunos com deficiéncia. (BERNARDES, 2019, p.283)

Percebemos, entdo, que o acompanhamento das acdes na escola que possibilitam a
inclusdo de educandos com deficiéncia é importante, assim como a obtencdo da visdo que se
tem do trabalho realizado em tal contexto (BERNARDES, 2019, p. 287). Segundo Bernardes e
Kelman (2018, p.11): “é importante percebermos neste contexto que a escola que se quer
inclusiva devera propiciar ao aluno com deficiéncia e a todo publico estudantil uma convivéncia

benéfica a ambos”. E a convivéncia na escola deve se dar em prol desta incluséo.
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A PROPOSTA BRASILEIRA DE EDUCACAO INCLUSIVA: COMO SE
APRESENTA NOS CURSOS DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU

Maria Floréncia Dias Bezerra Brasileiro®
Elaine S. de Carvalho Bavoza?

Soraia Novaes Santos®

lone Jatoba Leal*

RESUMO

Nos ultimos 30 anos, o Brasil tem assistido ao debate sobre as vantagens e desvantagens da educacao
inclusiva e ainda hoje, os impasses e os desafios desta proposta atravessam a pratica pedagdgica dos
profissionais da educacdo. Trata-se de uma pesquisa do tipo Revisdo Sistematica da Literatura (RSL)
que traz como objetivo geral: conhecer como a categoria educagdo inclusiva se apresenta nas
pesquisas dos cursos de pds-graduacdo stricto sensu disponiveis no catalogo de teses e dissertacdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal Docente do Ensino Superior (CAPES). Como objetivos
especificos: identificar as regides do pais que concentram o maior nimero de producdes sobre
educacdo inclusiva; mapear os focos de interesse das producdes; e analisar os principais resultados
apontados pelas pesquisas no Brasil e no contexto da Bahia. Os principais tedricos visitados da revisao
de literatura foram Amaral e Crochick para tratar o preconceito, Mendes e Matos para discorrer sobre
a histéria da implantagdo da educacdo inclusiva. Realizou-se um levantamento no repositério da
CAPES a partir do descritor educacdo inclusiva, colocado entre aspas, resultando em 2.746
publicaces, que tinham como objeto de estudo educacéo especial, educacdo hipermidiatica, formacédo
de professores e educacdo para diversidade. Os resultados apontam para o eixo sul e sudeste como as
maiores regifes produtoras de pesquisas na tematica estudada, descrevem as fragilidades no &mbito da
implantacdo da politica de educacdo e direitos humanos, da formacdo de professores, da educacao
especial e da cultura escolar.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva, Revisdo Sistematica, Bases de Dados.

a) Introducéo

Falar sobre educacéo inclusiva é refletir sobre os estigmas e preconceitos impregnados
na sociedade. Em Amaral (1998), preconceito € uma construcdo cognitiva estereotipada movida
por sentimentos negativos relacionados ao outro. Para Crochick (2012), é uma expressdo direta

do desejo de dominacdo, sendo a cultura o elemento que possibilita a formacéo para segregacao
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ou inclusdo. Logo, a garantia do direito a educacdo depende de uma reflexdo sobre a politica
que induz escolarizacdo do aluno ndo tipico, nas escolas regulares e sobre a realidade da atual
politica nacional de educacao especial na perspectiva inclusiva (MATOS; MENDES, 2014).

Até o século XVI, o pensamento de que pessoas com deficiéncias eram ineducaveis deu
lugar a criacdo de escolas especiais onde estes seriam ensinados por médicos e pedagogos,
enquanto os alunos tipicos estudariam em escolas comuns, gerando segregacao e perpetuacdo
do preconceito. Assim, a educacdo especial foi constituindo-se como um sistema paralelo até
que, por motivos morais, cientificos, politicos, econdmicos surgiram as bases para uma
proposta de unificacdo, passando as escolas, a partir de 1970, a aceitar criancas e adolescentes
com deficiéncia em classes comuns (MENDES, 2006).

Em 1997, nos Estados Unidos, promulga-se uma lei nacional assegurando educagéo
publica para as criancas com deficiéncia com garantia de integrag@o destas na escola regular e
reducdo da institucionalizacdo (MENDES, 2006; MATOS; MENDES, 2014). Em 1990, surge
a normalizac@o, muito criticado mais pela incompreensdo conceitual do que pelo o que ela
defendia (MENDES, 2006). Adiante, a integracdo escolar buscou manter 0s servigos ja
existentes com a opcao de inser¢do na classe comum, mas admitindo a necessidade de um
continuo de servicos com diferentes niveis de integracdo. O modelo foi criticado pelo que
defendia: passagem do aluno com necessidades educacionais especiais (NEE) de um nivel mais
segregado para outro mais integrador, porém, dependente unicamente do progresso da crianca
(MATOS; MENDES, 2014).

Em 1990, a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos aprovou a Declaracao
Mundial sobre Educacédo para Todos e em 1994 a Conferéncia Mundial sobre NEE publicou a
Declaragdo de Salamanca, considerados marcos mundiais para a elaboracdo da proposta
inclusiva. A educacdo inclusiva continha ideias divergentes da integracdo e produziu duas
concepcOes: educacdo inclusiva e inclusédo total. Enquanto primeira defende que incluir é
sempre na classe comum, com a possibilidade de servicos de suportes, ou mesmo ambientes
diferenciados; a segunda defende a colocacdo de todos os estudantes, independente do grau e
tipo de incapacidade, na classe comum com elimina¢édo total do modelo de prestacdo baseado
num continuo de servicos de apoio (MENDES, 2006).

No Brasil, a Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996 (Brasil, 1996) regulamentam, respectivamente, a educa¢do como
direito de todos e que as pessoas com necessidades educacionais especiais (NEE) devem ter

atendimento educacional preferencialmente na rede regular de ensino com garantia do
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atendimento educacional especializado (AEE). A Resolugdo n® 2/2001 institui as Diretrizes

Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, determinando a escolarizacdo das
pessoas com NEE na escola regular e extraordinariamente, em classes ou escolas especiais
publicas ou privadas (BRASIL, 2001).

Os Decretos 6.253/2007 e 6.571/2008 e a Resolugdo n°4/2009 (BRASIL, 2009)
definem o AEE como um servi¢o de apoio aos estudantes escolarizados na classe comum e
seria ofertada prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais (SRMF). Em 2011,
aprova-se 0 Decreto n° 7611/2011 que normatiza todos os servi¢os de apoio da educacdo
especial, como sendo AEE e abre a possibilidade para a escolarizagédo dos alunos com NEE
em outros espagos além da escola regular (MENDES; MALHEIRO, 2017). Ao longo desses
anos, o esforco conjunto de pais, familiares e professores comprometidos com a incluséo
destes alunos centralizaram-se em desenvolver acdes e préaticas que realmente se traduzissem
em inclusdo nas salas de aula. E com isso pretendia-se afastar de forma decisiva o pesadelo da
pseudo inclusdo que mais mais exclui os alunos do que efetivamente promove incluséo na
sala de aula regular.

Contudo, apesar da significativa evolucdo politica em direcdo a inclusdo dos alunos
com necessidades especiais na escola comum, a comunidade brasileira viu-se surpreendida
com o Decreto N° 10.502 de 30 de setembro de 2020 que institui a Politica Nacional de
Educacdo Especial: equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida. Esta politica
institui que a Unido por meio dos demais entes federados visa implementar programas e acdes
visando a garantia dos direitos a educacdo e ao atendimento educacional especializado aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo (BRASIL, 2020). Apesar da politica mencionar acesso a direitos e garantia de
educacdo aos alunos com necessidades especiais, verifica-se um possivel retorno do ensino
deste alunado as escolas especializadas e a segragacdo destes educandos da sala comum.
Portanto, a politica abre brechas para que o ensino volte a ser no minimo integrado,
suplantando as politicas voltadas para o ensino inclusivo nas salas comuns na rede basica e
publica de educacao.

Nesse contexto, o Decreto 10.502/2020 que institui a Politica Nacional de Educacdo
Especial: equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida, reconhecida pela
comunidade docente como a Politica do Retrocesso configura-se em uma ameaca aos

movimentos de luta de pais, familiares, pesquisadores e docentes que estudam e lutam por
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processos formativos no contexto da incluséo e da diverssidade como disposto na Convencgéo
sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia da ONU e na Constituicdo Federal de 1988.

Diante dessde contexto, os Grupos e Nucleos de Estudo e Centros Pesquisa e/ou
Extensdo da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) elaboraram um Manifesto de Repudio
ao Decreto N° 10.502/2020 e publicaram no perfil do Instagram do Grupo de Pesquisa
Diversidade, Discursos, Formacao na Educacdo Bésica e Superior (DIFEBA). O manifesto
considera que o decreto representa um retrocesso na histéria de construcdo da Educacdo
Especial no &mbito da Inclusdo Educacional no Brasil. E ainda repudia a forma como foi
construido o documento, desconsiderando e desrespeitando a comunidade cientifica,
pesquisadores da area e o coletivo de pessoas com deficiéncia e suas familias. E finaliza,
conclamando os agentes publicos e politicos, 0s movimentos sociais, as pessaos com
deficiéncias e a sociedade civil para lutar em defesa da educagdo inclusiva no Brasil
(MANIFESTO, 2020).

Outras instituicGes e organizacdes também se posicionaram contrarias ao decreto por
considera-lo um desrespeito a politica da educagdo inclusiva no Brasil. A comunidade
cientifica vinculada a Associacdo Brasileira de Saude Coletiva (ABRASCO), ao Comité
FIOCRUZ pela Acessibilidade e Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, ao Observatorio de
Educacdo Especial e Inclusdo Educacional (OBEE) e ao AcolheDown também manifestaram
seu repudio ao Decreto 10.502/2020 que desrespeita 0s processos de luta e de conquista de
pais e familiares de criancas com necessidades especiais e superdotacao, assim como também
de pesquisadores e professores engajados nos movimentos de inclusdo e que nesse momento
se veem abortando uma historia de luta por direitos a escolarizagdo na sala regular dos alunos
com deficiéncia e superdotacdo. A Nota de Repudio ao Decreto 10.502/2020, veiculada na
pagina da ABRASCO (2020) diz:

O Decreto n° 10502/2020 ignora vozes dissonantes de familias e movimentos civis
que deveriam, através de acBes participativas, discutir a importancia da Inclusdo
como conceito orientador e pratica possivel. Vale ressaltar que a politica por este
dispositivo instituida ndo passou por discussdo ampla com a sociedade e,
especificamente, com representantes dos movimentos de luta pelos direitos da
pessoa com deficiéncia. A participacdo social foi negada e o texto aprovado ndo
condiz com a atualizacdo esperada para a politica anterior, posto que ndo considera

0S marcos normativos aprovados e em vigor na Ultima década — todos em defesa da
educagdo inclusiva como modalidade de ensino (NOTA, 2020).

Diante desse cenario assustador, as praticas inclusivas que ja ndo estavam
devidamente traduzidas em acdes politicas e geravam distor¢des no processo de inclusao
(MENDES, 2006; OLIVEIRA, 2014), agora, com o Decreto N° 10.502 de 2020, se tornam
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um sonho distante. Isto se deve ao fato de que para uma politica que se diz equitativa,

inclusiva e com aprendizado ao longo da vida seja de fato efetivada € necessério levar em
consideracao as relagdes sociais, 0 modo como a sociedade esta organizada e 0 modo como o
aparato tecnoldgico e a producdo econdmica sdo distribuidos entre a populagdo. Assim,
relembrando Silva (2007), diante do grande crescimento do neoliberalismo econdmico, o
problema da exclusdo parece ser mais de ordem politica e social do que econdmica.

Nesse sentido, a presente pesquisa ocupou-se em conhecer como a categoria educacao
inclusiva se apresenta nas pesquisas dos cursos de pds-graduacao stricto sensu disponiveis no
catalogo de teses e dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal Docente do
Ensino Superior (CAPES). E como objetivos especificos: identificar as regifes do pais que
concentram o maior numero de producdes sobre educacdo inclusiva; mapear os focos de
interesse das producdes; e analisar os principais resultados apontados pelas pesquisas no

Brasil e no contexto da Bahia.

b) Metodologia

Foi realizado uma pesquisa do tipo Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) que procura
oportunizar e potencializar uma busca de forma organizada, constituindo um estudo reflexivo,
critico a respeito dos trabalhos explorados (KOLLER ET AL., 2014). Projetou-se, portanto,
um levantamento sobre a producédo de DissertacOes e Teses a partir das pesquisas de discentes
no banco de dados da CAPES a partir da categoria: “educagao inclusiva”, aplicou-se alguns
filtros e selecionou-se, por ultimo, as producdes que foram desenvolvidas no Estado da Babhia,
visando identificar o percurso da tematica em nosso estado.

Os resultados primarios obtidos a partir desta busca foram compilados em tabelas
produzindo os dados secundarios. E por ultimo foi feito uma analise de conteudo (AC) dos
resultados das producdes a luz de Bardin (1977). Segundo Bardin (1977), AC é um conjunto
de instrumentos metodoldgicos, em constante aprimoramento, que oscila entre o rigor da
objetividade e a fecundidade da subjetividade. Esta analise se aplica a conteudos
diversificados com a finalidade de interpreta-los, baseando-se na deducdo, a partir de

inferéncias sobre o contetdo a ser analisado (BARDIN, 1977).

¢) Resultados e Discussdes
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Acessou-se 0 banco de Teses da CAPES, em 19 de fevereiro de 2020, com o descritor
educacao inclusiva resultando em 2746 publicagbes de 238 Instituicdes de Ensino Superior

(IES) distribuidas em oito grandes &reas do conhecimento conforme registradas na tabela 1.

Tabela 1 - Produgdes da CAPES segundo a categoria Educacao Inclusiva por Grande Area do Conhecimento

AREA DO CONHECIMENTO PRODUCAO FREQUENCIA
Ciéncias Biolégicas 4 0,15%
Ciéncias Sociais 54 1,97%
Ciéncias Exatas e da Terra 37 1,35%
Ciéncias Humanas 1862 67,81%
Ciéncias Sociais Aplicadas 118 4,30%
Engenharia 6 0,22%
Linguistica, Letras e Artes 119 4,33%
Multidisciplinar 546 19,88%
Total 2746 100,00%

Fonte dos dados: banco de teses da CAPES. 2020

Verifica-se na tabela 1, que a area das ciéncias humanas (CH) se destaca pela grande
quantidade de producgdes acerca da educagdo inclusiva. Provavelmente este fato esteja
relacionado ao fato de que a area das ciéncias humanas historicamente sempre esteve
engajada com o o estudo do comportamento humano nos contextos sociais, culturais,
econémicos e politicos. Dando continuidade a pesquisa e buscando conhecer como se
distribui as producdes no pais e ainda considerando os cursos de pds-graduacdo strictu sensu,
acessou-se a base da dados da CAPES para analisar o volume das producdes por tipo de

producdo, resultando na tabela 2.

Tabela 2 - Producbes da CAPES segundo a categoria Educacéo Inclusiva por tipo de producéo.

TIPO DE PRODUCAO N %
TESE 461 16,8
MESTRADO 1826 66,5
MESTRADO PROFISSIONAL 430 15,7
PROFISSIONALIZANTE 29 1,1
TOTAL 2746 100

Fonte dos dados: banco de teses da CAPES. 2020

Verifica-se natabela 2, que 66,5% das produc¢des sdo de mestrado, seguidas de mestrado
profissional (15,7%) e tese de doutorado (16,8%). O termo profissionalizante sdo trabalhos
anteriores a plataforma Sucupira e refere-se a dissertacdes de mestrado profissional. O resultado

acompanha a producgdo da pos-graduacédo brasileira onde as produc¢des do tipo dissertagdo de
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mestrado € maior do que as producdes de doutorado (KNOBLAUCH ET. AL., 2012). Em

relagdo a representatividade histdrica ao longo dos anos foi produzida a tabela 3.

Tabela 3 - Producdo da CAPES segundo a categoria Educacéo Inclusiva por ano de publicacéo.

ANO PRODUCAO PERCENTUAL %
1998 2 0,07
1999 4 0,15
2000 8 0,29
2001 15 0,55
2002 32 1,17
2003 29 1,06
2004 44 1,60
2005 57 2,08
2006 60 2,18
2007 85 3,10
2008 74 2,69
2009 110 4,01
2010 93 3,39
2011 126 4,59
2012 161 5,86
2013 214 7,79
2014 215 7,83
2015 257 9,36
2016 259 9,43
2017 288 10,49
2018 345 12,56
2019 268 9,76

TOTAL 2746 100

Fonte dos dados: banco de teses da CAPES. 2020

Verifica-se na tabela 3, que as primeiras producdes ocorreram no final do século XIX,
no contexto da Declaracdo de Salamanca, LDB 9394/96 e resolucdes normativas que
determinam a escolarizacdo, em sala comum, dos alunos com NEE. Nos ultimos cinco anos, a
frequéncia de trabalhos acumula 1417 publicac@es (51,60%), quando estes alunos passaram a
ocupar as escolas de forma mais efetiva, estimulando o desenvolvimento de pesquisas para
atender a demanda dos professores. Realizou-se o primeiro filtro, selecionando-se publicac6es
do tipo Tese, os ultimos cinco anos, devido a freqgéncia das producdes, resultando em 236
trabalhos produzidos por 67 IES. Eles foram analisados segundo a distribuicdo por estados e

regibes brasileiras produzindo o quadro 1.

\ 4

4
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Quadro 1 - Produgdes de Teses da CAPES por Estado e Regido do Brasil. Ano 2015-2019.

REGIAO ESTADO TOTAL DE PERCENTUAL
PRODUCAO %
NORTE AC | RO|[RR | AM [ AP | PA | TO 13 5,51
0 0 0 6 0 6 1
NORDESTE BA | SE | AL | PE [PB| RN | CE | PI | MA 36 15,25
11 2 3 5 4 9 0 1 1
CENTRO MT | MS | GO | BSB 16 6,78
OESTE 3 5 4 4
SUDESTE MG | SP | RI | ES 121 51,27
13 67 36 5
SuL PR | sC | RS 50 21,19
12 7 31
TOTAL 236 100

Fonte dos dados: banco de teses da CAPES. 2020

O quadro 1 revela que o eixo Sul/Sudeste sdo as regides que concentram a maior parte
das producbes nacionais (72,46%). Em seguida, aparece a Regido Nordeste, notadamente 0s
estados da Bahia e Rio Grande do Norte, acumulando juntas 55,5% das producdes dessa
Regido. Na Bahia, as IntituicOies de Ensino Superior que contribuiram para o volume das
producdes foram a Universidade Catdlica do Salvador (UCSAL), a Universidade Estadual de
Santa Cruz e a Universidade do Estado da Bahia (UNEB) com uma producdo para cada
instituicdo. A Universidade Federal da Bahia (UFBA) pontuou com oito producdes revelando-
se na instituicdo mais engajada com o estudo da educacao inclusiva.

Realizou-se um segundo filtro pelo critério de IES com trés ou mais producgdes, do
tipo Tese, na grande &rea das ciéncias humanas (CH), 2015-2019, resultando em 151
producdes de 29 IES, distribuidas em 10 Programas de Pds-graduacdo que foram compilados

na tabela 4.

Tabela 4 - Producdo da CAPES, do tipo Tese, de educacdo Inclusiva segundo Programas das IES. 2015-2019

PROGRAMA PRODUCAO FREQUENCIA
Educacéo 117 77,48%
Educacéo Escolar 3 1,99%
Educacéo Especial 16 10,60%
Educacdo: Historia, Politica, Sociedade 2 1,32%
Geografia 3 1,99%
Psicologia 4 2,65%
Psicologia da Educagéo 2 1,32%
Psicologia: Teoria e Pesquisa do Comportamento 1 0,66%
Psicologia Social 2 1,32%
Saociologia 1 0,66%
Total 151 100,00%

Fonte dos dados: banco de teses da CAPES. 2020
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Educacdo produziu o maior nimero de publicacdes (77,48%), seguida do Programa educacao

Observa-se na tabela 4 que dentre as ofertas de Cursos de P6s Graduagéo, o Programa

especial (10,60%) indicando um aumento na visibilidade da tematica que vem impulsionando
as pesquisas sobre esse tema. Sobre as 151 teses foi aplicado o terceiro filtro, somando-se aos
dois primeiros: os orientadores que conduziram trés ou mais trabalhos de orientacéo,

resultando em 67 producdes que foram compiladas na tabela 5.

Tabela 5 — Tese, educagdo inclusiva, grande area CH, segundo orientador com 3 ou mais orientacoes. 2015-2019

ORIENTADOR IES PRODUGCAO FREQUENCIA
Carmen Lucia Guimarées de Mattos Universidade do Estado do Rio de Janeiro 4 5,97%
Cristina Broglia Feitosa de Lacerda Universidade Federal de Sao Carlos 4 5,97%
Elisa Tomoe Moriya Schlunzen Universidade do Oeste Paulista 3 4,48%
Enicéia Gongalves Mendes Universidade Federal de Sao Carlos 6 8,96%
Fabiane Adela Tonetto Costa Universidade Federal de Santa Maria 3 4,48%
Fatima Elisabeth Denari Universidade Federal de Sao Carlos 3 4,48%
Leila Regina D Oliveira de Paula Nunes Universidade do Estado do Rio de Janeiro. 5 7,46%
Ldcia de Aratjo Ramos Martins Universidade Federal do Rio Grande do Norte 5 7,46%
Luiz Antonio Gomes Senna Universidade do Estado do Rio de Janeiro 6 8,96%
Maria Almerinda de Souza Matos Universidade Federal do Amazonas 4 5,97%
Marilda Moraes Garcia Bruno Universidade Federal da Grande Dourados 3 4,48%
Neiza de Lourdes Frederico Fumes Universidade Federal de Alagoas 3 4,48%
Nerli Nonato Ribeiro Mori Universidade Federal de Maringa 3 4,48%
Rita de Cassia Barbosa Paiva Magalhées Universidade Federal do Rio Grande do Norte 3 4,48%
Rosana Glat Universidade do Estado do Rio de Janeiro 5 7,46%
Theresinha Guimardes Miranda Universidade Federal da Bahia 3 4,48%
Valdellcia Alves da Costa Universidade Federal Fluminense, 4 5,97%
Total 67 100,00%

Fonte dos dados: banco de teses da CAPES. 2020

Nota-se na tabela 5, que os professores Eniceia Goncalves Mendes, Luiz Antdnio
Gomes Senna, Leila Regina D Oliveira de Paula Nunes, Licia de Aradjo Ramos Martins e
Rosana Glat lideram a lista com o maior nimero de teses orientadas (40,3%) indicando
afinidade destes profissionais com educacdo inclusiva. Vale destacar a importancia da
professora Theresinha Guimardes Miranda (UFBA) que é lider do grupo de pesquisa
Educacdo Inclusiva e Necessidades Educacionais Especiais e membro do conselho fiscal da
Associacdo Brasileira de Pesquisadores de Educacdo Especial (ABPEE), liderando a
discussdo da tematica no Estado da Bahia com desenvolvimento de pesquisas importantes na
area, principalmente nos temas: educacdo especial numa perspectiva inclusiva, formacéo de
professor, deficiéncia intelectual e politica educacional.

Em seguida, procedeu-se a leitura do resumo das produgdes, para identificar as

categorias de analise presentes e os principais resultados das pesquisas. Das 67 teses, apenas
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45 continham o resumo disponivel na plataforma da CAPES, permitindo assim a construgdo

das tabelas 6 e 7 a partir da analise das palavras-chave.

Tabela 6 - Tese, educacdo inclusiva, grande area CH, segundo areas de interesse. 2015-2019

AREAS DE INTERESSE COEFICIENTE ABSOLUTO COEFICIENTE DE INCIDENCIA
Formacéo de professores 18 26,87%
Deficiéncia/Transtorno 23 34,33%
Educacéo Inclusiva 8 11,94%
Educacdo Especial 13 19,40%
AEE/SRMF 7 10,45%
Segmentos da Educacéo 5 7,46%
Curriculo 4 5,97%
Outros 6 8,96%

Fonte dos dados: banco de teses da CAPES. 2020

A tabela 6 indica que as principais areas de interesse convergem para 0s problemas
enfrentados pelas escolas e professores. Observa-se que deficiéncia/transtorno se configura
como a area de maior incidéncia no estudo das palavras chave, seguida por formacdo de
professores. Segundo Pimentel (2012), os principais problemas para implementacdo da
educacdo inclusiva sdo o despreparo dos professores, curriculo ndo flexivel, praticas
distanciadas do alunado, resisténcia dos professores e fragilidade na integracdo entre 0s
servicos, o que contribui para que o aluno com NEE seja deixado a parte do processo de
aprendizagem (Pimentel, 2012). Posteriormente, os dados contidos na tabela 6 referentes a area
de interesse deficiéncia e transtorno foram segmentados nos diversos tipos de deficiéncia

presentes nas producdes da CAPES e serviram de base para construcéo da tabela 7.

Tabela 7— Tese, educagdo inclusiva, grande &rea CH, segundo segmento da deficiéncia. 2015-2019
SEGMENTOS DA DEFICIENCIA COEFICIENTE ABSOLUTO  COEFICIENTE DE INCIDENCIA

Intelectual 4 17,39%
Surdo 5 21,74%
Visual 4 17,39%
Fisica 1 4,35%
TEA 2 8,70%
Outros 6 26,09%

Fonte dos dados: banco de teses da CAPES. 2020

A tabela 7 mostra que o segmento surdo lidera as pesquisas (21,74%), seguido do
empate dos segmentos intelectual e visual. O segmento outros, contempla as deficiéncias que

apareceram apenas uma vez. Corroborando, estatisticas apontam que de 1996 a 2003 houve um
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crescimento das matriculas em 242% para estudantes superdotados/com altas habilidades,

210% para alunos com deficiéncia fisica, 200% para alunos com deficiéncia visual, 165% para
alunos com deficiéncia maltipla, 108% para alunos com deficiéncia intelectual, 83,2% para
alunos com deficiéncia auditiva e de 77% para estudantes com conduta tipica de sindromes
(BRASIL, 2003 apud MENDES, 2006). Foi realizado uma anéalise de contetdo dos principais
resultados das producdes por meio da leitura dos 45 resumos disponiveis na CAPES. Pela
sistematizacdo dos resultados destas producBes foram construidos trés eixos tematicos
principais: formacao de professores; politica de educacdo e direitos humanos e educacéo
especial que foram entdo analisados.

Em relacdo a formacdo de professores, as pesquisas revelaram que os docentes
encontram-se despreparados para trabalhar com a temética e apontam como solugcdo uma
reflex@o sobre o curriculo dos cursos de formacao inicial, garantia de estagios supervisionados
com dois professores (educagdo especial e regular), bem como garantia aos professores de
formacdo continuada e em servico. Estes resultados corroboram com as pesquisas de Pimentel
(2012) que revelam que o cenério posto € o de professores despreparados, pais insatisfeitos e
alunos pseudoincluidos.

Sobre a formacéo de professores, a LDB 9394/1996 define que os sistemas de ensino
devem assegurar docentes qualificados para oferecer uma educacéo de qualidade que atenda as
necessidades deste alunado (Brasil, 1996). A formacao inicial deve ser capaz de desenvolver a
capacidade para refletir sobre a politica da inclusdo escolar, assim como, deve ser capaz de
desenvolver a reflexdo sobre os processos pedagogicos necessarios para mediar o processo de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia. A oferta de formacdo continuada e em servico para
os professores que estdo na ativa, também deve acontecer, visando estimular nestes, o processo
de reflexd@o e atualizacéo sobre a tematica (PIMENTEL, 2012; FIGUEIREDO, 2011).

Em relacdo ao eixo politica de educacéo e direitos humanos, as produgdes indicam que
existe uma fragilidade no processo de implantacdo da educacdo inclusiva, falta de
representatividade de pessoas ligada a tematica nos conselhos e insipiéncia dos gestores
publicos quanto a efetividade das acBes preconizadas pelas politica de inclusdo, possibilitando
uma entrada cada vez maior do terceiro setor na educacdo, que age de acordo com a ldgica de
mercado capitalista. Nesse contexto os trabalhos apontam como solucdo uma gestdo
democratica, que seja de fato participativa e colaborativa por todo os membros da comunidade

escolar.
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Quanto ao eixo educacgdo especial, os resultados presentes nos estudos da CAPES

demonstraram que as escolas asseguram a matricula dos alunos com deficiéncia, porém nédo
garantem a inclusdo devido a fragilidade no processo de efetivacdo da politica de educacédo
inclusiva. Os resultados convergem para a existéncia de uma fragilidade no processo de
materializacdo das salas de recursos desapontando estudantes e professores. A integracéo entre
os servicos é falha e as acOes desenvolvidas nestas salas sao em sua maioria individualizadas,
visto que as coletivas se configuram em um desafio para a escola, gerando uma pseudo incluséo
ou uma incluséo as avessas.

Os resultados apontam também como solugdo uma mudanca de habitos e conceitos para
com o diferente perpassando a formacéo do professore, bem como a garantia do professor de
apoio especializado nas salas de AEE. Mendes, Silva e Pletsh (2011) verificaram que 0sS
processos que ocorrem nas SRMF parecem ndo ter nenhuma vinculagdo aos contetdos
curriculares das diferentes disciplinas da escola. O trabalho pedagogico na sala comum é
centrado no aluno com apoio da SRMF sem o devido canal de comunicagao entre estes servicos,
0 que dificulta as possibilidades de reflexdo dos professores sobre o trabalho pedagdgico
desenvolvido em sala de aula e sobre as questdes curriculares, reforcando a retirada dosalunos
com NEE da turma regular.

No contexto da Bahia, apds aplicados todos os filtros mencionados anteriormente foram
encontradas trés teses orientadas pela professora Theresinha Guimardes Miranda (UFBA) cujos
resultados das producdes versam sobre os problemas ja descridos e apontam outras fragilidades
no processo de efetivacdo da politica inclusdo como: carga horaria exaustiva implicando
diretamente na qualidade do trabalho do professor; desvalorizacdo profissional; falta de
recursos e por vezes de equipe multiprofissional corroborando com os estudos de Lago (2010)
citado na obra de Matos e Mendes (2014).

As teses orientadas por Miranda apontam ainda, laudos inexistentes ou engavetados
prejudicando o trabalho das professoras do AEE; tempo insuficiente para o planejamento
individual e coletivo; crise de identidade das professoras da educacao inclusiva que extrapola
0 ambito profissional e atinge o campo pessoal; auséncia de rampas e vagas exclusivas para
pessoas com deficiéncia; responsabilizacdo do educando em vez da instituicdo pelas

problemas presentes do processo de inclusdo.

d) Considerac@es Finais
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As pesquisas realizadas revelam uma gritante fragilidade no processo de efetivacdo da
educacdo inclusiva no pais, corroborando com as pesquisas recentes realizadas por Moreira
(2009), Pimentel (2012) e Lago (2010) citado por Matos e Mendes (2014). A maioria das
producgdes concentram-se no eixo sul e sudeste, notadamente nos estados de Sao Paulo, Rio de
Janeiro e Rio Grande do Sul, contudo, o estado da Bahia tem ganhado espa¢o com um nimero
crescente de produgdes, contribuindo com novos dados para a temética. Além disso, a Politica
Nacional de Educacdo Especial: equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida,
aprovada em setembro de 2020, reafirma o ensino segregado com apoio das salas de aula
especializada, ceifando o direito de milhares de criangas com necessidades especiais da

oportunidade educacional e humana de estarem compartilhando saberes na sala comum.

As principais areas de interesse das producdes convergiram para formacdo de
professores, deficiéncia/transtorno, educagdo inclusiva, educacdo especial, AEE/SRMF,
segmentos da educacdo, curriculo e a categoria outros que apontaram 0s seguintes problemas:
despreparo dos professores, curriculo ndo flexivel, praticas distanciadas das necessidades
reais dos educandos, resisténcia dos professores e fragilidade na integracdo ente 0s servigos
que contribuem para uma pseudoinclusao, onde o aluno com NEE € inserido na escola, mas é

na pratica deixado a parte do processo de aprendizagem devido a inimeras dificuldades.

A analise de contetdo realizada sobre os resultados encontrados nas producées
revelaram que, embora, existam muitas leis defendendo a garantia de uma educacdo de
qualidade para todos no Brasil, a efetivacdo dessa politica ainda é fragil devido a varios
problemas estruturais, de recursos humanos e financeiros, de falta de colaboracdo no sistema
educacional e devido a inseguranca dos profissionais da educacdo gerada pela auséncia de
formacdo inicial adequada agravada pela insipiéncia dos gestores publicos quanto a garantia de

formacdo continuada e em servico para os professores da ativa.

Dessa maneira, fica evidente a necessidade de estabelecimento de programas que
objetivem a valorizacdo e criacdo de uma rede colaborativa, ndo apenas durante o preparo dos
profissionais, onde um profissional devidamente formado contribui para a formacdo de outros,
como ja é realidade em alguns municipios; mas sim durante todo o processo de construcdo de
uma educacao inclusiva, desde a formacéo até a troca de ideias e discussdes a respeito de um
publico comum, possibilitando assim, maior integracdo entre diferentes profissionais e
melhorias no ensino-aprendizagem de educandos diversos. E necessario ainda reafirmar a

importancia da educacdo inclusiva, assim como, defender os processos democraticos de




217 IV ONTED! ¢ BEEETE

@ www.cintedi.com.br
Congresso Internacional de
onstruindo Di \ J0s na Educacac 3:‘.<|!H a
( VJORNADACHILENA QLEQADEE“DUE!AP§UISI¥a Acessibilidade rsidade e Dir umano

discussdo e deliberacdo de politicas publicas que valorizem a educacdo inclusiva e com

respeito a diversidade com participacdo da sociedade civil organizada, da comunidade
cientifica e dos grupos de pesquisa engajados na tematica da educacgdo inclusiva no Brasil.
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ABORDAGEM DA QUIMICA VERDE (QV) NA FORMACAO DE
PROFESSORES DE QUIMICA E SEU REFLEXO NO ENSINO BASICO:
UM ESTUDO DE REVISAO

Darlei Gutierrpz Dantas Bernardo Oliveira *
Anglidimogean Barboza Bidd®

RESUMO

Com a crescente dos problemas ambientais nos ultimos anos, viu-se na educagdo ambiental a
possibilidade de mudanca e a promogdo de um desenvolvimento mais sustentavel. Esse processo de
sustentabilidade esta intimamente ligado com os principios da Quimica Verde, buscando através das
reacdes quimicas obterem o menor impacto ambiental possivel. Assim, nota-se a necessidade de
abordar essas questBes nas instituigdes de ensino, principalmente nas formadoras de professores de
Quimica, pois, como normalmente esses profissionais atuam na educacdo bésica, isso possibilitaria a
alfabetizacdo cientifica sobre a tematica aos alunos do ensino basico. Para tanto, este artigo tem como
objetivo apresentar uma reflexdo teérica, fundada em uma pesquisa bibliogréfica, situando o leitor
como a Quimica Verde vem sendo abordada nos curso de licenciatura em Quimica. Tragou-se um
percurso metodolégico selecionando publicagdes dos Ultimos cinco anos, esses identificados nas bases
de dados dos Periodicos CAPES e Scielo. Dentre as publicagfes, foram selecionados 09 artigos
cientificos que tratavam sobre o tema da pesquisa. A partir disso, percebeu-se uma escassez dos
contetidos sobre a Quimica Verde nos cursos de formacdo de professores de Quimica, constatando a
necessidade de introduzir a tematica nos componentes curriculares de tais cursos, para que o professor
ao atuar no ensino basico tenha capacidade de produzir metodologias e conteldos relacionados a
Quimica Verde. Portanto, espera-se que temas como o discutido nesse trabalho possam ganhar mais
destaque no cenéario da educacdo e nas pesquisas, para que atavés do ensino ambiental alinhado com
0s principios da Quimica Verde possam mudar as probematicas ambientais.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, Principios de sustentabilidade, Ensino de Quimica.

INTRODUCAO

Nos ultimos anos os problemas ambientais tém ganhado significativo destaque no
cenario mundial. De modo que diversos pesquisadores das mais variadas areas busquem
alternativas sustentaveis para minimizar e/ou conter os impactos causados pelo homem ao
longo do tempo (SILVA. MIOTTO, CALLEFI, 2019). Sendo assim, a Quimica é uma das

ciéncias que possui fundamental relevancia neste estudo. Pois, aborda varios fenémenos,
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transformacoes e reagdes quimicas que ocorrem no planeta, e dessa maneira esta intimamente

ligada aos efeitos negativos que prejudicam o nosso ecossistema (HEIDRICH, 2019).

A ocorréncia de fenbmenos quimicos, que proporcionam consequéncias negativas ao
meio ambiente é resultado das atitudes humanas. Isto é, o préprio homem, através de suas
acles, sejam no seu cotidiano ou por meio das inddstrias, automoveis e etc., geram poluentes
que contaminam a atmosfera, o solo, a 4gua, modificando o ecossistema (ANDRES, 2019).
Diante disso, constata-se a possibilidade de mudanca atraves dos principios que envolvem a
Quimica Verde (QV), também conhecida como Quimica Limpa (QL).

Como forma de ampliar o campo de estudo da QV, é relevante que essa temética seja
discutida nos ambientes educacionais, tanto no ensino bésico, quanto no ensino superior.
Assim sendo, ressalta-se a importancia de contemplar na grade curricular dos cursos em
licenciatura em Quimica, componetes que estejam relacionadas ao meio ambiente. Também, é
viavel que as informacgdes desse assunto estejam disponiveis nos livros utilizados pelos
estudantes, possibilitando o acesso a essas informacdes e potencializando a perspicacia dos
estudantes dessa ciéncia, e a compreencdo das finalidades e principios da Quimica Limpa
(TAVARES et al., 2016).

Destarte, a figura do docente formador no processo de ensino-aprendizagem da QV é
significativa, pois é com suas orientacdes e estimulos que os discentes buscardo conhecer e
aplicar os principios que rejem a Quimica Limpa.

De acordo com, Sandri e Santin Filho (2019) destacam que uma formacdo pautada
nessa perpectiva reflete no modo em que o professor formado ira atuar no ensino basico, pois
tendo essa capacitacdo, possibilita-o debater esses assuntos durante as aulas ministradas.
Portanto, faz-se necessario compreender como os cursos de formacdo de professres vem
abordando o tema da QV no processo de formacéo.

Obijetiva-se nesse trabalho realizar um levantamento biblografico dos ultimos cinco
anos sobre como os cursos de licenciatura em quimica vem abordando a Quimica Verde nos
contetdos de quimica ambiental, e compreender como essas questdes estdos sendo refletidas
no ensino basico. Também, refletir sobre a importancia da presenca da QV nos contetidos de

quimica.

PERCURSO METODOLOGICO

Este estudo € uma pesquisa exploratério-bibliografica, a respeito da abordagem da

Quimica Verde nos cursos de licenciatura em Quimica, e seus reflexos no ensino basico. Isto
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é, consiste em realizar uma revisao bibliografica de carater qualitativo e quantitativo. Uma das

principais caracteristicas da pesquisa bibliografica é o fato de trabalhar com dados
secundarios, em outras palavras, com resultados de outros trabalhos ja desenvolvidos e
publicados nas plataformas de acesso. (PRODANQV; FREITAS, 2013)

Além disso, esse tipo de pesquisa proporciona ao pesquisador o primeiro contato com
0 objeto de estudo. Proporcionando uma base tedrica fundamentada, ao passo de que o
pesquisador consiga construir suas hipoteses ou defini¢es de problemas entorno do objeto
estudado. A vantagem da pesquisa bibliografica € a facilidade ao acesso de informacdes,
tendo em vista que elas ja foram trabalhadas por outros pesquisadores (PRODANOQV;
FREITAS, 2013).

Para responder 0s objetivos propostos, foi utilizado como método de coletas de dados,
buscas nos bancos de dados de sites, como: Plataforma CAPES e Scielo. Foram coletados
artigos cientificos, publicadas nos ultimos cinco anos, cuja busca foi pautada e refinada nos
seguintes termos: A Quimica Verde na formacdo de professores; A abordagem da Quimica
verde no ensino de Quimica; Componetes curriculares dos cursos de licenciatura em Quimica;
a Quimica Verde na educacdo ambiental.

As etapas para incluir os trabalhos identificados nesta pesquisa seguiram da seguinte
forma:
1° - Inentificacdo dos trabalhos nas plataformas seguidos de uma leitura exploratoria;
2° - Leitura dos resumos dos respectivos trabalhos selecionados, seguido de uma avaliacdo
técnica a respeito dos critérios de selecdo mencionados;

3% - Organizagédo em tabelas estruturadas identificando as informagdes do(os) autor(es), ano
de publicacdo, titulo, periddico publicado e impacto do periddico.

Na figura 01, observa-se um esquema realizado para selecionar os trabalhos
identificados nos bancos de dados e nimero de artigos incluidos na pesquisa. Também é
possivel identificar as razdes da inclusdo e exclusdo dos trabalhos identificados nas analises
realizadas.
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Figura 01 — Numeros de artigos revisados e selecionados ap6s a aplicacdo dos critérios de

andlise

A Quimica Verde na formacdo de professores; A abordagem
da Quimica Verde no ensino de quimica; Componentes
curriculares dos cursos de Licenciatura em Quimica.

\
[ Peric'}dicé:—ss CAPES J [ Sclig\!.’o }
[ ]

[

Arfigos excluidos por titulo e resumo: 40
Arfigos repetidos entre bases pesquisadas: 15

Analisados
Integralmente: 25

[ \

Artigos incluidos na Artigos excluidos: 16 )
revisio: 00 Jush{icahv;?s para exclusdes:
* Nio realiza uma abordagem

especifica para a QV na
formac3o docente.

Fonte: Arquivo Pessoal (2020)

Como observado, alguns trabalhos foram encontrados em sites de pesquisas
académicas (bancos de dados), resultando na exclusdo de alguns deles. Outro critério para
exclusdo foi baseado na leitura do resumo, que em alguns trabalhos ndo apresentava conexao

com a proposta da pesquisa em tela.

ESTADO DA ARTE

PRINCIPIOS E CONCEITOS DA QUIMICA VERDE

As disucssdes envolvendo o desenvolvimento sustentavel proposto pela Quimica
Verde comecou a ser debatida no inicio da década de 1990. Os Estados Unidos, Inglaterra e
Italia foram os primeiros paises a levantar essas questdes sobre 0S novos conceitos
envolvendo a quimica, como também, setores industriais e econdmicos correlacionados
(SOUSA, 2014).




217N IV CNTED! ¢ EEEETE

9
@ www.cintedi.com.br
Congresso Internacional de
mmh Didlogos na Educacao Inclusiva
( VJORNADACHILQGASILEQADEEDUCACIAyélJIMa ibilidade, Diversidade e Direitos Humano

A Quimica Verde tem a preocupacdo de desenvolver tecnologias e processos que nao

afetem o meio ambiente. Nos procedimentos quimicos, a QV busca rea¢fes que ndo gerem
subprodutos toxicos que contaminam a natureza e prejudicam a saude humana (PRADO,
2003).

Complementando essa ideia, Sousa (et al., 2014, p. 01) descreve sobre os objetivos
pretendentidos pela QV, como sendo:

A viabilizacdo de processos e produtos de maneira a evitar ou
minimizar o impacto negativo causado ao homem e ao meio-ambiente.
Os avangos na area visam a aumentar a seguranga dos processos e
também resolver questes mundiais como a mudanca climatica,
producdo de energia, disponibilidade de recursos hidricos, producéo
de alimentos e a emisséo de substancias toxicas ao meio-ambiente.

Para que esses objetivos fossem e/ou sejam alcancados, a Quimica Verde apresenta
doze principios que norteiam sua finalidade na preservacdo ambiental. Entre esses, vale
destacar a economia atbmica, que para (TROTS, 1991, apud SILVA; LACERDA; JUNIOR,
2005, p.105) “[...] reacdo ideal seria aquela onde toda a massa dos reagentes esta contida no
produto. Desta forma, teriamos um melhor aproveitamento das matérias-primas e,
consequentemente, seria gerado o minimo de residuos”. Desta forma, visa-se nessse principio
um aproveitamento de 100 % nas reacOes, na qual ndo haja a formacdo de subprodutos que
possam ser NOCivos ao meio.

Outro principio apresentado pela QV é a prevencdo, que de acordo com Farias e
Favaro (2011, P., 02) “é melhor prevenir a formacdo de residuos do que trata-los
posteriormente”. Essa afirmacdo mostra a importancia de uma andlise tedrica nas reacoes,
pois é possivel antecipar alguns fatores que poderdo o ocorrer nos procedimentos quimicos.

Na figura 02 é possivel observar resumidamente os dozes primcipios da Quimiva Verde.
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Figura 02 — Os doze topicos da Quimica Verde para um desenvolvimento sustentavel
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Fonte: Almeida et al., (2019)

Diante dessses principios, algumas linhas de pesquisas intensificaram seus trabalhos
para atender as demandas exigidas pela QV, como por exemplo, a catélise, que investigam o
desenvolvimento de catalizadores para acelerar 0s processos reacionais e diminuir o gasto de
enregia para realizacdo de determinada reagdo (SOUSA et al., 2014).

Observa-se também, o desenvolvimento de solvente com pouca tdxidade, processos
que utilizam matérias-primas renovaveis, ao mesmo tempo, novas areas da quimica surgiram
como a sonoquimica, que faz uso do ultrassom para aumentar os rendimentos reacionais e
reduzir gastos com isumos (SOUSA et al., 2014; KARPUDEWAN, ISMAIL, ROTH, 2012).

No Brasil algumas organizacfes desenvolvem trabalhos e pesquisas na area da
Quimica, como por exemplo: a Associacdo Brasileira de Quimica (ABQ); a Associacdo
Brasileira das Indlstrias Quimica (ABIQUIM). Nos Gltimos anos, esses Orgdos veem
discutindo sobre as questbes da QV no pais, acreditam que a Quimica Verde pode trazer
riquezas através dos recursos naturais que possuimos, juntamente com um desenvolvimento
sustentavel (KARPUDEWAN, ISMAIL, ROTH, 2012).

A ABORDAGEM DA QUIMICA VERDE NA EDUCACAO BASICA

IV CINTEDI oEEEI Vg
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E satisfatorio que a Quimica Verde seja discutida nas instituicdes de ensino, tanto de

nivel médio como superior. Para (PRADO, 2003, p.01), “estes conceitos devem estar fixados
em todos os estudantes de quimica, com a intencdo de formar profissionais capacitados para
0S NOVOS conceitos cientificos e tecnoldgicos responsaveis pela sustentabilidade do planeta”.

Entendendo que, a escola é o espago na qual possibilita a construgdo do conhecimento
através do processo de ensino aprendizagem. Assuntos que vem sendo discutido, devem estar
presentes nos conteudos de Quimica. Percebe-se que os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) ressaltam a inclusdo e discussdo de temas com carater ambiental. Isso corrobora com
a seguranca da vida no planeta, possibilitando através do ensino, uma melhoria na qualidade
de vida das comunidades e formando cidaddos atuantes nos processos de sustentabilidade
(TAVARES et al., 2016).

Observa-se nos cursos de licenciatura em Quimica a presenca da Quimica ambiental
como um dos componentes obrigaddrias. Ou seja, € uma disciplina essencial para concluir a
formacgdo. No entanto, nota-se uma insuficiéncia da abordagem de conceitos como a
economia atdmica, reducao de produtos toxicos, entre outros principios da QV (ALMEIDA et
al., 2019). Agregar esses fundamentos na formacdo do professor de quimica é imensamente
importante, uma vez que que essas discussdes possam chegar até o ensino basico.

Alguns Pesquisadores como (Marques, 2012), aponta que a auséncia dos fundamentos
da Quimica Limpa nos exercicios docentes da atencdo basica, se dar devido algumas
abordagem serem tdo pouco trabalhadas nos cursos de formacdo de professores de Quimica.
Os autores acreditam que existam possiveis implicacdes pedagoégicas (auséncia da
interdiciplinaridade, por exemplo), o que impossibilita a abordagem de contetidos que envolva
as questbes ambientais. Esses aspectos foram observados nas Universidades Federais da
Regido Sul do pais.

Na escola, a QV ndo deve ser exclusivamente abordada nos contetidos de Quimica, €
importante que aconteca o envolvimento das outras areas e assim tornando a aprendizagem

mais significativa. Nesse contexto, Tavares e colaboradores (2016, p.03) destacam que:

A quimica verde pode ser abordada no ambiente escolar de forma
multidisciplinar, envolvendo ndo s6 a disciplina de quimica, mas, outras
disciplinas como geografia, matematica, histéria e biologia. Através da
criagcdo de padrbes que visam reduzir ou eliminar 0 uso e a geragdo de
substancias nocivas, ela surge para contribuir na conservacao do equilibrio e
preservacdo do meio ambiente, pois, com a aplicacdo da quimica verde,
problema s6cio econdémico pode ser controlado e os impactos gerados pelas
atividades quimicas no meio ambiente, minimizados, indo assim, ao
encontro do conceito de sustentabilidade.
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De acordo com o que foi supracitado, percebe-se que a participacdo da escola como

um todo é fundamental. Mas, vale ressaltar que a organizagdo central de um trabalho sobre
Quimica Verde ou meio ambiente, envolvendo as demais areas, deve ser realizada pelo
professor espécifico, o licenciado em quimica, juntamente com a colaboracdo dos demais
membros do corpo docente da instituicdo (FIEDLER, FARUK, ZUCCO, 2005; SAQUETO,
2015).

Para Ayres e Amaral (2016), deve esta pautado nas acOGes dos estudantes e
pesquisadores de quimica uma pratica de sustentabilidade, com a perspectiva de contribuir
significativamente com a qualidade de vida da popula¢do, como também, apresentar aspectos
de preservacdo do meio ambiente. Para tanto, essas praticas, conceitos, aprendizados, devem
estar associadas desde a educagdo basica, para que esses alunos construa e desenvolva o
pensamento econdmico sobre 0s recursos naturais, e assim, ser aprimorado com o passar do
tempo de seus estudos.

Nessa perspectiva, é importante que essas abordagens estejam presentes nos livros
didaticos, tornando-se uma ferramenta de qualidade para a pratica docente voltada a esses
contextos. A presenca dessas teorias nos livros agrega como mais uma fonte de informagéo
para o aprendizado da Quimica Verde.

Com tudo, é formidavel analisar a qualidade e quantidade de como esses assuntos
estdo distribuidos nos livros. Santos (2006, p.14) afirma que, “o livro didatico por sua grande
influéncia no processo de ensino aprendizagem, apresenta importante papel no ensino formal
e é a principal ferramenta utilizada por professores do ensino médio para planejarem e
ministrarem suas aulas”.

Tendo em vista a importancia da teméatica em questdo ser discutida na sala de aula, é
conveniente destacar, a metodologia utilizada pelo docente para que os alunos participem
ativamente das discursdes. Pois, € perceptivel a dificuldade que muitos discentes encontram
ao estudar contetdos de quimica devida sua complexidade.

Além da participacdo nas aulas, é relevante que esses alunos comecem a desenvolver
essas praticas de sustentabilidade no seu cotidiano, tornando-se um exemplo para sua familia,
sua comunidade, amigos, de um modo geral, a toda sociedade ao seu redor, expandindo assim
0 aprendizado adquirido na escola sobre as percp¢bes da Quimica Verde (GOES et al., 2016;
EILKS, RAUCH, 2012).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da técnica aplicada e o delineamento metodoldgico seguido para coleta dos
dados, isto €, para selecionar os trabalhos relacionados a temética aqui externada, incluiram-se
nove artigos publicados entre 2015 e 2020. Sendo 02 publica¢des no ano de 2015, 2016 e
2019 respectivamente, e 03 publicaces no ano de 2017. Entre os trabalhos identificados 01
foi relizado na Italia, os outros 08 foram desenvolvidos no Brasil, porém algumas publicacdes
ocorreram em periodicos internacionais. Apenas um trabalho dos selecionados foi publicado
em anais de evento cientifico.

Com relacdo a base de dados, 04 artigos foram encontrados na base de dados da
Scielo, os demais, na base de dados dos Periodicos da CAPES. Os trabalhos estdo
estruturados e organizados na tabla 01, com a identificagdo do titulo, autor, ano de publicacéo,
local de publicacdo e comentarios a respeito do trabalho.
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Tabela 01 — Relag&o dos trabalhos selecionados no levantamento sobre a abordagem da Quimica
Verde nos cursos de Licenciatura em Quimica

Autor/Ano Titulo do trabalho Local de Comentarios
publicacdo
Conhecimento didatico do contelldo Tecné O trabalho faz uma ressalva sobre os
Lozano/2015  sobre a quimica verde: O caso dos Episteme y saberes dos professores universitarios
professores universitarios de quimica  Didaxis: guanto a abordagem da QV.
TED Indentificaram um saber
fraquimentado nos docentes.
Pitanga e Concepgdes e praticas de professores X Congresso  Neste trabalho, foi realizada uma
Aradjo/2017  universitarios sobre a quimica verde Internacional entrevista com docentes, que alegaram
de ciéncias  conhecer a QV, mas ndo a considerava
como area de atuagédo.
Moreira, Abordagem CTS e o conceito de ACTIO: O artigo apresenta as contribuicdes da
Aires e quimica verde: possiveis Docénciaem CTS e quimica verde para o ensino de
Lorenzetti/ contribuicbes para o ensino de Ciéncias guimica, através de um levantamento
2017 quimica bibliografico.
Fernandeset  Abordagem da quimica verde por Eclética Em uma pesquisa com professores do
al/l2016 professores no contexto da disciplina  Quimica ensino constatou-se que os professores
quimica do ensino médio Journal ndo abordam a QV em suas aulas.
Martins et Colecdo de propostas utilizando  Educacion  Através de uma experimentacdo é
al/l2017 produtos naturais a introdugdo ao Quimica realizada uma abordagem sobre os
tema &cido-base no ensino médio pincipios da quimica verde.
Santos e Andlise da percepcdo dos alunos REDEQUIM Em um diagnéstico com alunos do
Royer/2016  sobre a quimica verde e a educacédo ensino médio conatatou que a QV é
ambiental no ensino de quimica pouca abordada. Isso ressalta a
importancia da aplicagdo da QV nos
cursos de formagé&o.
Sandri e Os modelos de abordagem da  Educacion  Buscou-se construir modelos de
Santin/2019  quimica verde no ensino de quimica Quimica abordagem da QV no ensino.
Constatou-se a necessidade de inserir
esses assuntos na formagdo docente,
como forma de possibilitar a aplicacéo
no ensino basico.
Mello et Determinagéo do grau de  Educacion Com uma problematizagéo
al/2019 saponificacdo de 6leo residual: Uma Quimica socioambiental, buscou-se através da
experiéncia no ensino de quimica sob perpectiva dos pricipios da QV
as perspectivas CTSA e Quimica solucionar as questbes envolvidas na
Verde pesquisa.
Pintanga/ Crise da modernidade, educacéo Revista O trabalho realiza uma
2016 ambiental, educacdo para o ensaio contextualizacdo sobre o surgimento

desenvolvimento  sustentavel e
educagdo em quimica verde:
(re)pensando paradigmas

da quimica verde, relacionando-a com
0s pressupostos da educacdo ambiental
e a formacdo de professores.

Fonte: Arquivo Pessoal (2020).

Como observado na tabela 01, os trabalhos selecionados fazem uma ressalva sobre a

necessidade de incluir a abordargem dos principios da Quimica Verde nos cursos de
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formagdo. Alguns trabalhos realizaram entrevistas com professores do ensino meédio, como
Pitanga e Araujo (2017). J& em outros trabalhos, como o de Lozano (2015) o publico alvo
foram professsores universitarios. Em ambas as pesquisas, percebe-se a fragamentacdo do
conhecimento dos docentes sobre a QV e consequéntimente a auséncia de sua abordagem nas
aulas. Apesar das observacGes mencionadas serem de locais e épocas diferentes, percebe-se o
quanto o enfoque da Quimica Verde precisa ser debatido nas instituicbes de ensino.

Complementando, na pesquisa de Santos e Royer (2018), um grupo de 60 alunos do
ensino médio do Ndcleo Regional de Ensino do Panavai PR, foram entrevistados. Na
pesquisa, 0s autores constaram que 80 % dos alunos ndo tinham conhecimentos sobre o que
era a Quimica Verde, demostrando a pouca valorizacdo de um assunto tdo importante em
relacdo as questdes ambientais. Apesar de a QV ser uma das recomendac6es da PCNs, alguns
professres restrigem-se em inserir nas suas propostas de aula conteddos que estimule o debate
sobre os principioes que regem a Quimica sustentavel.

Porém, existem algumas propostas de metologias ativas ou como destacado por Sandri
e Santin (2019), modelos de aprendizagem. O estudo de Sandri e Santin (2019) foi realizado
com alunos de licenciatura em Quimica, na qual bucou-se denselvolver com os sujeitos,
conhecimentos conceituais, procidimentais e atitudinais referente a abordagem da Quimica
Verde. Um total de 14 licenciandos participou da construcdo de oito modelos de
aprendizagem. Entre esses modelos, destaque para o0 primeiro, que considerou 0s pricipios da
Quimica Verde aplicados a aulas experimentais. Além disso, 0s objetivos educacionais do
modelo era incentivar a pratica da QV e divulgacdo de informacdes sobre QV.

Diante disso, percebe-se a possibilidade de utilizar a experimentacdo como
procedimento de ensino aprendizagem da QV. Isto pode ser observado no trabalho de Martins
(et al., 2017), os autores utilizaram indicadores naturais de pH em aulas experimentais. A
atividade destacou os pricipios da Quimica Verde, sustentabilidade e meio ambiente com o
enfoque na ndo geracdo de prosutos toxicos, corroborando com as discussdes de conceitos
fundamentais da Quimica.

Foram identifcadas algumas alternativas na literatura para debater os principios da
QV, entre elas, a utilizagdo de situagdo problema. Na proposta realizada por Mello (et al.,
2019), o problema envolvido na pesquisa consisitu no excesso de hidoxido de sodio
empregado na producdo de sab&o ecologico a partir do reutilizacdo do 6leo de cozinha.

Assim, os discentes elaboram uma forulagéo, quer dizer, em um roteiro experimental

que ndo gerasse subproduto e que todo reagente utilizado fosse consumido até a obtencéo do
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produto final (sabdo). A problematizacdo sugerida por Mello e colaboradores (2019)

constribui para uma aprendizagem siginfiicativa, podendo essa ser aplicada para licenciandos
em Quimica e com isso potencializar os aspectos conceituais envolvem a Quimica Verde na

formacéo desses alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante da necessidade de conter os impactos ambientais causados pelo homem ao
longo do tempo, abordar as questdes ambientais nos campos de ensino € uma das alternativas
capazes de previnir piores acontecimentos. Pois, alfabetzacdo cientifica potencializa a
formacdo de um cidaddo mais consciente, atuante e preocupado com o0s problemas
ambientais.

A formacdo de profissionais docentes em Quimica passa a ser um dos pilares para
construcdo dessa perspectiva de sustentabilidade, tendo em vista que no ensino basico sera ele
0 mediador das futuras geracdes.

Essas futuras geracdes por sua vez, precissam passsar pelo processo de educacédo
ambiental, e dentro desse ensino a abordagem dos principios que regem a Quimica Verde. Por
iSs0, 0s cursos de Licenciatura em Quimica precisam integralizar em suas grades curriculares
contetidos que possibilite e abrange conceitos relacinados a QV.

Nesse contexto, a pesquisa proporcionou a comunidade academica, espécificamente a
area do ensino de quimica, compreender como/quanto a tematica da Quimica Verde vem
sendo debatida no ensino superior e como vem refletindo na educacdo basica. Percebendo
assim, certa excasses de trabalho cientifico voltado a essa perpectiva. Encontra-se um nimero
signficativo de trablhos envolvendo a educacdo ambeital. Porém, boa parte ndo abordam a QV
ou fazem apenas uma simples menséo.

Todavia, entre os artigos identifcados, podem-se perceber aplicacfes experimentais
sobre a QV, criacdo de proposta de aulas que contextualizam a importancia da QV para o
desenvolvimento sustentdvel e situacbes problemas sobre QV. Essas identificaces
demostram que o ensino da Quimica Verde pode crescer com passar do tempo e contribuir
significativamente para a melhoria do bem estar social e ambiental.

Tambem, diante da reflexdo realizada nesta pesquisa, sugere-se aos trabalhos futuros,
analisar como esta disposto qualitativamente e guantitativamente a abordagem da Quimica

Verde nos livros de Quimica Ambiental, indicados para curso superior da mencionada area,
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igualmente com os livros didaticos, pois mutias vezes possui auséncia do cuidado em realizar

uma andlise critica durante a escolha desses livros, tendo em vista que alguns deles ndo
abordam contetdos de Quimica Verde.

Por fim, espera-se que temas como o discutido nesse trabalho possam ganhar mais
destaque no cenério da educacdo e nas pesquisas. Sabe-se que nos ultimos anos as mudangas
climéticas tém ocasionados diversos problemas para sociedadede modo geral, e comrpeende-
se que é atavés da educacdo ambiental alinhada com os principios da Quimica Verde, esse
cenario possa mudar, e com isso promover um meio ambiente mais saudavel para manutencéo

da vida.
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ALTAS HABILIDADES/SAUPERDOTAC}AO NO PERFIL DO FILOSOFO
SOCRATES: A MAIEUTICA COMO NOVO PARADIGMA DE
CONHECIMENTO HUMANO
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Aysllan Welber Gongalves Galvéo Lins®
Herberth Silva Acioli®

RESUMO

Objetiva abordar a necessidade de reflexdo sobre o tema das Altas habilidades/Superdotacdo, a partir
de um personagem com legado importante a humanidade. Toma-se o filésofo Socrates como categoria
de andlise, para uma investigagdo qualitativa de seus aspectos biograficos, reveladores de
comportamento intelectual acima da média. Foi reputado como fundador de argumentacdo inovadora
em relagdo a filosofia pré-socratica. Estabeleceu a primazia do conhecimento sobre valores éticos,
enquanto reflexdo de nivel conceitual e pratico, deixando no plano secundario a filosofia da natureza.
Metodologicamente este trabalho utiliza-se do confronto da histéria da ciéncia e sociologia do
conhecimento com a teoria da inteligéncia. Da histéria da ciéncia centra-se nas fontes baseadas em
escritos da Filosofia, basicamente os de Platdo que trazem informagdes sobre Socrates. Com a
sociologia do conhecimento busca explicar qual o papel e campo ideativo da intelectualidade
dominante. E, da teoria da inteligéncia, assume referéncias conceituais do Dr. Joseph Renzulli que
tratam sobre uma padronizagdo do comportamento de pessoas com Altas habilidades/Superdotacdo.
Conclui que Socrates foi considerado um sujeito de rupturas intelectivas e excessiva criatividade,
expressadas na forma de pensar filosoficamente a moral como campo de estudo. Ao criar 0 método da
maiéutica, permitiu que o sujeito interlocutor fosse conduzido a se desfazer dos conceitos do sistema
de senso comum, incapazes de alcancar as verdades profundas sobre a condigéo das virtudes humanas.
Socrates constituiu-se como contestador de um formato de “intelligentsia” predominante em seu
tempo, que era formada pelos fildsofos naturalistas e sofistas.

Palavras-chave: Altas Habilidades/Superdotacdo, Socrates, Histdria da Ciéncia, Maiéutica,
Criatividade.

INTRODUCAO
A importancia da histéria da ciéncia para a atualidade pressupbe perspectiva de

didlogo interdisciplinar que vai além da énfase na construcao epistemoldgica sobre o status a
que havia chegado determinada Disciplina, quanto aos seus instrumentos investigativos e

procedimentos tedrico-metodoldgicos. Significa também, mais do que situar os feitos geniais
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dos homens - literalmente sem a presenga do feminino- como se fossem individuos
desenraizados de seus grupos, estrutura social e ideologias sobre a propria ciéncia, uma vez
prevalecentes em seu tempo.

A historia da ciéncia revela-se, a partir do século XX, como um sistema de
complexidades, tendo sido renovada pela filosofia e sociologia. Estas contribuiram com um
olhar sobre o conhecimento cientifico como o produto de formulacbes que se apresentam
como sistema atrelado as estruturas de poder.

Da Il Grande Guerra para c4, a contribuicdo filosofica tornou evidente a producdo da
ciéncia, ou do conhecimento de uma sociedade, estando vinculada com o sentido de devir
moral formulado pelo poder do Estado, para impor diretrizes de racionalidade instrumental
técnico-cientifica, capazes de propagar fundamentacdes discursivas apoiadas em bases
ideoldgicas e racistas para subjugar grupos e territorios (Arendt, 1989; Habermas, 1987;
Habermas, 2014). Pode-se pela filosofia contemporanea, desvendar se a ldgica do
pensamento da ciéncia e tecnologia, culturalmente hegeménicas, € atividade emancipatoria
para contribuir, ou ndo, com avancos da civilizacéo.

Do mesmo modo, a Sociologia do conhecimento apontou como observar o papel da
intelligentsia® na sociedade, através da demarcacéo dos grupos sociais, com seus tipos de
intelectuais mergulhados numa maneira de fazer ciéncia, uma vez inseridos parcialmente, ou
ndo, na cultura de suas geracBes (Mannheim, 1974, p. 69). Nesta perspectiva, a discussao
sobre a mentalidade de uma época, ganha importancia na Sociologia do conhecimento,
também enquanto reveladora de principios utdpicos, defendidos por intelectuais, os quais
parecem fugir do espirito de seu tempo ao se revelarem incongruentes, com o estado da
realidade em que se encontram (Mannheim, 1986, p. 216). Esses intelectuais mergulham
numa espécie de luta em defesa de preceitos opostos aos do conhecimento dominante,
apontando suas deficiéncias e novos sentidos.

A constituicdo do campo da histéria da ciéncia, reconhecidamente renovado, ainda
requer possiveis confluéncias de dimensdes tedrico-metodoldgicas, tarefa que pode ser
realizada quer pela ousadia da quebra das regularidades no campo das fontes utilizadas na

pesquisa, quer por construgdes explicativas tornadas como nexos complementares. Muitas

* Intelligentsia é o termo utilizado por Mannheim em Ideologia e Utopia, para designar a relativa autonomia e
espiWe grupo da intelectualidade de uma socieddae, em funcéo das determinacGes dmecintedi com.br
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perguntas sdo possiveis de ser formuladas, com a instrumentalidade conceitual derivada de
outras Disciplinas associadas as fontes da historia da ciéncia.

Pensar a histéria da ciéncia numa perspectiva da compreensao do papel da inteligéncia,
campo do conhecimento social, com a Sociologia ou a Filosofia, é apenas o principio de
uma configuragdo que possibilita mais jungdes com outras Disciplinas humanisticas. Aqui
sugerimos contribuicdes de certa corrente da Psicologia cognitiva a qual tem interpretado
estilos de sujeitos intelectuais, por exemplo, dando énfase em pessoas superdotadas como
uma categoria possivel de ser identificada e visibilizada socialmente.

Na nossa contemporaneidade. Renzulli (2014) apresenta um modelo complexo para
explicar o comportamento de pessoas com inteligéncia acima de seus pares, considerando
aptiddes inatas e atitudes do sujeito na sua Teoria dos Trés Anéis.

A teoria das Altas Habilidades/Superdotacdo, conhecida por Teoria dos Trés Anéis, ou
Modelo Triadico de Renzulli (2014), trata sobre nova perspectiva da inteligéncia das pessoas
superdotadas, por incluir o conceito de criatividade a expressdo da inteligéncia. A Teoria dos
Trés Anéis caracteriza a superdotacdo como combinacdo de trés comportamentos basicos do
sujeito: habilidades acima da média, criatividade e envolvimento com a tarefa. As Altas
Habilidades/Superdotacdo consistem na interseccdo desses trés elementos comportamentais
manifestos. A Habilidade acima da média refere-se a destreza em qualquer campo do saber,
ou do fazer, que se expressa por meio de testes de conhecimento. Nestes, os individuos
superdotados demonstram capacidade para compreender coisas complexas por partes, além de
dominar a relacdo entre o todo e as especificidades envolvidas no raciocinio apresentado
como questdo. O segundo indicador, denominado Criatividade, torna-se perceptivel pela
demonstracdo de divergéncia no pensar, na expressdo de ideias inovadoras e uteis a
comunidade. 1sso em todas as formas de inteligéncia que o individuo manifeste, quer seja na
da linguagem, artes, ciéncias matematicas, musica, sinestésico-corporal e em outros tipos. Por
ultimo, o Envolvimento com a tarefa € traduzido no comportamento observavel em que
prepondera um expressivo empenho pessoal nas tarefas que realiza. Renzulli destaca como
fundamento, para esse envolvimento de niveis intensos, a motivacéo e a descreve a partir de
uma série de carateristicas, tais como: perseveranca, dedicacdo, esforco, autoconfianca e

crenca na sua propria habilidade para desenvolver um trabalho importante.
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Este trabalho sobre o perfil de Sécrates, como pessoa superdotada, faz parte de um
conjunto de investigacdes cientificas, atualmente desenvolvidas através da Linha de Pesquisa
Altas Habilidades/Superdotacéo, Humanismo e Cidadania®, da Universidade Catélica de
Pernambuco. Os projetos de pesquisa desse Grupo séo realizados com estudantes de Iniciacdo
Cientifica, PIBIC-UNICAP, e tém priorizado construir tedrica e metodologicamente, de forma
interdisciplinar, um entendimento da superdotacdo na perspectiva da Sociologia do
Conhecimento, Sociologia da Educacédo e Historia da Ciéncia em conexao com a Psicologia
Cognitiva de J. Renzulli.

Especificamente, este artigo é produto parcial de uma das pesquisas em curso, a qual
busca compreender o papel de Socrates como um espirito discordante do padrao filosofico de
conhecimento dominante na Grécia antiga, 400 anos a.C. . Com Sdcrates conheceremos a
mudanca do paradigma filoséfico que enfatizava o estudo do fenbmeno da natureza, para a
inauguracdo de novo sistema filosofico chamado maiéutica. Algo singular e ineditamente
criativo, destituido de raciocinios sofistas, desenvolvido como método indagativo para

constituicdo de pensamento reflexivo sobre os fendmenos socioculturais e politicos.

METODOLOGIA

O trabalho apresentado traz a resposta inovadora no campo heuristico mostrando que é
possivel construir um raciocinio metodoldgico para analisar comportamentos intelectivos do
passado e configurd-los no contexto de um perfil de pessoa com Altas
habilidades/Superdotacdo, através dos conceitos da Teoria de Renzulli sobre Superdotacao.

O raciocinio metodoldgico deste trabalho ndo consiste apenas na transposicao de
conceitos sobre superdotacdo para analisar em que medida uma pessoa com habilidade acima
da média foi importante do campo da ciéncia e tecnologia. Consiste também na adogdo de
categorias de analise inteligiveis oriundas de outras Disciplinas, para compreender um perfil
de notério desempenho intelectual em dado momento historico. Estas Disciplinas, por sua
vez, ja forneceram conceitos apropriados para compreender o fendmeno da inteligéncia,
considerando-a no contexto das manifestacbes do conhecimento como categoria historico-
cultural de uma sociedade. Dessa forma, incluimos como Disciplinas conectivas e

explicadoras a Historia da ciéncia, a Sociologia do Conhecimento e a propria Filosofia.

% Esta linha de Pesquisa faz parte do Grupo Diversidade da Inteligéncia e Mentalidade Cultural, coordenado pela
ProfagDra. Vera Borges de Sa, também Autora deste trabalho. www.cintedi.com.br
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Este trabalho consiste essencialmente numa pesquisa cuja técnica de investigacao
objetiva classificar/analisar os principios socraticos que demonstram a habilidade de
conhecimentos acima da média em sua superdotacao de natureza filosofica, referenciando-nos
pela teoria dos Trés Aneis de Renzulli sobre Altas Habilidades/Superdotacdo na
contextualizagdo do conhecimento da sociedade a que pertence o individuo.

A natureza da pesquisa € qualitativa pelo fato de que sua investigacédo esta apoiada em
fontes e dados bibliograficos, por meio de uma revisdo sistematica da literatura sobre
Sécrates. As fontes primarias aqui consideradas sdo principalmente escritos encontrados nas
obras de Platéo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

1. Breve escor¢o biogréafico de Sécrates

Socrates nasceu em Atenas, por volta do ano de 470 a.C., filho de Sofronisco e de
Fenarete e morreu no ano de 399 a.C., condenado pelo tribunal ateniense sob acusagdo de
ateismo, ndo respeitar os deuses da cidade, e por corromper jovens. Em face disso foi acusado
de cometer “impiedade” e obrigado a tomar cicuta (veneno).

Seu pai foi um grande escultor, que Ihe ensinou este oficio (sua principal obra foi a
estatua das Trés Gragcas, que ficava na entrada da Acrépole)® e sua mae era parteira. Scrates
costumava comparar seu modo de filosofar ao trabalho de sua progenitora, dizendo que ela
fazia o parto dos “corpos”, e ele, fazia o0 das “almas”.

Estudou geometria e astronomia com o pitagorico Arquelau e se interessou pela
cosmologia de Anaxagora que estava em Atenas, tendo ambos como seus mestres. Porém,
insatisfeito com as ideias da cosmologia, abandonou-a e se interessou pela “fisica”. Em outro
periodo de sua vida, irritado com as influéncias dos sofistas na filosofia, devido ao que diziam
para o povo de Atenas, criou solucgdes para aqueles problemas.

Durante sua juventude saiu de Atenas apenas trés vezes, todas essas servindo como
cidaddo-soldado, participando de trés campanhas da Guerra do Peloponeso: a de Potideia (432
a.C.), a de Délion (424 a.C.) e a de Amfipolis (422 a.C.). Segundo relatos do Banquete de

Platdo, no testemunho de Alcibiades, o grande intelectual era ativo, insensivel ao frio,

corajoso, modesto e senhor de si mesmo.

®Local mais alto das antigas cidades gregas, que servia de cidadela e onde eventualmente se erguiam templos e

palacios. www.cintedi.com.br
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Diferente dos seus amigos Alcibiades e Péricles, Socrates ndo quis se dedicar a vida
politica, tendo em vista que seus companheiros queriam disputar o poder na administracdo da
cidade. Sempre cumpriu seus deveres de cidaddo para os quais era designado. Foi sorteado
para presidir a Assembleia do julgamento dos seis generais, ap6s a batalha de Arginos (406
a.C.) e depois pela derrota de Atenas, em 404 a.C., pelo governo dos Trinta Tiranos, que era
para trazer um preso que se achava em Salamina e que deveria ser condenado a morte.

Pode-se afirmar que essas duas tarefas, constituiram sua participacdo na politica,
cumprindo deveres solicitados, mas oportunidade para demostrar autonomia e posicionamento
divergente nas decisfes, contrariando a expectativa do poder. Tais passagens ficaram
marcadas por se recusar a cumprir ordens dos seus superiores. A primeira esta relacionada ao
caso dos seis generais, quando a lei exigia que fossem julgados individualmente, mas a
Assembleia queria que fossem julgados e condenados juntos. Ele foi o Gnico contra essa
decisdo, defendendo a lei, e a Assembleia difundindo que ele era quem estava contra a lei. No
caso do exilado, recusou-se a cumprir a ordem de trazé-lo de volta e o deixou em casa, sendo
acusado de traicdo pelo Governo dos Trinta Tiranos.

Foi casado com Xantipa e teve um filho, Lamprocles. Segundo relatos, ele teria tido
outra mulher que era filha de Aristides, o Justo, e com ela teria tido dois filhos, Sofronisco e
Memexeéno.

Alguns relatos apontam que Sécrates dedicou sua vida a filosofar e com isso nédo
deixou nada escrito, pois considerava a dialética da vida algo mais importante do que a
escrita. Foi um filésofo diferente, por costumar andar descal¢o, por ndo tomar banho e
porque ficava parado quando estava caminhando, divagando em abstragGes para refletir sobre
algo.

Considerado um filésofo tradicional do pensamento ocidental, Socrates da inicio a
historia da filosofia. Tinha por proposta, aprofundar-se nos problemas antropologicos com
suas reflexdes e fazer disso um principio metodico para atingir o conhecimento. Tal como os
sofistas, descartava as teorias cosmoldgicas dos pré-socraticos, que rejeitavam a verdade
primeira da realidade e ignoravam o que era de estudo sobre a vida humana. Mas diferente
dos mesmos, ndo embasou sua ldgica na construcdo da linguagem e sim no teor dos conceitos

utilizados.

A habilidade discursiva de Socrates apresenta-se na multiplicidade de opinides
relacionadas & verdade que tinha como explicacdo a natureza humana e a finalidade da
www.cintedi.com.br
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Sua trajetdria filosofica deu-se no inicio quando ele foi acompanhar sua mae em um
parto. Ao presenciar a grandeza daquela cena, comecou a filosofar: “Minha mae ndo ira criar
0 bebé, apenas ajuda-lo-a a nascer e tentara diminuir a dor do parto. Ao mesmo tempo, se
ela ndo tirar o bebé, logo ele irda morrer e igualmente a mae morrera!”. Devido a esse fato,
quis aprender ainda mais sobre a filosofia, sustentando a analogia de que seria um “parteiro de
conhecimentos™ ao fazer com que as pessoas pudessem aprender por conta propria, através da
ajuda delas mesmas para que “parissem” Seu conhecimento, nascido do interior para o
exterior.

O futuro mestre de Platdo foi um filésofo diferente de seus contemporaneos - que s
afirmavam sobre tudo -, pois sempre partia do questionamento, da ddvida. Indagava a todos
0s que passavam pela Praca de Atenas (Agora), fazendo perguntas sobre diversos assuntos
como economia, religido, politica, justica e saber. Seu modo de se expressar despertou no
governo e nos poderosos um receio sobre seus posicionamentos e, por isso, tendo medo que
todos aqueles que o seguiam pudessem mudar costumes tradicionais atenienses, resolveram
agir contra ele.

Sécrates pagou preco alto por difundir seu método da maiéutica, que descortinava a
verdade do raciocinio sofista voltado aos interesses da politica de estado e as distorcGes
intencionais construidas discursivamente pelos sujeitos. Foi acusado de cometer impiedade
(contra os deuses) e de desviar 0s jovens com seus ensinamentos (duvidando dos valores
atenienses). Sdcrates apresentou-se aos membros da Assembleia, em 399 a.C, e demonstrou,
através de seu discurso, que 0s acusadores € que eram impiedosos e corruptos. Mas que,
mesmo assim, aceitaria ser condenado a morte pelos mesmos. Essa seria a prova maior da
corrupgéo do Estado.

Socrates foi denunciado por trés cidaddos, Melito, Anito e Licon, por corromper a
juventude ensinando crengas contrarias a religido do estado. Isso depois que ja exercera
influéncia de seus pensamentos sobre geragdes. A acusagdo era inconsistente e nao teria ido
adiante se Socrates fizesse concessdo aos juizes, o que ele ndo fez, como nos explica
Abbaganano (1991, p. 108). Ainda para esse Autor (1991, p.108), na sua defesa, Socrates fez
o0 contrario. Ou seja, exaltou a atividade educativa que relativamente havia realizado junto aos

atenienses e que jamais a abandonaria, porque essa era uma misséo a que tinha sido chamado

por ordem divina. Foi assim, por uma minoria, considerado culpado. N&o recorreu para poder
pagar multa ou se exilar. Contrariamente, declarou orgulhosamente que se sentia merecedor
www.cintedi.com.br
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de ser alimentado a expensas publicas do Pritaneu’ como se fazia aos beneméritos da cidade.
Entdo, por maioria, foi condenado a morte, como havia sido pedida por seus acusadores.

Para Abbagnano (1991, p. 109), se a Grécia foi o berco da filosofia por ter inaugurado
investigacdo autdbnoma dessa Disciplina, Socrates encarnou o espirito genuino da filosofia,
por ter realizado, no mais alto grau. a exigéncia da investigagdo conduzida com método
rigoroso e incessantemente continuada, colocando em evidéncia o mais alto valor da

personalidade humana: a virtude e o bem.

2. SOcrates e a ruptura com as correntes filosoficas da Grécia antiga

Socrates ¢ considerado o “pai da filosofia” por seu legado ter contribuido para
estabelecer um divisor de aguas na filosofia da Grécia, considerada a partir dai como pré-
socréatica e socratica.

O periodo pré-socratico teve inicio no século VI a.C. e se estendeu até o inicio do
século IV a.C. Pelas escolas pré-socraticas nasceram as quatro grandes vertentes -jonica,
pitagorica, eleata e atomista- que contribuiram para a producdo filos6fica com seus
pensamentos racionais naturalisticos.

Diferiam os pré-socraticos por ndo aceitar explicacdes que fossem fantasiosas, dadas
pela mitologia, com preocupacdo central na investigacdo da physis®. Os principais expoentes
desses pensadores foram Tales de Mileto, Anaximandro de Mileto, Anaximenes de Mileto,
Heréclito de Efeso, Pitagoras de Samos, Xenofonte de Colofdo, Parménides de Eleia, Zendo,
Leucipo de Abdera e Demdcrito de Abdera.

Essas correntes naturalistas, porém, ndo abriram espaco para dois dos maiores
filésofos pré-socraticos que foram Empédocles de Agrigento e Anaxagoras de Clazomenas
(contemporaneo de Socrates). Ambos viam a physis como pluralidade e ndo de forma unitéria,
dando inicio uma nova fase para a filosofia grega.

Socrates (470 — 399 a.C.), por sua vez, introduz uma nova problematica para filosofia,

relacionando-a aos enigmas humanos e sociais, até entdo nao discutidos naquele periodo. Deu

’ Sede do governo das cidades-estado da Grécia Antiga, onde ficavam os pritanes que eram 0s membros do
governo.

®Physis significa Natureza. Possui trés sentidos principais: 1) processo de nascimento, surgimento, crescimento
(sentido derivado do verbo phyomai); 2) disposicdo espontanea e natureza propria de um ser; caracteristicas
naturais e essenciais de um ser; aquilo que constitui a natureza de um ser; 3) forca originaria criadora de todos os
seres, responsavel pelo surgimento, transformagao e perecimento deles. A physis é o fundo inesgotavel de onde
vem o kdsmos: e é o fundo perene para onde regressam todas as coisas, a realidade primeira e Gltima de todas as
cois pde-se a nomos. (CHAUI, 2002, p. 509) www.cintedi.com.br
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inicio assim, a uma nova tradicdo filosofica capaz de romper intelectualmente com a
preocupacdo em relacdo a realidade natural apresentada pelos pré-socraticos.

Compreender o ambiente histérico do ponto de vista intelectual, politico e social pelo
qual passava a civilizacdo ateniense, constitui-se como aspecto fundamental para situarmos a
relevancia do pensamento socratico como algo criador e simbolizado como divisor de aguas.

O mundo ocidental presenciava em Atenas 0s primeiros ensaios com a democracia. E
com toda a experiéncia politica que explodia em Atenas, parecia fundamental preparar 0s
cidaddos para a vida publica, especialmente os mais jovens. A arte de saber utilizar bem as
palavras e de convencer através do discurso, apresentava-se como uma necessidade,
estimulada pelo empenho dos sofistas, os quais eram professores de eloguéncia que se
propunham a ensinar aos atenienses um uso inovador das palavras.

Os sofistas surgem nessa passagem de periodo e sdao mestres de retdrica e oratoria,
fornecendo técnicas, ensinamentos e habilidades para todos aqueles que estavam dispostos a
pagar por seus ensinamentos. Os sofistas favoreceram o desenvolvimento dos estudos da
linguagem na tradicdo cultural grega, através da énfase nos estudos da poética e da gramatica.

Designando-se a si proprios como sabios, os sofistas se distanciam da tradicéo
filosofica de buscar entender a origem e a finalidade do universo e passam a se interessar nos
assuntos morais e politicos da sociedade. Defendiam a impossibilidade do homem de atingir o
conhecimento sobre a natureza das coisas. Com isso, a linguagem aparece como a ferramenta
mais propicia para 0 homem investigar os acontecimentos de sua realidade. No entanto, esse
distanciamento da physis, trouxe certa relativizagdo sobre o papel dos valores humanos, que
foram justificados como “convencionais, circunstanciais, relativos”.

A Filosofia de Socrates veio proporcionar a mudanca da énfase da reflex&o, passando
da natureza fisica para a natureza humana, assim como um questionamento sobre a
profundidade da retdrica. Ou seja, direcionou a transferéncia do debate sobre a origem e
finalidade das coisas para um questionamento voltado aos valores do homem em sua vida
social. Ai reside a razdo porque seu pensamento se torna revolucionario, dado o afastamento
total da superficialidade do discurso sofistico, de retdrica elegante, discursiva e formal, sem
aprofundamento conceitual sobre a esséncia humana.

O primeiro passo que d& em direcdo a este entendimento € compreender que a alma
humana esta diretamente relacionada a essa esséncia. O homem seria justamente a sua alma,
uma vez que ela é o elemento que o diferencia de todos 0s outros seres. E por alma, o filésofo
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implicacdes diretas para a busca que o homem empreende pela areté, expressdo usada pelos
gregos para indicar aquilo que aperfeicoa as coisas, 0 que hoje chamamos de virtude.

O método filosofico inaugurado pretende levar os atenienses a perceberem que a mais
genuina preocupacdo humana ndo deveria voltar-se para as coisas externas e materiais, entre
elas questdes como a beleza do corpo, a riqueza, a fama e poder, mas a alma a fim de torna-la
virtuosa o maximo possivel.

Enquanto a inovacdo trazida pelos filésofos pré-socraticos circunda em torno da
explicagdo sobre a origem e finalidade do cosmos e das leis que Ihe regem, Socrates absteve-
se de especulacBes dessa natureza. Questionou se tais filosofos conheciam suficientemente os
assuntos humanos, uma vez que demonstravam querer conhecer, preponderantemente,
somente a respeito da natureza. O homem néo deveria ser visto apenas como um corpo fisico,
bioldgico e natural, mas elemento dotado de alma que se utiliza do corpo como seu
instrumento.

Sua reflexdo, portanto, volta-se para a finalidade ética inserida nos atos dos seres
humanos. Tanto acdes quanto definicdes estariam no contexto da compreensdo de valores
sobre o0 que € justo ou injusto, piedoso ou impio, sabedoria ou loucura. A reflexdo socratica
poderia ser dirigida a discussdo sobre o Estado, governo e governantes. Aplicar-se-ia a todos
os temas cujo conhecimento fosse fundamental para tornar 0 homem virtuoso inserido nas
instituicGes sociais da cidade. Logo, esses assuntos deveriam ser questionados até que se
atingissem o mais profundo conhecimento sobre eles.

Porém, na observacdo de Socrates, mesmo as pessoas consideradas mais sabias
costumavam refletir sem os cuidados necessarios. Essa atitude, normalmente levava a se
estabelecer opiniGes que tomavam as coisas como Obvias ou “naturais”. Espécie de
conhecimento reproduzido de forma ndo problematizada.

Por isso, ao pedir que o interlocutor discorresse sobre um determinado assunto,
deixava que fossem se revelando a fraqueza daqueles argumentos, e mostrava 0 quanto
estavam sendo refletidos superficialmente. Este método é exatamente um dos aspectos que
mais chama atencdo em Sdocrates, pois vem demonstrar a importancia da reflex&o filosofica
para a sociedade.

Desprendido dos assuntos de tematica material, Sdcrates buscou se entregar aquilo que

acreditava ser a missdo que o deus de Delfos Ihe confiara: conversar com as pessoas, a fim de
despertar nelas o autoconhecimento. E, para isso, utilizando-se desse artificio (conversacao),
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fez-se admirado por uma parcela da populagéo ateniense — especialmente pelos mais jovens —,

e tdo perseguido por outros.

3. Natureza e impacto da maiéutica socratica

A maiéutica de Socrates foi criada no século 1V a.C. como uma corrente filoséfica que
procurava dentro do Homem a verdade das coisas. O que sintetiza esse ponto fundamental do
pensamento socratico, certamente € sua famosa frase “Conhece-te a ti mesmo”, que exorta 0
inicio a busca do conhecimento através da coeréncia interna e externa na pratica das virtudes.
Com isso, inserida dentro de um contexto explicativo, a maiéutica se refere a dar a luz a ideias
complicadas.

Era-lhe impossivel filosofar enquanto as pessoas ndo alcancassem 0 seu
autoconhecimento, percebendo suas limitagOes e imperfeicGes e considerando que deveriam
agir conforme a justica, a retiddo e crencas com o principal intuito de sensibilizar os homens
para serem sabios e honestos partindo de suas proprias reflexdes. Tudo isso se colocava na
contramdo dos sofistas da época, que apenas transmitiam seus ‘“conhecimentos” para tirar
vantagens das pessoas.

Segundo Chaui (2002, p. 190), a maiéutica socratica é dividida em duas partes: a
primeira é a exortacdo, que se da quando o filésofo encoraja o interlocutor a “filosofar”,
convidando-o a buscar a verdade. A segunda ¢ a indagacdo, que acontece quando o filésofo
analisa as respostas, e, sobre as mesmas, novamente faz uma pergunta ao seu interlocutor.
Essa segunda divisdo corresponde ao modo de refutacdo (do grego eirdneia) que Socrates
apresentava em relacdo as respostas do seu interlocutor, fazendo-o reconhecer-se como
ignorante no assunto no qual dizia ter conhecimento. A fase que corresponde a maiéutica, é o
momento em que o interlocutor desabrocha/nasce em suas ideias ou nogdes suficientemente
refletidas e pensadas sobre 0 assunto debatido.

Podemos dizer que a maiéutica é o ato de exteriorizar as nocdes, através da realizacéo
de raciocinios “sofridos”, tal como um parto. Entretanto, essa capacidade de conceber novas
ideias significa antes de tudo desconstrucdo do senso comum. Essa funcdo que Socrates
denominava de “parteiro” podemos vé-la nos textos de Platdo descrevendo assim sua “pratica

obstétrica”, em que ao invés de acompanhar o parto das mulheres, partejava a alma dos

homens em relagdo as ideias/ e conhecimentos, de tal maneira que mesmo uma experiente
parteira seria incapaz de conceber.
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A metodologia socratica consistia em levar o interlocutor a discorrer sobre assuntos de
seu campo de dominio e questiona-lo sobre o sentido das palavras que estavam sendo usadas,
para enfim mostrar-lhe a fragilidade de seu discurso, o qual geralmente se apoiava apenas em
opiniBes inconsistentes, clichés, preconceitos do senso comum. SoOcrates, com isso,
“desconstruia” muitos dos raciocinios de pessoas consideradas sabias, mostrando-lhes onde
estava a auséncia de fundamento racional do uso das palavras e, ndo raro, no carater
preconceituoso trazido oculto na reflex&o.

Ao desvelar para o interlocutor o seu estado de ignorancia, Socrates acreditava
contribuir para a edificacdo daquela alma, desprendendo-a do engano e conduzindo-a de volta
a realidade. Um processo muitas vezes tdo dolorido quanto necessario ao renascimento do
interlocutor que, uma vez ingressando em sua prépria consciéncia, tomava finalmente o
dominio de sua alma, verdadeiramente dotada de conhecimento e razao sem preconceitos.

Ao conduzir seu interlocutor a um olhar minucioso da consciéncia, Sécrates possibilita
aquilo que Hannah Arendt (apud, ALVES NETO, 2009, p. 2) chama de “atencdo do
pensamento” ou “exercicio critico da reflexdo”, que permite uma analise mais atenta sobre
nossas acdes e a tudo o que ocorre no mundo. Aliés, para Arendt (apud ALVES NETO, p. 2),
Sécrates foi o filésofo que melhor demonstrou a importancia do pensamento para 0s assuntos
que envolvem o homem, assim como o0 perigo dessa auséncia para o cuidado com o mundo
comum. Era importante mostrar para democracia ateniense que “a vida sem exame, ndo vale a
pena ser vivida” (Platdo, 2001, p. 140 apud ALVES NETO, 2009, p. 2). Esforcou-se por
tornar o pensamento como algo relevante para manutencdo e instauracdo do mundo e
elemento para melhorar a convivéncia ética e politica.

Na polis grega os sabios eram homens experientes no trato de assuntos fora do
cotidiano humano, uma vez que, tradicionalmente, se ocupavam com a contemplacdo das
verdades eternas e imutaveis, ou com coisas que ia além do mundo comum. E fécil
compreender, entdo, o motivo pelo qual a atividade de Socrates foi considerada subversiva
pela polis, por ele considerar o ato de pensar filosoficamente como algo ndo-exclusivo dos
exercitados na filosofia. Seu método foi comparado a um vento forte que varria para longe “a
imediatidade de todos os critérios vigentes, as regras de conduta, os valores inspiradores das
acOes e os padrdes estabelecidos e congelados no mundo cotidiano do senso comum”. (Alves
Neto, 2009, p.3).

Na filosofia socratica o pensamento, ou ato de refletir, é colocado como atividade

primgrdial para questionar a manutencdo do mundo comum que a polis instaurava como
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situacdo naturalizada. A cidade-estado enfrentava desafios que ndo poderiam ser resolvidos
apenas sob a forma de confrontos argumentativos, ou debates verbais, alimentados pela
retorica. Sdcrates tenta conscientizar os cidaddos de que a palavra e o discurso ndo devem
servir como armas de uma competicdo dogmatica para mostrar quem é o melhor. Ao
contrario, 0 pensamento deveria ser uma maneira eficaz para superar a atrofia do mundo. Ao
convidar seu interlocutor a sair da superficialidade da opinido e a ndo se contentar apenas em
afirma-la, mas a descobrir a verdade escondida nela, Socrates pretende chamar a atencédo para
a responsabilidade dos homens diante do mundo social que os circunda através do uso
profundo das palavras. Palavras e coeréncia de a¢Oes baseadas na virtude do bem deveriam,
de alguma forma, contribuir para mudar o lugar e situacdo onde se encontravam 0s atenienses.

Segundo Alves Neto (2009, p. 6 ), na importancia atribuida a reflexao filosofica como
condicdo de vida, Sdcrates ndo convidava 0s homens para se preocuparem mais consigo
mesmos e menos com o mundo. Porém, para que o ato do individuo de pensar dentro do
mundo, pudesse ser também apresentado como uma retirada do ego pensante para junto de si
mesmo. Ou seja, transformar o pensamento do individuo em uma dualidade caracteristica do
estar consigo mesmo. Pensar e agir com o mundo; mas, sobretudo, pensar sozinho sobre o
mundo, para melhor se conduzir no mundo.

A partir de Arendt (apud, Alves Neto, 2009, p. 6), pode-se compreender que esse
“dois-em-um” socratico, caracteristico da experiéncia de pensar consigo mesmo e com 0S
outros, é a indicacdo mais convincente de que os homens existem essencialmente no plural. O
pensamento é uma atividade em que, recuado da preméncia da vida ativa, faz também
companhia ao proprio sujeito ativo. Assim recorre a afirmagdo de Arendt (apud Alves Neto,
2009, p. 6) para mostrar que somente se é pleno estando com os outros e igualmente consigo:
“Eu ndo sou apenas para os outros, mas também para mim mesmo; e, nesse ultimo caso,
claramente eu ndo sou apenas um. Uma diferenca se instala na minha Unicidade.”

Este método de questionamento utilizado por Socrates mostra a habilidade que a
atividade do pensamento tem para evitar o mal na sociedade. Forgando o oponente a uma
reflexdo mais cuidadosa. Ele interrompia ciclos de reflexdes mecanicas que normalmente
levavam a aplicar regras universais de condutas a casos particulares. Mostrava, assim, o papel
da reflexdo filosofica de preparar o homem para a responsabilidade de julgar e compreender a

diferenga entre o certo e o errado e de se proteger dos maleficios publicos.
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4. Constatacdo disruptiva sobre Socrates

O que sabemos a respeito de Sécrates provéem indiretamente das obras de alguns
escritos deixados por Platdo, Xenofonte e Aristofanes tendo cada um deles sua concepcao
sobre o filho da parteira, considerado como o “pai da filosofia”. Entendamos brevemente 0
pensamento de cada um deles.

Platdo (2015, p.278), o discipulo fiel, percebe Sdcrates como o fundador da filosofia
especulativa, que constrdi a imagem dele como a de um inimigo dos sofistas e contra as ideias
de alguns outros filésofos. Vale ressaltar que o Socrates de Platdo, em seus escritos, mostra
sua maneira de pensar e agir consideradas virtuosas por este filésofo. Nos escritos de Platdo
podemos conhecer sobre Socrates nos dialogos apologéticos (referentes a sua acusacao e
defesa); nos dialogos socraticos (referentes as suas virtudes e valores); nos didlogos
intermediarios (referentes aos pensamentos de Platdo); nos dialogos classicos (referentes ao
estilo de vida e ideias) e nos dialogos da velhice (referentes a sua velhice pelo olhar de alguns
fil6sofos). Esses didlogos tém a funcdo de apresentar temas como virtudes, justica, amizade,
amor, alma, sabedoria entre outros. O olhar de Platdo para Sécrates o apresenta como um
homem virtuoso, caracterizando ele como um génio e como “o mais sdbio e o mais justo de
todos os homens” (Fédon, apud Platdo, 2015, p. 278)

Para Xenofonte, Socrates € um homem piedoso, guerreiro, justo e honrado, atraves do
seu modo de agir em praca publica, onde interrogava a todos que ali passassem, discutindo
sobre a verdade, a justica, a sabedoria e demais qualidades humanas. Mostrava que as
pessoas eram em geral ignorantes e que ndo sabiam de nada do que eram questionados. Na
seguinte citacdo, Xenofonte apresenta Socrates, como um homem que vive de forma sébria,
preservando sua independéncia em relacdo a terceiros e sem temer argumentos de quem
viesse ter com ele para dialogar. Assim, esclarece: “Socrates vivia de forma austera, mas com
grande autonomia, que tinha total dominio sobre todas as suas paixdes e que lhe era possivel

argumentar, como quisesse, com qualquer tipo de interlocutor.” (Xenofonte, 2009, p. 71)

Avristofanes, o teatrologo, apresenta-o como um sofista, amoral, enganador e
interesseiro que vivia no “mundo das nuvens” para que seus pensamentos nao sejam sugados

pela terra, e que falava coisas sem sentidos. Nos versos a seguir Aristdéfanes apresenta

Socrates como um ser ignorante e sem nenhuma perspectiva de ambicdo. Alguém

completamente deseducado. Vejamos
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Agora entdo facam exatamente o que desejam. Este corpo que é meu eu lhes
entrego, para apanhar, sofrer fome ou sede, ficar sujo, enregelado ou esfolado, se é
verdade que vou escapar das dividas e, diante do mundo, parecer atrevido,
linguarudo, ousado, resoluto, velhaco, colador de mentiras, paroleiro,
superescovado nos tribunais, tabuas de leis, charlatdo, raposa, afiado em
chicanas, macio na fala, dissimulador, viscoso e fanfarrdo, digno de chicote,
canalha, retorcido, chato e fila-boia (grifo nosso). Se me chamam assim os que se
encontram comigo, facam exatamente o que lhes apraz e, se querem, sim, por
Deméter, oferecam-me aos pensadores, como um prato de tripas. (ARISTOFANES,
1985, p. 188).

Avristofanes apresenta Socrates de forma negativa sob as ideias progressistas da
dialética. Obviamente, ndo podemos tomar Aristofanes como um discipulo de Socrates, mas
como representante de parcela dos atenienses que o olhavam com descrédito, reputando-o por
louco. Aristofanes representa “a voz” do contingente de pessoas que considerava Sdcrates
individuo fora dos padrées da sociedade. Foi essa forma de pensamento coletivo, manifesta
por Aristofanes, que contribuiu para Sécrates ser condenado a tomar cicuta. A ser considerado
como desencaminhador da juventude.

Podemos situar do que foi escrito a respeito do filésofo, nas obras de Platdo, € que a
percepcdo sobre Socrates o coloca como um grande filésofo, dotado de conhecimento
superior em relacdo as pessoas consideradas inteligentes em seu tempo e lugar. Sua forma
profunda para expressar raciocinios, sua autoridade moral para questionar o interlocutor, seu
destemor e sua despretensdo virtuosamente humilde; tudo isso, apresentando-se sempre na
propria davida quanto ao seu saber. Consciéncia de que o conhecimento se faz no contexto de

respostas continuas e infinitas.

CONSIDERACOES FINAIS

Na busca das fontes histéricas da filosofia com base em Platdo, em que encontramos
descri¢cdes sobre Socrates, apesar de tdo conhecidas e estudadas, certamente hd muito ainda o
que se demonstrar a respeito de perfil tdo singular e controverso. Porém, a unanimidade da
caracterizagdo desse homem diz respeito ao fato de ser considerado o mais sabio entre todos
0os homens de espirito com cultura erudita que viveu em Atenas, na Grécia antiga,
aproximadamente 400 anos a.C.

Ja no contexto teorico das Altas Habilidades/Superdotacédo, percebe-se que prepondera

a confluéncia de elementos intelectivos e morais do mais alto nivel, sobressaindo claramente a

condicdo de pessoa com o perfil de superdotado. Entenda-se por alto nivel moral, a
preocupacdo com os problemas da sociedade, a tal ponto de criar um método para que 0s

homens refletissem sobre 0s mesmaos. ) )
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Dentre as caracteristicas de Sécrates como sujeito de perfil AH/SD, podemos destacar
seu pensamento criativo capaz de contestar métodos de raciocinios propagados pelos filésofos
naturalistas ou sofistas de seu tempo.

Ressalte-se, do mesmo modo, sua capacidade de introspeccao contemplativa, em atitude
demonstrada publicamente, para meditar sobre questdes que lhes eram propostas. Aqui se
trata de nos referirmos ao simples ato de fazer “paradas divagativas” sobre o que lhes
inquitava em situacdes especificas. Esse comportamento de promover distanciamentos
contemplativos, assim como n&o se preocupar com questdes materiais imediatas, apresenta-se
como algo incomum, a ponto de ser estigmatizado como um “louco”. Essa representaciao
social de pessoa “desenraizada do mundo”, o tornou personagem ridicularizado na peca “As
nuvens”, do teatrologo Aristofanes. Em verdade, um sujeito capaz de viver de maneira frugal
desapegado de luxo e riqueza, mas, preocupado ¢ totalmente “enraizado” na resolugdo de
questdes humanas, no que se refere aos impedimentos do homem para conceber e praticar a
verdadeira virtude sem misticismos conceituais eivados de preconceitos e incoerentes com
suas condutas. A proposta filosofica de Sdcrates € uma contemplacdo necessaria, menos
pragmatica nos raciocinios (em forma ja construida por sofistas), para que 0 homem pudesse
se tornar mais consciente sobre o que verdadeiramente lhe cercava.

E importante considerar esse afastamento meditativo, a condigdo fundamental que
possibilitaria Socrates ensinar como exercitar nosso raciocinio na faculdade de aprofundar
conceitos, questionando cada definicdo utilizada, para gerar uma compreensdo da virtude
moral no cotidiano, no argumento de homens considerados inteligentes.

A discussdo metodologica da moral estava acomodada na certeza convicta de
conhecimentos e valores sociais rarissimamente questionados em sua esséncia, ndo
organizada ainda pelos filosofos naturalistas, e apenas disposto como jogo de palavras pelos
sofistas.

A fluidez de raciocinio de Socrates, tdo bem descrita por Platdo, revela-se como
capacidade de formulagdo linguistica e interativa, capaz de entrever a superficialidade dos
argumentos utilizados pelos que se apresentavam na retorica de defini¢cbes formalisticas, ndo
raro envoltos em preconceitos e interesses pessoais que se adequavam como verdade.

A insisténcia de Socrates, com seu destemor, voltada para desconstruir inverdades
morais no exercicio da maiéutica, defendendo a necessidade de reflexdo, e a ndo naturalizacdo

do que é dado socialmente, demonstra como 0s grupos intelectuais de seu tempo viviam e 0
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que prestigiavam para garantir seu status, numa Atenas em que o valor social para os
inteligentes era prestar servi¢os nas guerras, ser instrutor cultural de importantes chefes de
estado ou um professor de retorica facilitador do envolvimento de futuros cidaddaos no mundo
politico.

Atraveés do exercicio da Maiéutica, Socrates consegue atingir a atencdo e mentalidade de
jovens que buscavam compreender o sentido real das virtudes, sobre o que significava
adquirir algo mais além do que apenas atender finalidades politicas e dar respostas
pragmaticas aos problemas do enfrentamento das dificuldades sociais geradas pelas guerras
vividas entre gregos.

Saocrates foi o tipo de intelectual adepto de uma mentalidade utdpica, no sentido de que
trata Mannheim (1986, p. 216). Para este tipo, 0 tempo presente representa uma realidade
insatisfatoria, para a qual se volta seu combate. Nesse sentido, o fil6sofo considerava
necessario combater o que ndo estava no campo da mais virtuosa moralidade humana em
Atenas, posto pelo Estado, pelos governantes ou pelas relagdes sociais.

Junto com seus discipulos constituiu um grupo social que era a “intelligentisia” fonte de
apoio ao surgimento de uma nova vertente de conhecimento, que valorizava o homem
pensante, habilitado para refletir sobre a pélis que s6 exigia acao politica de seus cidaddos em
conformidade normativa. Formava assim, principalmente com a juventude que lhe secundava,
um caminho sem volta para o estabelecimento da filosofia social. Esta, uma vez iniciada,
sustentaria por muito tempo o lastro das ciéncias humanisticas, como a sociologia e
antropologia. Estas, somente surgidas mais tarde no século XIX, como questionadoras do

senso comum e do papel das instituicbes sociais em que estdo imersos todos 0s homens.
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ALUNOS SURDOS DE ESCOLA BILINGUE: AVALIANDO A
AQUISICAO DA LINGUA DE SINAIS

Me. Michelle Mélo Gurjdo Roldzo '
Jamille Sousa Duarte >

RESUMO

A Libras ¢ a lingua que deve ser usada na escola para aquisicdo da linguagem, para aprender através
dessa lingua e para aprender sobre a mesma (QUADROS, 2019). Entretanto, para criangas surdas, que
deveriam ingressar na escola com o dominio em sua lingua materna em nivel de aquisi¢do, ndo obtém
os mesmos padrdes das criangas ouvintes por falta de acesso e estimulo a sua lingua. Diante do
exposto, esta pesquisa teve como objetivo avaliar a aquisi¢do da lingua de sinais de alunos surdos de
uma escola bilingue. A metodologia utilizada na pesquisa em questdo caracteriza-se como sendo
quantitativa e o método usado foi estudo de campo. Avaliamos a aquisi¢cao da lingua de sinais de 7
alunos, com aquisi¢ao de linguagem tardia na lingua de sinais, das turmas do 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental Anos Iniciais, com faixa etaria entre 09 ¢ 16 anos, de uma escola bilingue da Paraiba, por
meio de testes de linguagem compreensiva e expressa. Os resultados obtidos indicaram que os alunos
apresentaram pior resultado nas fases finais da avalicdo da linguagem compreensiva, ou seja sdo fases
que apresentam maior complexidade linguistica. Na avaliagdo da linguagem expressiva observamos
pouco uso dos classificadores, narragdo de principais partes da historia, porém conseguiram seguir a
sequéncia dos fatos. Ressaltamos a importancia da realizagdo frequente nas escolas bilingues de
avaliagdes da aquisicdo da linguagem e desta forma permitir o acompanhamento do processo de
aquisi¢@o de linguagem, estabelecimento de medidas de intervengdo ou estimulagdo linguistica quando
necessario.

Palavras-chave: Aquisi¢do da Lingua de Sinais, Libras, Surdez.

INTRODUCAO

O processo de ensino-aprendizagem € permeado através da lingua, contribuindo para a
construcdo das identidades, bem como a percepcdo das regras que ocorrem durante as
interagdes. Dialogar sobre a lingua por meio da propria lingua permite uma representacao
cultural e social para a crianga e ¢ extremamente importante para o processo educacional. A
aprendizagem de uma lingua possibilita envolvimento em atividades com outras pessoas
através de diferentes contextos e permite também o conhecimento de mundo (FREIRE;

FAVORITO, 2007; SCHLATTER, 2013).
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Garcez compreende o ensino-aprendizagem da lingua(gem) como um conjunto de

praticas interacionistas produzidas entre professores e alunos e afirma que:

Aprender lingua(guem) ¢ envolver-se em atividades com outras pessoas e, na
acdo conjunta com elas, desenvolver recursos expressivos necessarios ou
desejados para dar conta dos fins praticos dessas atividades desenvolvidas
durante a interacdo — e assim participar cada vez mais ampla e afirmadamente
da vida social. Ensinar lingua(guem) ¢ criar condigdes para que participantes
aprendizes possam se envolver em atividades conjunta dessa natureza,
propondo e dando encaminhamento a tarefas pedagdgicas relevantes,
oferecendo ajuda quando necessario e garantindo que a aprendizagem seja
percebida e avaliada (GARCEZ, 2013, p. 215).

O ensino e a aprendizagem da lingua materna no ambiente escolar ocorrem através de
diversas atividades como a producdo de géneros textuais, realizacdo de leituras criticas,
produgdo escrita em linguagem padrdo, percep¢do dos diferentes tipos de linguagens (visual,

literaria, etc.), manipulagdo e compreensao da organizagao estrutural da lingua.

No Brasil, o ensino da Libras (Lingua Brasileira de Sinais)’ como lingua materna
favorece aos alunos surdos o desenvolvimento linguistico, cognitivo, psicoldgico e social
tornando-os individuos constituidos plenamente, pois a lingua lhes ird permitir a formagao de
conceitos, socializagdo, interacdes comunicativas, aprendizagem e constru¢cdo de identidade.
Com o proposito de que esse processo transcorra de forma efetiva, o aluno devera ir a escola
com a sua lingua materna ja adquirida (SINGLETON & NEWPORT, 2004, QUADROS,
2019).

Entretanto, para criancas surdas, que deveriam ingressar na escola com o dominio em
sua lingua materna em nivel de aquisi¢do, ndo obtém os mesmos padrdes das criangas
ouvintes por falta de acesso e estimulo a sua lingua. Essa privacdo ocorre porque a maioria
das familias ouvintes que tem filhos surdos ndo sabem a lingua de sinais. E o impacto que
ocorre por serem expostas a inputs inconsistentes prejudicam em diferentes aspectos a

comunicagdo e expressao do surdo, principalmente quando a aquisi¢ao ¢ tardia (QUADROS,

2019).

* A Libras ou Lingua Brasileira de Sinais ¢ a lingua de sinais reconhecida por lei (LEI N° 10.436, de 24 de abril
de 2002) como meio de comunicacdo e expressdo de comunidades surdas do Brasil e regulamenta em 22 de

dezembro de 2005, através do Decreto n° 5.626. . .
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O acesso tardio a Libras poderd provocar consequéncias linguisticas negativas para o
aluno surdo porque ird representar uma situagdo de aquisi¢do atipica e provavelmente podera

interferir no aprendizado desta lingua na escola.

Compreender o nivel de aquisicdo da Libras do aluno surdo, na escola bilingue, ¢
primordial para que o professor possa desenvolver estratégias de ensino da Libras em meio a
turmas com proficiéncias variadas. Desta forma, o docente podera identificar as lacunas
durante o processo de aprendizado da lingua, relacionando a proficiéncia do aluno ao estagio

em que a crianga se encontra na sua producdao em sinais (QUADROS & CRUZ, 2011).

Essa tarefa se torna ardua para o professor de Libras por caréncia de treinamentos para
esses profissionais no sentido de avaliar e reavaliar o processo de aquisi¢do da Libras, no
estabelecimento de medidas de interven¢dao ou estimulagdo linguistica quando necessario,
também por falta de avaliagdes especificas, de compreensao de forma aprofundada sobre o
funcionamento da Libras e ndo existe ainda produgao cientifica suficiente sobre o processo de

aquisi¢ao dessa lingua.

Diante do exposto, esta pesquisa se propos a investigar o nivel de aquisi¢do da Libras
de alunos surdos do Ensino Fundamental Anos Iniciais em escolas especificas para surdos

através de avaliacdo da aquisi¢do de linguagem.

Nesse sentido, esse estudo buscar incentivar professores de escolas bilingues para
surdos compreenderem e investigarem o nivel de desenvolvimento linguistico dos seus alunos
surdos e desta forma permitir para que esse profissional possa realizar planejamentos de aulas
e conteudos intermediando o ensino e a aprendizagem de acordo com as necessidades dos

alunos.

Para tentar entender as ocorréncias do processo de aquisicdo da lingua de sinais
trabalhamos com estudos de Stumpf (2020), Quadros (2019), Quadros e Cruz (2011),
Karnopp (2005), Cavalcanti e Gurjao (2015), Cavalcanti e Alves (2013), dentre outros.

Compreendemos que a aquisicdo da linguagem € o processo pelo qual a crianga
aprende sua lingua materna e este processo inicia no momento em que o bebé comeca a

estabelecer relagdo com o seu meio, ocorrendo de forma natural e espontanea. E por meio das

interagdes que a crianca adquire a linguagem. Segundo Chomsky, a crianga adquire a
linguagem sem intervengdes, ou qualquer tipo de esfor¢co, em pouco tempo e da mesma forma

em diferentes linguas (CHOMSKY, 1957 apud FINGER & QUADROS, 2008). Desta forma,
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a aquisicdo ocorre em qualquer crianga quando dispde das oportunidades naturais de

aquisi¢ao. Com relagdo as criangas surdas filhas de pais surdos, com estimulos precoces nas
linguas de sinais, esse processo ird acontecer naturalmente.

Estudos linguisticos referentes as linguas de sinais apontam que esta lingua apresenta
as mesmas restricoes que se aplicam as linguas faladas, porém em uma modalidade
visuoespacial (QUADROS, 1997; QUADROS, 2019).

A aquisi¢do ocorre em quatro estdgios, sendo a fase pré-linguistica, estagio de um

sinal, estagio das primeiras combinagdes e, por tltimo, o estdgio de multiplas combinagdes.

1.1 Periodo Pré-linguistico

Caracteristicamente o periodo pré-linguistico se inicia desde o nascimento até o
periodo em que surgem os primeiros sinais. Inicialmente o bebé usa o choro para se
comunicar, podendo ser rica em expressdo emocional, pois através de diferentes tipos de
choros a mae ird identificar as necessidades do bebé ¢ assim estabelecer uma relagdo de
comunica¢do. Além do choro ocorre a emissdo de um som gutural que sai da garganta.
Criancas adquirindo linguas diferentes apresentam o mesmo tipo de balbucio e
aproximadamente aos 10 meses surge o balbucio candnico (RE, 2006; GROLLA & SILVA,
2014).

Contrapondo o balbucio em bebés surdos e ouvintes, Petitto e Marantette (1991)
realizaram um estudo, considerando o mesmo periodo de desenvolvimento, constatando que o
balbucio estd presente tanto em bebés ouvintes como bebés surdos. As autoras verificaram
que essa capacidade inata é manifestada ndo s6 através de sons, mas também através de sinais.

Durante o levantamento dos dados, pode-se observar dois tipos de balbucio manual
encontrados nos bebés surdos: o da gesticulagdo — que também foi observado em bebés
ouvintes, e o silabico que apresentou combinagdes que fazem parte do sistema fonético das
linguas de sinais e que foram encontrados somente em bebés surdos.

Segundo Quadros & Cruz (2011), este periodo em relagdo a aquisi¢do da linguagem
em criangas surdas, caracteriza-se pela produgao do que ¢ denominado balbucio manual, pelos

gestos e pela utilizacdo do apontar. Tanto os bebés surdos como ouvintes desenvolvem

balbucios semelhantes até determinado periodo, porém posteriormente cada um vai
desenvolver um dos modos de balbuciar de acordo com sua modalidade. A autora afirma que

o input visual ¢ extremamente importante para que o bebé passe para etapas posteriores no
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desenvolvimento da linguagem. Aspectos como o contato visual entre os interlocutores, isto €,

o olhar fixo do bebé surdo na face da mae/ pai, o uso de expressdes faciais, a atengdo que o
bebé surdo coloca no meio visual, a produ¢do de um complexo balbucio manual, de gestos

sociais e do 'apontar' sdo aspectos observados nessa fase.

1.2. Estagio de um Sinal

Por volta de 12 meses as criancgas surdas comegam a produzir os primeiros sinais e
finaliza aproximadamente até dois anos. Normalmente ela inicia as primeiras produgdes, na
Lingua de Sinais, assim como a crianga ouvinte comega a pronunciar as primeiras palavras.
Porém, estudos comprovam que o inicio deste estdgio pode ocorrer por volta dos seis meses
em bebés surdos filhos de pais surdos (KARNOOP, 1994; QUADROS, 1997; QUADROS,
2019; STUMPF, 2020). De acordo com Lillo-Martin (1986) esse inicio precoce, quando
comparado as criancas ouvintes, devido ao desenvolvimento dos mecanismos fisicos: maos e
trato vocal. Porém, Petitto (1987) argumenta que crianga simplesmente produz gestos que
diferem dos sinais produzidos por volta dos 14 meses, analisando essa producdo gestual como
parte do balbucio, periodo pré-linguistico.

Também se verifica uma reorganizagdo basica, em que a crianga muda o conceito da
“apontagdo” inicialmente gestual (pré-linguistica) para visualiza-la como elemento do sistema
gramatical da lingua de sinais (linguistico) (FINGER & QUADROS, 2008).

Outra caracteristica dessa fase ¢ a possibilidade da sinalizagdo de um sinal que pode
representar uma sentenca inteira, desta forma, o estdgio pode ser denominado de

“holofrasico” (FINGER & QUADROS, 2008).

1.3. Estagio das Primeiras Combinagdes

O surgimento desse estdgio ¢ caracterizado a partir da combinacao de dois ou mais
sinais com relagdes semanticas, entorno dos 2 anos nas criangas surdas (KARNOPP, 2005).
Estas criangas comegam a utilizar o sistema pronominal, porém de maneira inconsistente.

Petitto (1986) observou que nesse periodo ocorrem “erros” de reversao pronominal, assim

como ocorrem com criangas ouvintes. A crianga usa a apontacao direcionada ao interlocutor

para referir-se a si mesma, mesmo sendo aparentemente obvio a relacdo entre a dire¢do e a
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pessoa que ¢ apontada, este equivoco acontece como um processo natural, oe@frendo
mesmo (fala) em criangas ouvintes. ‘

De acordo com Klima (1979), o padrdo de aquisi¢do de criangas surdas e ouvintes em
relacdo a aquisicdo de pronomes € bastante préximo. Estes estudos provam que o processo de
aquisic¢do € universal, apesar da diferenca entre as modalidades linguisticas em questdo. Ainda
pode ser contatado que a média de idade na produgdo dos enunciados de dois sinais ¢ de 17
meses (variando entre 12 e 22 meses), enquanto que nas linguas orais os enunciados de duas
palavras ocorrem entre os 18 e 21 meses, comprovando que, tanto a fala quanto o sinal, sdo
restritos por fatores cognitivos ou linguisticos € ndo por fatores superficiais relacionados a
modalidade (articulagdo motora) (BONVILLIAN et al. (1983) in FIGER & QUADROS,
2008).

O periodo do desenvolvimento de dois sinais apresenta algumas caracteristicas,

segundo Newport & Meier (1986) e Deuchar (1984):

Emergéncia de relagdes semanticas entre os elementos (sinais), em
uma mesma ordem. Os tipos de relacdes semanticas entre os elementos dos
enunciados s3o: agente + a¢do; agdo + objeto; agente + objeto; acdo + lugar;
demonstrativo + entidade; entre outros;- Os enunciados consistem
tipicamente de itens lexicais que sdo produzidos através de formas de citacdo
nao-flexionadas; O uso da ordem (Sujeito-Verbo, Verbo-Objeto, Sujeito-
Verbo-Objeto) funciona como uma estratégia sintatica para marcar e atribuir
fun¢do aos elementos do enunciado. Tal estratégia sintatica ¢ adquirida antes
das flexdes a nivel morfologico. Assim, a ordem adotada pelas criangas ¢ a
ordem candnica da linguagem do adulto (QUADROS, 2008, p. 72)

Ainda nesse estagio ¢ observado nomeagdo de objetos que sdo referidos somente em

situacdes do contexto imediato (HOFFMEISTER,1978 in QUADROS, 2005).

1.4. Estagio das Multiplas Combinacdes

Neste estagio ocorre a explosdo do vocabulario, onde a crianga produz muitos sinais.
Seu inicio segundo Quadros (1997), acontece por volta dos dois anos e meio a trés anos.
Também de acordo com Lillo-Martin (1986) in Quadros (1997), neste periodo inicia a
ocorréncia das distingdes derivacionais, como a diferenciagdo entre o substantivo ¢ o verbo
nas linguas de sinais (CADEIRA e SENTAR). Inicialmente a crian¢a ndo consegue sinalizar

pessoas ou objetos que ndo estejam presentes, ou seja, o sistema espacial da lingua de sinais

ainda ndo ¢ utilizado, s6 por volta dos trés anos esse sistema pronominal com referentes nao-
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presentes, ¢ utilizado no contexto do discurso. Aos cinco anos acontece o dominio completo

dos recursos morfologicos da lingua.

Determinados erros podem ocorrer durante este processo como: empilhamento dos
referentes nao-presentes em um Unico ponto do espaco e a supergeneralizacdo dos verbos,
semelhantes as generalizacdes verbais como 'fazi', 'gosti' e ‘sabo’ nas linguas orais (FINGER
& QUADROS, 2008).

Bellugi, Lillo-Martin, O’Grady & VanHoek (1990) in Quadros (1997), relatam que
aproximadamente aos quatros anos a concordancia verbal ainda ndo ¢ utilizada corretamente.
No momento em que as criangas deixam de empilhar os referentes em um unico ponto, elas
estabelecem mais de um ponto no espago, mas de forma inconsistente, pois nio estabelecem
associacdes entre o local ¢ a referéncia, dificultando a concordancia verbal. Entre cinco e seis
anos as criangas utilizam os verbos flexionados de forma adequada.

Analisando estes estdgios e comparando com as mesmas fases de aquisicdo da
linguagem em criangas ouvintes, pode-se chegar a conclusdo que as linguas de sinais sdo
organizadas no cérebro da mesma forma que as linguas orais, sendo considerada, portanto
como linguas naturais. O desconhecimento em relacdo ao funcionamento da lingua de sinais
acarreta uma lacuna quanto a quais praticas de ensino ou de atendimento sao necessarias
quando ocorre alteragdes no desenvolvimento da linguagem.

Desta forma, a aquisi¢do da primeira lingua (L1) é extremamente importante para o
desenvolvimento cognitivo, social e cultural da crianga. Todavia, se esse acesso ocorrer de
forma tardia e quanto mais precario for a qualidade e a quantidade de estimulo, mais

comprometido serd todo o desenvolvimento do aluno (CRUZ & QUADROS, 2011).
1.5 Avaliagdo da aquisi¢do da lingua de sinais

Nas escolas que proporcionam o ensino da Libras como L1 se deparam com
dificuldades em avaliar a proficiéncia de seus alunos e desta forma, a presenca de diferentes
niveis de aquisicao da Libras ocasiona problemas durante o processo de aprendizagem dessa
lingua. Porém, como dissemos anteriormente, ndo existem muitos instrumentos formais para

avaliar o processo e desenvolvimento da aquisi¢do de criancas surdas.

Atualmente é possivel executar esta avaliagdo por meio de um instrumento que foi
idealizado por Cruz e Quadros. As autoras perceberam a falta de materiais que pudessem

desenvolver avaliagdes efetivas no tocante as linguas de sinais e iniciaram estudos e
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investigacoes culminando em uma pesquisa empirica realizada entre 2002 e 20
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escola do Rio Grande do Sul, caracterizada como um estudo-piloto, envolvendo 13 ‘

participantes de 1* série, dos quais 7 iniciaram a aquisicao entre 1 ano e 5 meses € 4 anos € o

outro grupo com 6 pessoas adquiriram a lingua de sinais apds os 4 anos ¢ 5 meses € 8 anos.
Posteriormente este estudo foi aplicado em um niimero maior de participantes e por

fim finalizada através da elaboracgao deste instrumento (QUADROS & CRUZ, 2011).
Este instrumento de avaliacdo da lingua de sinais (IALS) pode ser utilizado para

avaliar a linguagem compreensiva e expressiva em criangas surdas a partir dos 4 anos, além

de permitir verificar o nivel de desenvolvimento linguistico de participantes surdos na lingua

de sinais, também possibilita acompanhar o processo de aquisi¢do de linguagem e estabelecer

medidas de intervencdo ou estimulagdo linguistica quando necessario. A sua aplicagdo pode

ser complementada através de observagdes e anamnese realizadas anteriormente a avaliagdo

formal, viabilizando questionamentos referentes a historico familiar, idade que ingressou na

escola, periodo que iniciou o contato com a lingua de sinais, conhecimento da lingua de sinais

por parte dos familiares dentre outras questdes. Por conseguinte, este tipo de avaliagdo

permite refletir sobre questdes pertinentes para o ensino de Libras como L1 e a avaliagdo do

processo educacional, uma vez que esse ensino deve ser entendido enquanto processo que

acontece na Libras, a lingua que deve ser usada para aquisicdo da lingua, para aprender

através dessa lingua e em relagdo a propria lingua.
METODOLOGIA

A metodologia utilizada na pesquisa em questdo caracterizou-se como sendo
quantitativa e o método usado foi estudo de campo.

Para tal investigacdo, foram utilizados alguns instrumentos metodologicos, entre eles:
instrumento de avaliacdo da lingua de sinais (IALS) — (QUADROS; CRUZ, 2011); caderno
de campo com registro das observagdes feitas nos contatos com a escola); e recursos
audiovisuais (camera fotografica, notebook e DVD).

Trabalhamos com alunos surdos, das turmas do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental
Anos Iniciais, com faixa etéria entre 9 e 16 anos, de uma escola bilingue da Paraiba, por meio

de testes de linguagem compreensiva e expressa. A identificagdo desses discentes esta descrita

no quadro 01 abaixo.
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Sujeito Idade Série | Tempo de aquisiciao da linguagem
Aluno 1 12 anos | 4° 4 anos de aquisi¢do da Libras.
Aluno 2 9 anos 4° 7 anos de aquisi¢do da Libras.
Aluno 3 11 anos | 4° 2 anos de aquisicdo da Libras
Aluno 4 12 anos | 4° 3 anos de aquisi¢do da Libras.
Aluno 5 16 anos | 5° 1 ano de aquisico da Libras.

Aluno 6 11 anos | 5° 9 anos de aquisi¢do da Libras.
Aluno 7 14 anos | 5° 3 ano de aquisi¢do da Libras.

Os procedimentos da pesquisa aconteceram em trés etapas: levantamento do

referencial tedrico, avaliagdo da aquisicdo da lingua de sinais dos alunos surdos e anélise do

material levantado.

A avaliagio da lingua de sinais foi realizada através do instrumento — [ALS

(QUADROS e CRUZ, 2011), do qual propos uma avaliacdo compreensiva através de duas

etapas {(demonstracio e avaliacfio) € uma avaliacido da lingnagem expressiva, com duracio em

média de 40 minutos para cada aluno. No quadro 2, podemos observar as subdivisdes deste

teste.

Quadro 2 - Avaliagdo compreensiva: demonstracio e avaliagio.

Demonstracd FASE II

0

FASE III

Tarefas de

Avaliacdo sl I

FASE III

Fonte: Elabora pela autora.
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a3 duas ‘etapas da avaliacdo da linguagem compreensiva, houveram apresentacoes

tarefas realizadas com o emprego de um video em Libras o qual constava nesse instrumento.
Nessa avaliacdio o aluno apontava para a figura que correspondia a cada sinalizacdo realizada

no video, conforme podemos observar no quadio 3.

Quadro 3 — Fase [, 1I e III das tarefas de demonstracio.

| raset | " asen

Tareta 1 (%) ®) () Tareta 1 (a) ) i)
Tareta 2 (%) ®) () Tareta 2 (a) ®) )
Tareta 3 (%) ®) (€) Tareta 3 (&) ®) i

Fase Il

Tarefa 1

A - Selecao:

( ) Excelente
() Bom

( ) Insuficiente

B - Ordem:

( ) Excelente
() Bom

( ) Insuficiente

Fichas para aplicacao das
tarefas de demonstracao - Fase Il

TAREFA 1
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Fonte: Quadros e Cruz, 2011, adaptado pela autora.

A ultima etapa proposta nesse video foi uma histdria (sinalizada) para que a crianga
assistisse e depois organizasse na sequéncia correta, as cartelas referentes a histdria

apresentada, conforme mostra o quadro 4.

Quadro 4 — Fase [, 11 e 11I das tarefas de avaliacfo.

| Fasel
Tarefa 1 (a) ) (c)
Tareta 2 (a) (®) (©)
Tareta 3 (a) () ()
Tareta 4 (a) (b) ()
Tareta S (a) (b) (€)

Acertos %
( ) Excelente

( ) Bom

( ) Insuficiente

Fichas para aplicacao das
tarefas de avaliacéo - Fase |
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n
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Fase ll

Tarefa 1 (a) ®) ()
Tarefa 2 () ®) ()
Tarefa 3 () ®) ()
Tareta 4 (3) ®) (©)
Tareta 5 (a) ®) (<)

Fichas para aplicacdo das
tarefas de avaliacdo - Fase Il

Fonte: Quadroes e Cruz, 2011, adaptado pela autora.

Na avaliacdo expressiva, uma historia sobre um desenho infantil (Tom e Jerry),
referida na figura 1, foi apresentada a cada estudante avaliado e apds assistir duas vezes a

animagio, elas deveriam narrar em Libras a historia para o pesquisador.
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Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=KjZTYeGVhyo&t=82s&ab_channel=JonniValentayn

O processo da Andlise de Contetildo ocorreu com base nos estudos de Bardin (1977)
Franco (2012). Partindo da pré-andlise, que Bardin (1977, p. 95) define como a fase de
organizacdo em que se procura tornar operacionais e sistematizar as ideias preliminares com
vistas & elaboracdio de um plano de andlise, constituimos o corpus da pesquisa a ser submetido
ao procedimento analitico. Na constitui¢do deste corpus, levamos em conta os pressupostos e

objetivos da investigacdo.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os testes de compreensdo ¢ expressdo da linguagem foram realizados em duas estapas.
No primeiro momento, foram aplicadas tarefas de demonstracfio, subdivididas em trés fases,
onde o aluno poderia solicitar exclarecimentos relacionados as atividades no momento da
avaliacdo. Em um segundo momento, ainda relacionado & avaliacdo da compreensdo,
prosseguimos com a avaliagdo efetiva., sem a interup¢do do aluno para maiores
questionamentos. Os alunos conseguiram executa-lo demonstrando conhecimentos na lingua
de sinais brasileira em niveis variados, pois alguns alunos estavam iniciando a aquisicdio
tardia da Libras.

Abaixo apresentamos dois graficos identificando a porcentagem de acertos nas tarefas

de demonstragao e avaliacdo pelos participantes.

Grafico 1 - Respostas nas tarefas de demonstrago.
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Grafico 2 - Respostas nas tarefas de avaliagio.
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Por meio dos resultados apresentados podemos observar que grande parte dos alunos
surdos apresentaram um desempenho satisfatorio nas fases I e II. Em relacio a fase III, tanto
na demonstragio como na avaliacio, maior parte dos alunos acertaram na escolha das figuras
que correspondiam a historia, porém ndo conseguiram organizar na sequéncia logica
anteriormente apresentada na narracio sinalizada.

Estes dados que foram analisados indicaram que os alunos apresentaram piores
resultados nas fases finais da avalicdo da linguagem compreensiva, ou seja, sio fases que
apresentam maior complexidade linguistica. Corraborando com o resultado obtido, Quadros

(2019), a privacdo ocorre porque a maioria das familias ouvintes que tem filhos surdos ndo

sabem a lingua de sinais. E o impacto que ocorre por serem expostas a inputs inconsistentes

prejudicam em diferentes aspectos a comunicagdo e expressao do surdo.
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a avaliagao da linguagem expressiva observamos tesultados diversificad@$, porénisy <

quanto maior o tempo de exposicdo o uso dos aspectos gramaticais da Libras estavam
presentes, como o uso do espaco durante a sinalizagdo, uso de classificadores, um maior
nimero de fatos narrados, sinalizagdo apresentando aspectos fonologicos adequados e
sinalizagdo referenciando uma sequencia de fatos correspondendo a narragao dos fatos. Os
alunos surdos que nao apresentaram um bom desempenho durante a sinalizagdo da historia
apresentavam atraso de aquisi¢ao da linguagem na Libras, desta forma observamos pouco uso
dos classificadores, narragdao das principais partes da historia, porém seguindo a sequéncia
dos fatos anteriormente apresentadas.

Abaixo podemos observar duas narragdes da historia solicitada nos testes de avaliagao

da linguage expressiva:

Aluno 5 — Transcricao da narragao
CORRER RAPIDO..PULAR GATO..GATO PEDIR SILENCIO.. CHEGAR
RATO...DOMIR. TER MUTI@ COMER...CORRER RAPIDO. ATIRAR. RIR...CAIR.

Aluno 2- Transcri¢ao da narrag¢ao

RATO VER GATO..RATO IR ESCONDER... RATO PEGAR COMIDA...RATO VER
GATO VOLTAR...GATO COMER QUEIIO...RATO FAZER BARULHO. MAO HOMEM
DOER. GATO MORDER MAO. HOMEM ATIRAR GATO. GATO CORREU... GATO
FUGIR..BEBER AGUA VER FURO BARRIGA. RATO COMER PAO. PAO RABO
BOI...BOI BATER GATO. GATO CAIR.

Diante do exposto, Quadros e Cruz (2011), afirmam que compreender o nivel de
aquisicao da Libras do aluno surdo, na escola bilingue, ¢ primordial para que o professor
possa desenvolver estratégias de ensino da Libras em meio a turmas com proficiéncias
variadas. Desta forma, o docente podera identificar as lacunas durante o processo de
aprendizado da lingua, relacionando a proficiéncia do aluno ao estdgio em que a crianca se

encontra na sua producdo em sinais (QUADROS e CRUZ, 2011).

CONSIDERACOES FINAIS
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o0 finalizar a pesquisa chegamos a conclusdes que nos parece evidenciar a

y

¢ao d
desempenho nas avaliacdes e o tempo de aquisicdo da Libras. Alunos surdos com maior
tempo de exposicdo a lingua apresentaram um melhor resultado durante a realizagdo dos
testes. Desta forma, os resultados indicaram que os alunos surdos apresentaram dificuldade
nas tarefas que exigiam maior complexidade linguistica.

Na fase I e II do nivel de compreenssdo, a maioria dos estudantes conseguiram
responder corretamente as solicitagdes da pesquisadora. Nessa fase III A e B, podemos
constatar algumas dificuldades durante a sua execucdo, pois nesta tarefa foram exigidas
fungdes especificas como a fungdo excutiva, memoria e atengdo. Essas habilidades sdo
desenvolvidas anteriormente a aquisi¢do da linguagem.

Ressaltamos a importancia da realizagdo frequente nas escolas bilingues de avaliagdes
da aquisi¢ao da linguagem na lingua de sinais e desta forma permitir o acompanhamento do
processo de aquisicdo de linguagem, estabelecimento de medidas de intervengdo ou
estimulacdo linguistica quando necessario. Também possam correlacionar os dados
detectados nas avaliacdes ao nivel de desempenho do discente durante a aprendizagem. Além
disso, esperamos suscitar reflexdes sobre o funcionamento da Lingua Brasileira de Sinais que
contribuam para que os professores repesem na sua pratica durante a elaboragdo de programas
de ensino desta lingua, enfatizando as reais necessidades dos alunos.

Considerando a relevancia desse tema, este estudo visa sanar essa lacuna, buscando
entender como tem se dado o processo de aprendizagem da Libras como lingua materna e sua

conexao com o nivel de aquisi¢ao da Libras por parte dos alunos surdos.
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ANALISE DO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA USADO
POR SURDOS NA EDUCACAO BASICA

Daniele Siqueira Veras !
Julliana Vitdria Costa Santos 2

RESUMO

O livro didatico € por sua natureza, bem mais que um simples “facilitador”, ou “utensilio” de ensino, é
produto de um conjunto de relages de poder que configuram a sociedade do presente. Neste sentido, é
um “locus” de conflito de interesses distintos. E indubitavel o papel que os livros didaticos ocupam nas
salas de aula, mesmo com o crescente avang¢o das novas tecnologias. O método a ser discutido é o
método fénico que consiste ha combinacado entre ensino de correspondéncias entre grafemas e fonemas
de uma lingua e exercicios metafonolégicos para aumentar a consciéncia fonémica, ou seja, de que 0
fluxo da fala é composto de uma sucessdo de um numero limitado de fonemas que se combinam e
recombinam segundo regras previsiveis. Atualmente, esse método de alfabetizacdo e seu material
didatico, carregado de atividades sonoras, sdo usados em escolas da rede pablica e das quais fazem parte
alunos surdos. Diante desse panorama, esse estudo se propde a realizar um levantamento e analise do
material usado em sala de aula com pressuposto tedrico da metodologia fonica e seus efeitos na
aprendizagem do surdo. Para isso foi realizada uma pesquisa desse material didatico que foram tratadas
através de metodologia qualitativa. Espera-se com esse trabalho assessorar, de forma tedrica, o trabalho
dos profissionais da area, e, claro, colaborar para que a insercdo do aluno surdo em sala de aula seja
cada vez mais eficiente através da releitura dessa op¢do que possivelmente ndo observa a diversidade
de alunos que dela fazem parte.

Palavras-chave: Livro didatico, educacao de surdos, lingua portuguesa.

INTRODUCAO

Oficialmente, a preocupacdo com os livros didaticos no Brasil, tem inicio com a
Legislagdo do Livro Didatico, o Decreto-Lei 1006/1938. Nesse periodo ja o livro era
considerado uma ferramenta da educagdo politica e ideoldgica, sendo caracterizado o Estado
como censor no uso desse material didatico.

Na maioria dos casos, os livros didaticos surpreendem pela incansavel repetitividade de
atividades que dirigem os alunos a exercicios de reproducdo dos pensamentos elaborados por
outros, em lugar de se fazerem sujeitos ativos no processo de construgdo do seu proprio

conhecimento.

! Doutora em Psicologia Cognitiva (UFPE). Professora do Curso de Letras da Faculdade de Olinda (FOCCA),
daniele.veras@gmail.com.
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urante 0'1nicio do século passado os conteudos a?rem dados na escola com
as metodologias de ensino vinham com o professor, nas décadas seguintes, os contetdos
escolares, assim como as metodologias passaram a ser conduzidos pelos livros didaticos.

Os achados na literatura relacionada vao de encontro com a alfabetizacdo de alunos
ouvintes, ou seja, que tém sua audicdo preservada e nao encontram dificuldades em apreender
0 conteudo trabalhado em sala de aula. Alguns autores trazem os beneficios e particularidades
do método fonico para aprendizado, e em contrapartida, outros refazem a analise de modo a
realizar possiveis intervencgdes e criticas a esse tipo de material usado no contexto escolar.

Propomos aqui discutir o livro didatico que faz uso da metodologia fénica, na qual, trata-
se do método em que o aprendizado se da atraves da associacdo entre fonemas e grafemas, ou
seja, sons e letras e 0 uso desse material e suas atividades em sala de aula com o aluno surdo.
A inquietacdo de tal estudo se deu através da experiéncia pratica na qual nos deparamos com o
aluno surdo em sala de aula juntamente com o material didatico incoerente para 0 seu uso, com
uso de metodologia auditivo-oral e a necessidade do intérprete (de Libras) adaptar tais situaces
para que o aluno pudesse acompanhar atividades e avaliagcGes propostas pelo sistema/método
fonico de aprendizagem.

Para isso, o trabalho esta estruturado da seguinte forma: inicialmente sera abordada a
fundamentacéo teorica, apresentando topicos relacionados ao livro didatico, ao ensino de lingua
portuguesa e a educacao de surdos; em seguida, 0 método utilizado na pesquisa e mais adiante,

0s resultados encontrados.
FUNDAMENTACAO TEORICA

O livro didatico é por sua natureza, bem mais que um simples “facilitador”, ou
“utensilio” de ensino. Ele ¢ produto de um conjunto de relacdes de poder que configuram a
sociedade do presente. Neste sentido, ¢ um “locus” de conflito de interesses distintos. E
indubitavel o papel que os livros didaticos ocupam nas salas de aula de todo o pais, mesmo com
0 crescente avango das novas tecnologias.

O que se Vé é que os conteidos e metodologias utilizadas pelo professor em sala de aula
seriam dependentes dos contetidos e metodologias propostas pelo livro didatico adotado/usado.
Cabe aqui ndo questionarmos a importancia do livro didatico em sala de aula, mas podemos
ressaltar alguns de seus objetivos desse material: servir de recurso de atualizagdo para

professores; demandar as necessidades e interesses do aluno; assessorar o professor e o aluno a

alcangarem 0s objetivos educacionais na formacdo de seus conhecimentos, competéncias e
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ao projeto educativo da escola, assim sendo, ligado ao trabalho do professor dentro e fora da
sala de aula. (ROMANATTO, 1987)

O Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) criou varios comités para a avaliagdo dos
livros didaticos, com objetivo de uma melhor qualidade desse material. Porém, esse processo
ao longo dos anos tem se dado de forma lentificada, confrontando por vezes, logicamente a
interesses editoriais. (BRASIL, 2001).

Pois para muitas editoras fica clara a ideia do livro didatico como uma simples
mercadoria. Sendo assim, em uma sociedade capitalista, esta sempre submetido as leis de
mercado, que implicam também em vencer a concorréncia, atender os consumidores e a
demanda do produto. No caso dos livros didaticos, especificamente, eles sdo produzidos para
um mercado com demandas e expectativas pré-definidas, que serdo inicialmente estabelecidas
com base na escolha feita pelas escolas, e finalizando nas negocia¢ées com o FNDE (Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacédo). O livro didatico no que se refere ao processo de

aquisicdo, constitui-se apenas em uma “mercadoria”, submetido as leis vigentes do mercado.

Segundo Miranda e Luca (2004) a producdo de livros didaticos envolve varios
processos, de forma densa, entre conhecimentos de editoras, autores e contetdos. Ja o seu
emprego envolvera relacdes de consumo, mercado, projetos escolares, compradores e leitores
finais. Nessa perspectiva ao final do periodo das negociacGes entre a editora e 0 FNDE, as
avaliacOes pedagdgicas deixam de ser consideradas; no entanto, deveriam ter prioridade, pois €
com fundamento nelas que se define o que sera trabalhado na escola. Por isso muitas vezes o
professor possui dificuldade com a utilizacdo desse material, pois foi apenas pensado pela
facilidade e baixo custo e ndo pela necessidade escolar do aluno. Fazendo com que esse
estudante fique limitado em contetdos que poderiam estar incluidos no livro didatico, mas por
questdes técnicas e mercadoldgicas ndo estao.

Para Soares (2001) a nova demanda da educacdo nas primeiras séries do Ensino
Fundamental exige que os novos livros didaticos se correspondam com as atuais exigéncias e
perspectivas de uma educacdo no século XXI, no qual alguns elementos sdo essenciais, como
por exemplo: valores, capacidades de resolucdo de problemas, aprender a aprender,

“alfabetizagdo cientifica e tecnologica". Nessa atual perspectiva, o livro didatico ndo pode

continuar como apenas fonte de conhecimentos a serem transmitidos pelo professor com

objetivo de serem memorizados e reproduzidos pelo alunado.
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escola, deve, além de tudo, orientar os processos do desenvolvimento da personalidade integral
das criancas. (RAMALHO; NUNEZ; GAUTHIER, 2000)

O que temos hoje na realidade escolar € o professor fazer uso do livro como o
instrumento principal que orienta o contetdo a ser administrado, a sequéncia desses conteddos.
O porqué desse fato acontecer constantemente na educacdo brasileira pode estar ligado a
formacdo desse profissional seja ela inicial ou continuada. Definimos entdo, o livro didatico
como uma producdo cultural que esta subordinado a padrdes e regras da sociedade e do saber.

Para darmos continuidade ao embasamento tedrico da nossa pesquisa, € importante
apresentar as relagdes entre a Fonologia, o estudo dos sons e 0 ensino de Lingua Portuguesa,
visto que é comum essa abordagem no livro didatico da disciplina e consequentemente a

aplicacdo em sala de aula.
A Fonologia e o ensino da Lingua Portuguesa

A Fonologia é o estudo dos fonemas (os sons) de uma lingua. De acordo com Silva
(2013), fonema ¢ “o som de uma lingua que tem valor distintivo [...] e esta caracterizado como
unidade fonémica” (2013, p. 126). Para a autora, “Fonologia ¢ a disciplina da linguistica que
investiga 0 componente sonoro das linguas naturais do ponto de vista organizacional.
Determina a distribuicdo dos sons e contraste entre eles, com énfase na organizacdo dos
sistemas sonoros” (2013, p. 110).

Esse campo da linguistica vem sendo utilizado ha muitos anos no processo de
alfabetizacdo da lingua portuguesa, pois a partir do reconhecimento dos sons existira uma base
para a compreensdo da parte escrita da lingua. Serdo os sons que determinardo as letras que
deverdo ser usadas. Jaime Zorzi (2017, p. 10) em seu livro As Letras Falam — Metodologia da
Alfabetizacdo organiza o0s principais aspectos do conhecimento para o processo de

aprendizagem, sdo algumas delas:

Compreender que, para cada fonema existe, no minimo, uma letra para
representa-lo. Isto significa aprender o valor sonoro das letras e estabilizar as
correspondéncias fonemas-grafemas; compreender que, para escrever uma
palavra, o ponto de partida é analisar sua estrutura sonora, identificar cada um
dos fonemas componentes e atribuir a eles as letras correspondentes e
complementarmente, faz-se necessario conhecer as letras, aprender a nomea-
las, a traca-las, a diferenciar nome da letra versus o som que ela representa e
consolidar um processo sistematico de correspondéncias entre fonemas e
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Percebe-se que o ensino da lingua portuguesa nos anos iniciais esta voltado geralmente

para a parte sonora da lingua, fonologia, onde 0s sons serdo de grande importancia no processo
de aquisicdo da escrita dos alunos.

Considerando que a crianga ao ser inserida no ambiente escolar ja& possui o
conhecimento da linguagem oral, nos primeiros anos da alfabetizacdo, a fala se sobrepde a
escrita, fase na qual sdo essenciais, por parte do alfabetizador, os conhecimentos relacionados

ao desenvolvimento da consciéncia fonolégica. Segundo Magalhées (2013, p. 02),

A consciéncia fonolégica refere-se a uma capacidade metalinguistica para
identificar e manipular os fonemas ou sons que constituem a lingua materna.
Representa uma capacidade complexa em que a crianga comeca a identificar e
a refletir que o discurso é constituido por um conjunto de frases, e que estas
podem ser segmentadas em palavras, as palavras em silabas e as silabas em
unidades minimas, ou seja, os fonemas.

Para muitos estudiosos a consciéncia fonoldgica exerce um papel importante no
processo de aprendizagem da leitura e escrita em linguas alfabéticas, pois a crianca precisa ter
essa consciéncia para se apropriar do sistema alfabético da escrita.

Dentre os varios tipos de métodos pensados para a alfabetizacao de criancas, baseados
em diferentes perspectivas pedagogicas e psicologicas, 0 método fénico sera destacado nesse
trabalho. Essa abordagem consiste na combinacdo entre ensino de correspondéncias entre
grafemas e fonemas de uma lingua e exercicios metafonoldgicos para aumentar a consciéncia
fonémica, ou seja, de que o fluxo da fala é composto de uma sucessao de um numero limitado
de fonemas que se combinam e recombinam segundo regras previsiveis. Esse método admite
deparar em primeiro lugar o principio alfabético e, progressivamente, dominar o conhecimento
ortografico da lingua, através de textos produzidos exclusivamente para este fim
(CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2007).

O metodo fonico tem sua origem em contraposicdo do método chamado alfabético,
aquele em que inicialmente sdo ensinados as formas e 0s sons das vogais e em seguida, as
consoantes e progressivamente a unido de ambas, evoluindo para silabas mais complexas, o
famoso B — A - BA,

E baseado no ensino dindmico do codigo alfabético, ou seja, as relagbes entre os
grafemas e os fonemas sao apresentadas em meio a atividades que usam o ludico, planejadas

com o objetivo de levar os alunos a aprenderem a codificar a fala em escrita.
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proposta de alfabetizagdo de criancas, mas sim a sua singularidade ao ser usado com alunos
surdos em sala regulares.

Com isso, para melhor compreender como o aluno surdo tem acesso a educagdo e
consequentemente 0 contato com a lingua portuguesa na escola, se faz necessario entender os

aspectos histdricos e conceituais da educagdo de surdos.

Histdria da Educacdo de Surdos

Até a década de 60, como na maioria dos paises, 0 Brasil sequia a orientacdo dominante,
considerando como melhor alternativa para o ensino de criangas surdas, o atendimento em
separado (COSTA, 2008), ou seja, em turmas somente de surdos, ja que seus problemas
linguisticos as diferenciavam das criangas ouvintes. Entdo sugiram escolas especiais, onde 0s
“portadores de deficiéncia auditiva” eram educados, predominantemente, sob o aspecto da
reabilitacéo oral.

A partir dos anos 80, seguindo a tendéncia mundial de integracdo/incluséo, adotou-se
nova orientacdo no campo da educacdo de surdos: a meta que as escolas passaram a se colocar
ultrapassava o campo clinico/terapéutico, englobando o campo pedagdgico e linguistico numa
perspectiva integracionista que encontrou respaldo filosofico, legal e politico-educacional na
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988).

Assim, a inclusdo do aluno surdo no sistema regular de ensino é entendida como um
processo resultante da evolucao historica da Educacdo Especial, calcada nos direitos humanos,
constitui uma intengdo que vem se definindo nesses Ultimos anos, no Brasil e em outros paises.

A filosofia bilingue da educacéo de surdos recomenda que essa crianga adquira a Lingua
de Sinais como primeira lingua, satisfazendo as necessidades comunicativas, emocionais,
cognitiva e linguistica do individuo, e como segunda, a lingua de modalidade oral-auditiva de
sua comunidade, no caso do Brasil, o portugués (GOLDFELD, 2002). Para muitos estudiosos
do bilinguismo é necessario que desde a infancia a crianga surda tenha contato com a lingua de
sinais, principalmente com o convivio com outros surdos que dominem a lingua, sendo assim,
isso possibilitara a ela maior seguranca e autoestima.

Dentro da perspectiva inclusiva, o bilinguismo surgiu como a alternativa mais viavel
para que processo educacional evolua com éxito. Essa filosofia educacional defende a ideia de

que as linguas - de sinais (LIBRAS - Lingua de Sinais Brasileira) e a Lingua Portuguesa (oral

e/ou escrlta) sejam ensinadas e usadas sem que uma interfira/prejudique a outra.
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portugués oral ha outros com surdez profunda ou ndo, que tém como meio Unico de
comunicacdo a lingua de sinais, e desse modo apresentam grande dificuldade em concretizar a
comunicacdo com ouvintes. Sabemos que a Unica op¢do linguistica ainda oferecida, na grande
maioria das salas de aula da escola inclusiva, € a lingua majoritaria — o portugués — que é a do
professor e a dos colegas ouvintes. Sendo implantado na sala de aula o interprete de lingua de
sinais, que tem a funcdo de traduzir a fala do professor para LIBRAS com a finalidade de

transmitir os conteudos programaticos.

O Papel do Professor e do Intérpretes na Inclusdo do Aluno Surdo

Segundo Vigotsky (1998), o adulto tem um papel muito relevante na aprendizagem e no
desenvolvimento cognitivo da crianga, pois na teoria sociointeracionista a interagdo com 0s
demais auxiliard no aprendizado do aluno. Vygotsky (1993) em seus estudos também aborda a
zona de desenvolvimento proximal, onde o professor ou alguém com mais conhecimento sera
mediador do aprendizado. Sendo assim, o professor possui uma funcao de grande importancia

para o desenvolvimento e incluséo do aluno surdo na escola regular.

Para Gatti (2013-2014) os professores tém papel decisivo, principalmente na educacao
basica, na qual atende alunos que estdo em processo de formacdo em todos os aspectos. Por
isso € importante ressaltar a funcdo essencial do docente em contato com alunos surdos numa
escola inclusiva. O trabalho docente tem muitos desafios ainda, esse professor, muitas vezes
ndo esta preparado para, enquanto leciona para classes heterogéneas educar alunos com

deficiéncia incluidos.

O professor ao estar bem capacitado para receber o aluno surdo em sala, tem mais
possibilidades de ajudar esse estudante em seu desenvolvimento. Pois mesmo que o conteudo
do livro seja voltado para o0 aluno ouvinte o professor estando devidamente capacitado consegue
fazer as adaptacOes apropriadas para que o aluno surdo obtenha 0 mesmo aprendizado dos
contetdos que os ouvintes, possuindo assim maior chance de sucesso para ambos ao final. Por
isso € importantissimo que o docente possua uma boa formacéo continuada para lecionar a estes

alunos, a fim de que haja igualdade de oportunidade para surdos e ouvintes na escola.

Além do professor, o intérprete da lingua de sinais também tem grande importancia no

desenvolvimento e na inclusdo do aluno surdo, pois sem a sua presenca em sala de aula, torna-
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ouvinte. Porém, para que essa mediag¢do ocorra da melhor forma € preciso que o professor e o
intérprete trabalhem em conjunto, propiciando uma atitude colaborativa, em que cada um possa
sugerir coisas ao outro, promovendo a melhor condicéo possivel de aprendizagem para a crianca

surda.

Segundo afirma Lacerda et al. (2011, p.5), “o objetivo principal do intérprete nao ¢é
apenas traduzir, mas buscar, juntamente com o professor, meios diferenciados de ensino para
que o aluno surdo possa ser favorecido por uma aprendizagem especificamente elaborada e
pensada, e, consequentemente, eficiente”. Pois assim o aluno se desenvolvera melhor, sendo

realmente incluido no ambiente escolar e obtendo sucesso em seu aprendizado.

Muitas vezes ao se depararem com materiais que sdo voltados a alfabetizacdo do aluno
ouvinte, o professor e o intérprete precisam cooperar entre si para adaptar tais contetdos para
os alunos surdos da melhor forma, com a intencdo de que esse aluno ndo perca nada e seja de
forma integral incluido. A parceria entre o professor e o intérprete promove 0 aumento do
desempenho do aluno surdo e se o professor tiver nogdes basicas da Libras, promovera ainda

mais o processo de inclusdo (Quadros, 2004).

METODOLOGIA

A experiéncia relatada neste estudo foi realizada em uma Rede Municipal de Ensino no
Estado de Pernambuco, na qual uma colecdo baseada no método fonico é adotada e faz parte
do material usado em sala de aula principalmente no ciclo de alfabetizacéo.

Inicialmente foi realizado o contato com a rede e a secretaria municipal de educacéo do
municipio para solicitar a anuéncia a pesquisa e o contato com os livros. A partir disso, foi nos
indicado uma escola, com alunos surdos matriculados, para termos acesso ao material didatico
e conhecer a utilizagdo em sala de aula.

Para compor a amostra da pesquisa, foram usados para analise os livros didaticos
correspondentes ao ensino de Lingua Portuguesa nas séries do Ensino Fundamental | baseados
no método fonico, adotados pela rede e utlizados nas salas de aula regular com alunos surdos
incluidos.

Os resultados serdo apresentados através do levantamento, apresentacdo e discussao de
atividades fénicas propostas pelo material. Dessa forma, relacionamos o aluno surdo em frente
@ a esse tipo de enunciado totalmente auditivo.

www.cintedi.com.br
(83) 3322.3222

‘ ¢
contato@cintedi.com.br
;ﬂ‘* y B




¢

IV CINTEDI ¢

- Congresso Internacional de
Educacao Inclusiva

e BEra melRor “éntender o contexto da pesquisa, é nt&ssério apresentar a

ara me aeo
profisionais que nela atuam. Trata-se de uma escola na zona urbana do municipio, as margens
de um rio e localizada numa comunidade populosa proxima ao centro comercial da cidade. A
escola possui 30 funcionarios, 179 alunos matriculados nas turmas de 1° ao 5° ano, e desses, 6
fazem parte da educacdo especial, com 3 surdos matriculados. Além disso, a escola possui uma
cozinha e fornece a alimentagdo aos alunos, banheiros acessiveis, espacos comuns, sala da
direcdo e coordenacéo, 5 computadores para uso administrativo com internet, aparelho de DVD

e televisdo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O que nos propomos a trazer aqui diz respeito a discutir como fica o aluno surdo frente a
essa tematica do livro didatico em sala de aula, ja que esse livro destinado a sua alfabetizacdo
e letramento (quando em sala regular) vem carregado de linguagem sonora auditiva, posto que
esses livros e cartilhas sé@o pensados, repensados e elaborados para o trabalho com os alunos
ouvintes. Sabemos que os surdos ndo percebem essa relagéo (grafema-fonema) da mesma forma
que os ouvintes. As palavras Ihe serdo apresentadas pela visao e ndo pela audigéo, e que para
isso, o ideal seria proposto de atividades baseadas em critérios grafo-visuais. Porém, vemos
constantemente que 0s materiais designados a alfabetizacdo e ao letramento estimam o
desenvolvimento da chamada consciéncia fonémica através de exercicios baseados na relacéo
dos aspectos grafo-sonoro-auditivos.

Inimeras pesquisas mostram que as criangas ouvintes precisam aprender a relagdo dos
grafemas e fonemas para aprender a ler e a escrever, sendo assim, da se a partir disso a
valorizacédo do desenvolvimento da consciéncia fonémica, onde a partir do momento que elas
fazem o reconhecimento sobre um fonema, irdo conseguir misturar, segmentar e manipular sons
isolados em palavras e assim o processo de aprendizagem da leitura e da escrita ird acontecer
de forma mais eficiente. Porém quando as criancas ndo tém consciéncia fonologica terdo
grandes dificuldades e problemas para aprender fonética e decodificacéo, especialmente quando
precisam oralizar e misturar letras para formar novas palavras.

Esses livros ao serem adotados por escolas regulares, algumas da rede publica, e que
adotam a “politica inclusivista” ndo levam em consideracdo o aluno surdo, e trazem a tona se
isso realmente se trata de inclusivismo ja que ao se deparar com esse tipo de material/atividade

0 professor ou até mesmo o intérprete de lingua de sinais se depara com o que fazer, como

adaptar ou ainda, deixar passar aquela atividade, ndo explorar o contetdo com aluno surdo ja

que demandaria realizar a atividade de outra forma. E se essa atividade é realizada de forma
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distdncia do aluno ouvinte, distdncia esta que j& existe por inimeros fatores, inclusive
linguisticos e que ndo sdo trabalhados na escola e nem adotados politicamente.

E nesse sentido que afirmamos que o enunciado de uma atividade e a forma pela qual se
exige uma acdo do aluno frente a ela pode inclui-lo ou exclui-lo da situacdo de aprendizagem
e, consequentemente, da escola. O que significa para 0s surdos enunciados como: “bata palmas
ao ouvir o som do /f/’? Este ¢ apenas um exemplo de enunciado que alguns materiais trazem,
enunciados esses especificamente pensados para alunos ouvintes e que ndo levam em
consideracdo a singularidade linguistica dos surdos em sua especificidade visoespacial,
principalmente quando se propde um trabalho com alfabetizacéo e letramento, como o exemplo
a sequir:

Figura 1 - Proposta de atividade do livro

(1] " A professora vai ler algumas palavras da leitura. Bata palmas uma
= vez nas palavras em que vocé ouvir o /b/:

BETO BATE CINTA BOLA REBATE
SELA BEM BERTA oTO BOTA

Fonte: Autoras (2020)

Ao analisarmos o livro foi possivel perceber que 0 mesmo era totalmente voltado para os
alunos ouvintes e suas necessidades, encontramos diversas atividades que os alunos surdos
seriam impossibilitados de realizar, como a que esta retratada na Figura 1, acima, com 0
objetivo de reconhecer os fonemas nas palavras, atividade inviavel para o aluno surdo realizar
devido a deficiéncia auditiva, o que torna o livro didatico ndo acessivel a todos os alunos.

Figura 2 — Proposta de atividade do livro
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Fonte: Autoras (2020)

Ainda em sua metodologia, 0 método apresenta ao aluno formas de apreensdo do
contetido baseado na oralidade e na sonoridade como demonstra a atividade acima. Além dessa
atividade, foi verificado também intrucbes de ensino do metodo fonico no livro didatico que

ndo d& surporte no processo de aprendizagem do aluno surdo:

Figura 3 — Proposta de atividade do livro
EXEMPLO DE ATIVIDADE: DECOMPONDO PALAVRAS

* O adulto deve convidar a crianga para fazer uma brincadeira. Ele pode iniciar
dizendo”vou falar uma palavra em duas partes, e vocé vai descobrir que palavra estou
guerendo dizer”. O adulto deve ler cada palavra pronunciando cada parte com muita
clareza, fazendo pausa entre as duas partes.

* Por exemplo: PAPA_gAiO = PAPAgAIO. Outro exemplo: tele_visa0 = televis50.

* Em seguida, o adulto deve convidar a crianca a descobrir as proximas palavras. A
crianga pode falar uma parte e outra crianca a segunda parte, ou entdo o adulto pode
utilizar um boneco para ser o "parceiro” na brincadeira.

Fonte: Autoras (2020)
Tais aspectos de aprendizagem da alfabetizacdo alcancam apenas os alunos ouvintes, ndo
sendo eficaz para alunos surdos e sendo tal método utilizado em muitas salas de aula inclusivas,
os alunos surdos acabam tendo a sua aprendizagem de forma mais superficial pois muitos

professores ndo conseguem adaptar o método ou recrid-lo para esses alunos.

Figura 4 — Proposta de atividade do livro
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Fonte: Autoras (2020)

E possivel percebermos o quanto a atividade da figura 4 esta cheia de aspectos grafo-
sonoro-auditivo, no qual o aluno precisa falar a palavra para assim conseguir perceber o /d/
existente nas imagens e realizar a atividade. Portanto, compreendemos que tal perspectiva de
aprendizagem é inviavel para os alunos surdos, pois por meio desse método eles nédo
conseguirdo realizar o que esta se pedindo e assim havera uma dificuldade maior no

aprendizado dele.

Figura 5 — Proposta de atividade do livro
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Ao observarmos o enunciado da atividade acima, conseguimos perceber o quanto ela

esta voltada para linguagem sonora auditiva, € preciso que o aluno imite o som das figuras. Essa
atividade ao ser aplicada em uma sala de aula inclusiva, exclui o aluno surdo da situacdo de
aprendizagem, ja que ele ndo conseguira fazer essa atividade, pois como sabemos eles ndo

percebem a relacdo grafo-fonema da mesma forma que os ouvintes.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola é o espaco para a socializacdo, aprendizagem e troca de informacdes. E
importante que o aluno se sinta e se veja incluido nesse ambiente para que o objetivo desse
meio seja concluido.

O livro didético € parte importante no processo de identificagdo do aluno junto a escola,
ele o acompanhara durante o ano letivo, tanto nas aulas como em casa. Sera um dos
responsaveis por instigar ainda mais a sede de aprendizado dos alunos e a busca por novos
conhecimentos
Sendo assim, o aluno surdo deve se sentir e se enxergar como participante dessa atmosfera e
n&o visto como o que sera excluido mais uma vez, pois ndo atende as caracteristicas que o livro
didatico solicita, livro este que parece nao ter sido idealizado pensado também no aluno surdo.

E o papel do professor nesse processo? Consideramos que o professor deve desenvolver
saberes e ter capacidades para superar as limitagdes proprias dos livros usados, que por seu
carater generico, por vezes, ndo podem contextualizar nem inserir os saberes assim como nédo
podem ter atividades especificas que visam atender as especificidades de cada aluno.

E preciso romper barreiras do ensino tradicionalista, defendendo de alguma forma a
comunicacéo e possibilitando a participacéo do aluno surdo na construcdo de sua aprendizagem.
Isso exige adaptacBes no curriculo escolar e organizagdo de uma didatica favoravel a este
processo de inclusdo de pessoas surdas em classes regulares.

Entretanto, se a escola ndo se preparar para receber o surdo, de nada adianta essa
visibilidade, pois ndo basta que ele seja simplesmente colocado dentro da sala de aula. E
necessario que mudancas sejam implementadas.

Entendo que a inclusdo pode ter um papel de tornar o surdo visivel, pois o contato entre
surdos e ouvintes pode fazer com que os segundos comecem a conhecer as especificidades dos

primeiros, sua lingua e cultura, e vice-versa. E a promocao da integracdo social do aluno surdo,
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AVANCOS E RETROCESSSOS DA EDUCACAO INCLUSIVA NA
ESCOLA DO AMAZONAS

Elizete Ribeiro da Silva*
Elton Castro Rodrigues dos Santos?
Priscila Ribeiro da Silva®
RESUMO

Discutir as questfes da Educacao Especial e da Educacao Inclusiva no cenario brasileiro atual
é tarefa complexa, mas necessaria, tendo em vista as inUmeras vertentes que a tematica vem
assumindo. Para melhor entendimento do contexto atual da Educagéo Inclusiva no Brasil com
relacdo aos pontos positivos e negativos e importante contextualizar desde seus primordios
até atualidade.Desde 1988, a constituicdo Federal assegurou a todos o principio da igualdade
de oportunidade, justificando a declaracéo de Jantien em 1990, que a Educacdo — direito de
todos, o Brasil assumiu mundialmente o compromisso de erradicar o analfabetismo,
universalizar o Ensino Fundamental, construindo sistemas educacionais inclusivas.O que se
pode concluir desse aspecto € que a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
trouxe a nos, educadores, a evidéncia da fragilidade de nossa formacdo, pois temos tido
algumas dificuldades em aceitar, por diferentes motivos, a matricula e a permanéncia destes
alunos em nossas escolas comuns, publicas ou particulares. No que tange ao conceito de
Educacao Especial, afirmando ser este tipo de educagdo uma modalidade de educacéo escolar.
Com esta afirmacao, reafirma-se que lugar de aprender é na escola.

Introducéo

A escola é o lugar privilegiado da sociedade que conta com profissionais formados
para ensinar, que tem e transmite cultura, que ocupa lugar central nas sociedades sobre a
inclusdo de alunos com deficiéncias especiais nas escolas publicas Todos nos, professores,
sabemos da perplexidade e da preocupagdo que sentimos ao lidar, na sala de aula, com a
diversidade de caracteristicas de comportamento e de aprendizagem em relacdo aos que

aprendem no ritmo que é esperado, e que se comportam de acordo com as expectativas, ndo
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hd problema. Existem alunos, no entanto, que ndo apresentam o rendimento escolar dos
demais, ou que tém atitudes consideradas “anormais”.

Sabemos, também, da dificuldade que temos, até mesmo por deficiéncias na nossa
formagdo, em atender a estes alunos, fazé-los modernas, a escola tem se mostrado uma
instituicdo social impar no projeto de modernidade. Embora ndo sendo Unica, ela tem ocupado
posicdo central na sociedade, assumindo uma centralidade que a tem levado, ndo ao exercicio
de funcdes subordinadas em relacdo a outras instituicdes, mas ao exercicio de manter relagdes
de reciprocidade com as outras instituicGes sociais, participando da formacdo dos novos
valores da sociedade, este trabalho tem como objetivo mostra 0s pontos positivos e negativos
aprender e promover a sua interagdo com o grupo. Vendo esta situacdo pela ética dos alunos,
constatamos que todos nos gostamos de nos sentir “especiais” para alguém, no sentido de
sermos Unicos, queridos ou preferidos. E muito diferente, no entanto, de nos sentirmos
diferentes, estranhos ou inferiores.

Falando de negativo, conforme essa politica no canal de educacdo especial notou
falhas, pois a integracdo do educando, porem sem inclusdo que o aluno € inserido em uma
turma, havendo uma separacdo de nivel com selecdo dos aptos. Nao entendendo de forma
igualitaria, conforme exige o plano Nacional-Mec, 2008. Acesso ao ensino Regular,
participacdo e aprendizagem.

A integracdo pode ser positiva no sentido que promoveu a socializacdo negativa, pois

de forma segregador, conforme Fernandes (2006, p. 34).

A principal critica que tem sido feita em relacdo ao processo de integracdo é
que as diferengas das pessoas com deficiéncia ndo sdo consideradas,
buscando-se uma normalizagdo, ou seja, a tentativa de fazé-las parecer o
mais proximo possivel ao padréo de normalidade imposto socialmente.

Com isso, as escolas especiais passam a ser um meio de comunicacdo de
aproximadamente entre o preconceito e a aceitacdo de cada individuo com suas deficiéncias
fisicas toda educacgdo especial tem o direito de torna-las mais normais possiveis na sala de
aula, ja que em casa sdo diferenciados, e a maioria das vezes ndo séo aceitos . Eles temem que
0 preconceito e a falta de condicbes presentes nas escolas atuais reforcem em torno das
limitacOes vinculadas as deficiéncias. Assim, preferem, deixar os filhos em casa ou optar pela
matricula especiais. Em alguns casos, é a propria familia, por abandono ou superacdo, que
reforca as atitudes de descriminagdo vivenciadas nas escolas. Porque muitas das vezes as

escolas ndo oferecem recursos, humanos, fisicos e materiais que oportunizariam a



acessibilidade fisica, instrumental comunicacional, entre outros alunos com necessidade

educacionais especiais.

Nessa linha de pensamento Silva, (2012, p. 104).

Para que a inclusdo escolar seja efetivada com éxito, ndo basta que apenas
alguns professores dentro de uma escola acreditem nela. Pelo contrario, é
necessario que toda a comunidade escolar, incluindo familiares e alunos,
acreditem exijam os principios basicos da inclusdo, ou seja, democracia,
igualdade, busca de uma educagdo de qualidade para todos os alunos e
também nos beneficios que todos os alunos e também nos beneficios que
todos irdo alcancar com a insercdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais no ensino regular.

Com isso, foi preciso garantir o direito a convivéncia ndo agregada e ao acesso
permanente e inclusiva. Para isso, todos tens um papel importantissimo, a familia, escola,
estado. Toda familia tem por direito e deveres de contribui com a sociedade, pois a educacéo
inclusiva requer mudancas nas atitudes e a participacdo de todos os envolvidos. Conforme
Silva (2012, p.160, apud Palominio; Gonzalez, 2002).

Um bom relacionamento entre pais e profissionais proporciona compreensdo
das necessidades, interesses e possibilidades da crianca, selecdo das areas de
interesse e esfor¢o, troca de informagcbes e novos ambitos de acdo,
potencializardo de modos que atuacdo coerente, criacdo de novas formais de
atividade e vinculos afetivos, manifestacdo de sentimentos atitudes da
familia.

Independente de classe social, cultural ou socioeconémico. E comum que, ao se
deparar com filhos que apresentam deficiéncias, a familia busque apoio de diferentes
profissionais, como médicos, psicologos e professores. H4 um sene de outros cuidados
destinados a familia pelo poder publico, para que as criangas e adolescentes crescam em
condicdes favoraveis para uma vida saudavel, o apoio adequado as familias sdo os aliados
mais eficazes para o sucesso do processo educacional. E de suma importancia o Projeto
Politico Pedagogico da escola. Pois ele € um dos elos entre a escola e familia € um
instrumento teorico-metodologico definidor das relagdes da escola com a comunidade a quem

vai entender todas as necessidades encontradas na familia.



Metodologia

Para se entender o processo a que se tem assistido da inclusdo e com o intuito de
refletir sobre os pontos positivos e negativos da educacdo inclusiva, optou-se pela pesquisa

bibliografica.
Segundo Neto (2010, p. 68). A pesquisa bibliografica é:

E um momento de confronto entre o ja feito e aquilo que vocé deseja fazer.
Capta-se através desse trabalho arduo o estado da arte do fenémeno. Aqui, o
pesquisador, o que ha de literatura produzida sobre o assunto de interesse de
sua pesquisa. Revista livros, textos, artigos produzidos, artigos de sites, além
de outras fontes que também podem ser citadas no seu relatorio de pesquisa,
como filmes, palestras, aulas. Esta é a parte de seu relatorio mais carregada
de citacdo. Aqui o pesquisador muito mais fala através das palavras de
autores que mapeou, que leu, confrontado sempre com o tema da sua
pesquisa. E um item muito “carregado” de citagdes bibliograficas. A revisio
de literatura traz o carater universal da pesquisa. o objeto cientifico se
conquista através de dois caminhos interligados,duas dialéticas,na busca de
estabelecer uma ruptura com o saber imediato.Duas dialéticas para
conquistar /desvendar o real através de um raciocinio aplicado.

A Constituicdo Federal desde 1988, assegura que a Educacdo e direito de todos sendo
dever do Estado e da Familia, objetivo o pleno desenvolvimento da pessoa, a preparo para o
exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Diante disso é necessaria uma ampla
leitura dos aspectos implicados nesse processo que englobam ndo apenas 0s sistemas de
ensino, mas o primeiro ndcleo de formacao educativa da crianca a familia, como também as
condicdes sociais, politicas e econdmicas que caracterizam o municipio onde ela vive.

Todo plano municipal da Educacdo que expressa os principios dessa politica dentro do
espaco escolar que a inclusio poderd ou ndo se concretizar. E na escola que a crianga com
necessidades educacionais especiais serd, realmente acolhida, e na escola que sofrerd, ou nao,
praticas discriminatérias, em sala de aula que sua aprendizagem e participacdo nas atividades
escolares ocorrera, ou ndo, em igualdade de oportunidades e condigdes com os demais alunos.

Pois a resolucdo municipal 010/2011 da Educacdo Especial, nos mostra uma
organizagdo de espacos da estrutura de qualidade para atender os alunos de forma adequada e
planejada conforme manda os direitos dos educando. Dispfe ainda acerca da formacao
continuada de todo corpo docente, bem como o atendimento domiciliar e hospitalar do
educando quando se fizer necessario sabemos que estas diretrizes estdo longe da nossa

realidade do ambito educacional Municipal. Andrade (2007, p. 49)



Estudos realizados comprovam que os professores do ensino regular ndo
possuem preparo para trabalhar com criancas que apresentam deficiéncias
evidentes, e por outro lado, grande parte dos professores do ensino especial
tem muito pouco a contribuir com o trabalho pedagégico desenvolvido no
ensino regular. Além disso, na grande maioria das vezes, o ensino de surdos,
de deficientes mentais e de cegos é construido a partir das dificuldades
especificas do alunado, tendo as atividades o objetivo de minimizar os

efeitos das deficiéncias.

Essa abordagem visa um professor consciente de que ndo séo apenas as limitacoes
impostos pela deficiéncia, e outros quadros, as responsaveis pelos problemas de aprendizagem
deve estar atento a todos as variaveis implicadas no processo de escolarizacdo do aluno,
contribuindo para seu sucesso ou fracasso no contexto escolar. A falta de provisdo de
materiais em Braille, a contratacdo de servigos de apoio especializados como interpretes de
lingua de sinais e professores de salas de recursos e eliminagdo de barreiras fisicas e
instrumentais sdo alguns dos elementos que constituem esses recursos.

Os alunos com necessidades educacionais que ndo tem esses servigos ficam
impedidos de avancar em sua escolarizacdo, pela falta de condi¢es de permanéncia no
contexto escolar, muitas vezes sdo retido por anos desistem de seus estudos, impedindo que
seu processo de inclusdo educacional e viabilize.

A educacdo inclusiva tem sim seus aspectos validos e beneficios como também
aponta seus aspectos negativos, pois estamos tratando de linguas distintas e que convivem em
um mesmo ambiente simultaneamente.

Podemos destacar pontos positivos tais como: A Lei 9394/96 que defende que a
educacdo é para todos, sendo assim o aluno com deficiéncia é ser humano e precisa receber
educacdo de qualidade, de acordo com suas especificidades.

O aluno com deficiéncias pode e deve estar inserida numa escola que ndo seja
destinada apenas para alunos com deficiéncia, essa crianga precisa manter contato com o
mundo, ja que a maioria das criancas € e isto € inevitavel e inegavel que aconteca, porem no
ambiente escolar a internacdo entre elas se da de maneira informal e principalmente quando
criancgas, pois 0 pequeno ndo tem na mente o preconceito, fazendo com elas desde ja interajam
entre se na perspectiva que na pratica busquem a interacdo entre ambos esses momentos ndo

serdo apenas no momento do ensino-aprendizagem, mas no ato de brincar e se sentir aceita.



A educacdo inclusiva também é valida, para apontar a comunidade escolar o quanto a
mesma encontrasse omissas as especificidades humanas, fazendo com que muitos
profissionais se sensibilizem e busquem conhecimentos a respeito de tais e possa receber
melhor seus alunos, sendo que esta acdo se estende para fora do muro das escolas atingindo a
sociedade, pois os alunos perceberdo também o quanto é importante respeitar e se inteirar,
propondo assim uma realidade cabivel dentro da educacdo inclusiva. Porem sabemos que
estamos falando de profissionais que viveram na época da comunicacdo total, atualmente na
Era da tecnologia, dos preconceitos generalizados, e o quanto é complexo trabalhar as
especificidades, no conjunto das agfes desenvolvidas e que tém como consequéncia a
Educacéo Inclusiva, pode-se constatar dois movimentos nascidos historicamente de maneiras
distintas.

A Educacao Inclusiva, que vem sendo divulgada por meio da Educacdo Especial, teve
sua origem nos Estados Unidos, quando da Lei Publica n. 94.142, de 1975, resultado dos
movimentos sociais de pais de alunos com deficiéncia que reivindicavam acesso de seus
filhos com necessidades educacionais especiais as escolas de qualidade. (STAINBACK;
STAINBACK, 1999).

Enquanto este movimento crescia na América do Norte, a0 mesmo tempo, o
movimento que reconhecia a diversidade e o multiculturalismo como esséncias humanas
comecou a tomar forma e ganhar forca na Europa em decorréncia das mudancas geopoliticas
ocorridas nos Gltimos 40 anos do século XX. Uma das consequéncias deste Gltimo movimento
foi em 1990, o “Congresso de Educagdo para Todos”, em Jontiem, na Tailandia, que tinha
como propoésito “a erradicagdo do analfabetismo e a universalizacao do ensino fundamental
tornarem-se objetivos e compromissos oficiais do poder publico, perante a comunidade
internacional”. (BRASIL, 2000, p. 2).

Nascia um movimento de inclusdio mundial. Desse compromisso, foi natural que
profissionais se mobilizassem a fim de promover o objetivo da educacdo para todos,
examinando as mudancas fundamentais de politica necessarias para desenvolver a abordagem
da Educacdo Inclusiva, nomeadamente, capacitando as escolas para atender todas as criancas,
sobretudo as que tém necessidades educativas especiais. (BRASIL, 1994a, p. 5). Entéo,
contando com a presenca de 92 representantes governamentais e 25 de organizacoes
internacionais, realizou-se em 1994, na cidade de Barcelona, Espanha, a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade.

Suas conclus@es foram registradas na Declaracdo de Salamanca e Enquadramento da

Acdo, na area das necessidades educativas especiais que definiram novas concepcdes de



necessidades educacionais especiais, e as diretrizes para a acdo a nivel nacional: politica e
organizagdo, fatores escolares, recruta- mento e treino do pessoal docente, servi¢os externos
de apoio, areas prioritarias, perspectivas comunitarias, recursos necessarios, e as diretrizes de
acéo a nivel regional e internacional. (BRASIL, 19944, p. 15).

No Brasil, existem muitas controvérsias quanto a logica de implantacdo da Educacao
Inclusiva nas escolas de ensino publico e particular. Uma diversidade social contraditéria que
tem evidenciado desinformacdo, preconceitos e a producdo de novos tipos de exclusdo. Na
verdade, o que a nova legislacdo brasileira propde é uma Educacdo Especial com énfase na
inclusdo, dando margem para que 0S sujeitos com necessidades educacionais especiais
possam escolher entre serem encaminhados a escola regular ou as instituicdes especializadas,
agora com a oferta de escolarizacdo, conforme suas necessidades e desejo. O
desenvolvimento de escolas inclusivas que oferecam servicos a uma grande variedade de
alunos em ambas as areas rurais e urbanas requer a articulagdo de uma politica clara e forte de
inclusdo junto com provisdo financeira adequada um esforco eficaz de informacgédo publica
para combater o preconceito e criar atitudes informadas e positivas um programa extensivo de
orientacdo e treinamento profissional e a provisao de servigos de apoio necessarios. Mudancas
em todos os seguintes aspectos da escolarizacdo, assim como em muitos outros, Sdo
necessarias para a contribuicdo de escolas inclusivas bem-sucedidas: curriculo, prédios,
organizagdo escolar, pedagogia, avaliacdo, pessoal, filosofia da escola e atividades
extracurriculares.

As escolas sdo espacos educativos de construcdo de possibilidades humanas
autbnomas, buscando constituir seres pensantes, criticos, questionadores, criativos,
desenvolvendo seus talentos e preparando-os para serem melhores cidaddos (Matoan, 2003).

Pontos negativos e um dos grandes desafios da educacdo sdo conseguir que todos 0s
alunos tenham acesso & educacdo basica de qualidade, por meio da inclusdo escolar,
respeitando as diferencas culturais, sociais e individuais (Santos, 1995). A Fundacao
Zoobotanica de Belo Horizonte (FZB-BH) por ser a terceira maior area verde publica da
cidade contribui com varios projetos educativos, cientificos e culturais.

E importante pensar em atividades de inclusdo ndo sé no ambiente escolar. Muitos
espacos ndo escolares, igualmente importantes para o ensino-aprendizado, precisdo se adaptar
para receber pessoas com necessidades educativas especiais. Esta adaptacdo nao se limita
apenas no ambito da acessibilidade fisica, mas também do conhecimento, 0 processo de
inclusdo dos portadores de necessidades especiais ou distirbios de aprendizagem na rede

regular de ensino, independentemente de suas condi¢bes socioecondmicas. Dentre as diversas



necessidades educacionais podemos citar: deficiéncia sensorial (auditiva e visual), deficiéncia
multiplas (paralisia cerebral e outras condigdes).

A educacdo inclusiva sugere mudangas no ensino e das praticas pedagdgicas
realizadas na escola, de forma que vise o beneficio a todos os alunos, a equipe pedagdgica
deveria desenvolver praticas inovadoras que venha atender as necessidades especificas de
aprendizagens dos alunos tendo como referéncia o sistema educacional e as suas possiveis
limitacGes. Segundo Glat & Oliveira (2003) é importante reconhecer as caracteristicas e
dificuldades individuais de cada aluno para entdo, determinar qual tipo de adaptacédo
curricular é necessario para que ele aprenda.

Para oferecer uma educacgdo de qualidade para os alunos com deficiéncia especiais, a
escola tem e precisa capacitar deus professores para receber essas criangas e jovens, o proprio
Ministério da Educacdo reconhece que inclusdo ndo significa somente matricular 0s
educandos e ignorar suas necessidades especiais, mas sim dar ao professor e a escola o
suporte necessario a sua agdo pedagdgica (MEC/SEESP,1988). Diferentes aspectos estdo
envolvidos na pratica pedagdgicas inclusiva, tais como formacéo profissional e percepcao das
realidades sociais e locais envolvidas. Faixa etéria, aspectos educacionais e econdmicos sdo
também variaveis importantes para que a inclusdo seja efetiva. Ndo basta que a escola siga 0s
parametros educacionais fornecido pelas instancias hierarquicas superiores, faz-se nao
necessario que esses requisitos se adaptem a bagagem e vivencia social e efetiva do aluno.

Segundo Fernandes (2007, p. 49).

E comum se ouvir professores afirmando que o governo decretou uma “lei
da inclusdo”, que os obriga a trabalhar com alunos que apresentem
deficiéncias, sem que os mesmos tenham sido a oportunidade de receber
conhecimentos relacionados a essa area em sua formacao inicial.

O foco no aluno, agente participativo no processo inclusivo, perpassa ndo apenas as
necessidades dos alunos, mas as necessidades dos profissionais envolvidos, tais formacéo e
a estrutura, e até mesmo a renumeragdo de nds profissionais da educagdo além da
participacdo dos pais na vida escolar de seu filho, contribuindo nas questdes medicas e de
vivencia afetiva. Geralmente, estes aspectos sdo desprezados nos projetos e programas
governamentais, visto que buscam trazer uma abordagem geral para os alunos especiais,
ocorrendo assim, uma pratica falha e com lacunas em alguns aspectos importantes na
vivencia escolar e social.

Contrapondo-se as ideias de uma educacdo inclusiva é a realidade a que estdo

expostas os alunos inclusos e os profissionais da educacdo, percebemos que apesar de



existirem dispositivos legais para atendimento de alunos com necessidades especiais, 0S
requisitos para suprir essas caréncias nem sempre tem suporte nas escolas, tanto nos
aspectos de recursos materiais, estrutura fisica e ambiente escolar, como rampas e banheiros
ou recursos humanos como profissionais qualificados para atender as necessidades
individuais dos alunos.

Entende-se por educacdo inclusiva o acesso e permanéncia de todas as criangas nos
estabelecimentos de ensino regular, em todos os niveis da educacdo independente de suas
diferencas ou dificuldades invidiais, de forma a promover a aprendizagem e o
desenvolvimento pessoal, respeitando a diversidade inerente a espécie humana, como firma
Montoa (1998), incluir “de modo a reconhecer e valorizar as diferengas, sem discriminar os
alunos nem segrega-los” (p.15).

No Brasil, existem muitas controvérsias quanto a logica de implantacdo da Educacéo
Inclusiva nas escolas de ensino puablico e particular. Uma diversidade social contraditéria
que tem evidenciado desinformacéo, preconceitos e a producdo de novos tipos de exclusdo.
Na verdade, o que a nova legislacdo brasileira propde ¢ uma Educacdo Especial com énfase
na inclusdo, dando margem para que 0s sujeitos com necessidades educacionais especiais
possam escolher entre serem encaminhados a escola regular ou as instituicGes
especializadas, agora com a oferta de escolarizacdo, conforme suas necessidades e desejo.

A Educacdo Inclusiva é uma pratica inovadora que esta enfatizando a qualidade de
ensino para todos os alunos, exigindo que a escola se modernize e que 0s professores
aperfeicoem suas praticas pedagogicas. E um novo paradigma que desafia o cotidiano
escolar brasileiro. Sdo barreiras a serem superadas por todos: profissionais da educacéo,
comunidade, pais e alunos. Precisamos aprender mais sobre a diversidade humana, a fim de
compreender os modos diferenciados de cada ser humano ser, sentir, agir e pensar.

A impressdo que nos foi dada diante das falas relativas aos problemas estruturais é
que as mesmas tém sido incorporadas mais como justificativa para o ndo fazer e ndo se
empenhar na busca da exceléncia do processo de inclusdo escolar desses alunos, do que
propriamente um problema a ser resolvido. Uma das falas aponta a duracdo do tempo de
aula como curta para dar um bom atendimento a esses alunos: “Sinceramente ndo, porque a
gente ndo tem tempo, 40 minutos na sala, mal da para vocé dar aula, quanto mais para ter
este atendimento individualizado” (SILVA, 2010, p.127). E verdade que 40 minutos de aula
é tempo insuficiente para se conhecer uma turma, no entanto, ao receber um grupo de
criangas, com o qual vai trabalhar, o professor necessita conhecé-los. Uma outra questdo é

quanto ao aproveitamento deste tempo, se ha na classe uma crianca que necessita de um



prazo maior para a execu¢do de sua tarefa, é inegavel que o planejamento de seu trabalho
necessita dar conta deste aluno, dentro do limite estabelecido como tempo de aula. O
tamanho das turmas ¢ outro problema apontado pelos professores. “Com as turmas grandes
como a gente tem, eu acho complicado sim, eu acho complicado”. (SILVA, 2010, p.129)

Realmente, quando a turma é numerosa, o trabalho docente fica comprometido em
qualquer situacdo regular e, mais ainda, com alunos incluidos. Problema néo afeta somente
os alunos portadores de educacdo especiais; ele afeta todos aqueles que venham a possuir
alguma dificuldade que exija uma atencdo maior do professor. Por isso, reforcamos o que ja
foi dito: a importancia fundamental de se conhecer o grupo com o qual se vai trabalhar.

O modelo da incluséo convida os professores a terem um olhar para cada aluno, para
poderem conceder direitos iguais a todos, como nos lembra Stainback e Stainback (1999, p.
29): se realmente desejamos uma sociedade justa e igualitaria, em que todas as pessoas
tenham valor igual e direitos iguais, precisamos reavaliar a maneira como operamos em
nossas escolas, para proporcionar aos alunos com deficiéncias as oportunidades e as
habilidades para participar da nova sociedade que esta surgindo. O processo de mudancas
operacionais nas escolas sé ira ocorrer na medida em que essas institui¢des reconhecam sua
responsabilidade com todos os alunos, evitando haver preferéncias ou discriminacdes, dando
ao professor melhores condi¢des de trabalho e uma remuneragdo que evite a necessidade de
se trabalhar em mais de uma escola.

Com essa valorizacdo e reconhecimento e com 0S recursos possiveis para ajudar, o
professor precisa estar ligado a novas ideias, novas descobertas, novas situacdes, tanto
internas quanto externas a escola em que leciona a falta de tempo ndo pode ser uma
justificativa para uma inércia intelectual, sustentada pela ideia de que se ele tivesse
condicdes seria diferente.

Se a escola publica, instituicdo social de importancia central na organizacdo dos
conhecimentos produzidos pela sociedade, ignorar os talentos evidenciados por seus alunos,
regra geral, oriundos das classes populares, se ela ndo encontrar condi¢des de trabalho com
as individualidades, ndo conseguir organizar praticas pedagdgicas voltadas para a
diversidade no aprender, ndo garantir ambientes escolares enriquecidos e estimulantes para
estes e todos os seus alunos marcados pelo estigma da exclusdo, certamente, manteremos
nossos alunos cada vez mais distantes do processo de constru¢cdo de uma sociedade
democréatica e cidada. Por ter que contribuir com a sua propria subsisténcia e a de seus

familiares, ndo tiveram acesso continuado ao nivel superior e encontravam-se conformados



de que se um dia o fizessem, teriam que fazé-lo via universidades particulares, expressando
uma “certeza” da impossibilidade de se submeterem com sucesso as universidades publicas.

Se os alunos vdo para a escola para aprender e nos, que recebemos alunos com
diferentes niveis de desenvolvimento real, ndo nos encontramos preparados e/ou disponiveis
para lidar com a diversidade humana e com 0s seus talentos, como conseguiremos superar as
exclusdes praticadas? Como contribuiremos para a construcdo de uma sociedade mais justa
e democratica?

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) se mostra
muito mais avangada que a prépria sociedade em que vivemos, pois a lei de ensino
recomenda agdes socioeducativas que sdo verdadeiros desafios para a sociedade. Nela, estdo
possibilidades de organizagdo escolar em “séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade, na
competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizacdo, sempre que 0
interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar” (art. 23). E quando ¢ que ele
ndo recomenda? A matricula ndo mais estd condicionada a idade apenas, pois independente
de escolarizacdo anterior, mediante avaliacdo feita pela escola, que defina o grau de
desenvolvimento e experiéncia do candidato e permita sua inscricdo na série ou etapa
adequada, conforme regulamentacéo do respectivo sistema de ensino (art. 24, 1, c).

O mesmo deve ser considerado em relacdo a acomodacdo das turmas que poderdo
ser organizadas em classes, ou turmas, com alunos de séries distintas, Educacdo Inclusiva
com niveis equivalentes de adiantamento na matéria, para o ensino de linguas estrangeiras,
artes, ou outros componentes curriculares (art. 24, 1V) e a possibilidade de avang¢o nos
cursos e nas séries mediante verificacdo do aprendizado (art. 24, V, c).

No capitulo V, especifico da Educagdo Especial, sdo assegurados aos alunos com
necessidades educacionais especiais: curriculos, métodos, recursos educativos e
organizacdes especificas para atender as suas necessidades (art. 59, I); aceleracdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados (art. 59, 1l); professores
com especializagdo adequada em nivel médio ou superior para atendimentos especializados,
bem como professores do ensino regular, capacitados para a integracdo desses educandos
nas classes comuns (art. 59, I11); Educacdo Especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade

superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora (art. 59, 1V)



Resultados e Discussdes

O presente trabalho foi resultado de incessantes pesquisas. Ressalto a importancia
deste para a preparacdo profissional. Para se entender o processo a que se tem assistido da
inclusdo no campo educacional, foi feito pesquisa do problema das desigualdades de modo
geral, discutida por iniGmeros tedricos e sob os mais diferentes enfoques, pois é na educacéo
que se forma o sujeito cidaddo, € onde se busca a favorecer 0os meios para o individuo se
apropriar da cultura. A partir do relato de Fernandes (2006, p.20), “as limitacGes e das
imperfeicbes que apresentam na Idade média e que essa situagdo de exterminio comeca a ser
questionada em decorréncia do fortalecimento da igreja catdlica e do advento do cristianismo
os quais mudam o cenario politico da sociedade” constatamos que ai iniciou a preocupacgao
da educacdo inclusiva na sociedade. Apesar de muitos avancos nesta area a um longo caminho
a percorrer. Por um periodo de tempo a deficiéncia foi considerada como um castigo de Deus
ou até por possessdes demoniacas.

Neste mesmo periodo do século XVI surgiu 0 movimento do Renascimento e com ele
a valorizagdo do homem. No entanto, o deficiente ainda ndo teve seu lugar de aceitacdo que
ficou conhecido como periodo de segregacdo de pessoas, essas instituicdo foram constituidas
como locais de confinamento em vez de espacos de promover a Educacdo Inclusiva.De
acordo com Fernandes (2006, p. 22) “Inicia-se, entdo, no século XVI o chamado periodo da
segregacao das pessoas com deficiéncias em instituicdes, que tinha o objetivo de enclausurar
aqueles que ndo se encaixavam nos padrdes de normalidade”.

Neste contexto de analise, observamos que a educacdo de pessoas com deficiéncia,
que ate entdo tinha essa termologia, assim tem caminhado de forma lenta somente em 2008-
MEC, desenvolveu a politica nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacédo
Inclusiva.

A politica Nacional de educacdo especial na perspectiva da Educac¢éo Inclusiva-MEC,
2008, cita que:

e Inclusdo de alunos com deficiéncia transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades superdotagao.

e Acesso ao ensino regular, participacdo, aprendizagem.

e Transversalidade da modalidade de Educacdo Especial.

e Formacéo de professores — AEE profissionais da Educacgéo para Inclusédo

e Salas de recursos multifuncionais (contraturno)



e Acessibilidade arquitetéanica
e Transporte, mobiliarios, comunicacdo e informacao

e Atrticulacdo intersocial e politicas publicas.



Consideragdes Finais

A Educacao Inclusiva é peca-chave para que o Brasil dé conta de sua responsabilidade
junto aos organismos internacionais quanto as metas do Congresso Mundial da Tailandia,
como para as contidas na Declaragdo de Salamanca. Muito se ha de fazer para que tenhamos
éxito na concretizacdo deste novo paradigma educacional. Nao resta davida de que o século
XXI sera rico em debates sobre questdes que possam assegurar a implantacdo e o
desenvolvimento da Educacdo Inclusiva, numa perspectiva de que se dé ao longo da vida, e
que tenha qualidade e principalmente melhore nossa capacidade de vivermos juntos.

Além das reformas das instituicBes sociais enquanto tarefa técnica, a Declaracdo de
Salamanca afirma que “ela depende acima de tudo, de convicgdes, compromisso € disposi¢ao
dos individuos que compdem a sociedade”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional ja indica 0 compromisso brasileiro
com a escola inclusiva, em que garante a matricula de todos os alunos em escolas publicas ou
privadas. No entanto, ndo basta a lei. Sera preciso dar conta de viabiliza-la, ja que mudar a
escola é uma tarefa bastante complexa, na qual se apresentam varias frentes de acdo, tais
como a qualidade da aprendizagem, o tempo minimo de escolariza¢do, a manutencao do aluno
na escola, os cursos de formacao, e tantas outras a listar.

Neste sentido, cabe um alerta aos governos, que ndo devem se descuidar da
valorizacdo do profissional da educacdo, que é responsavel pela tarefa fundamental da escola
a aprendizagem qualitativa de seus alunos. Ha necessidade de se repensar planos de cargos e
salarios, concursos publicos que deem conta da necessidade funcional e concursos de
remogdo. A Declaracdo de Cocha bamba reconhece que além das tarefas técnicas e
pedagdgicas, esta também é de relevancia, a ponto de constar no préprio documento final.

Precisamos considerar com urgéncia todos os outros temas que afetam a capacidade
dos professores de realizar suas tarefas em condigdes de trabalho apropriadas, que abram
oportunidades para o crescimento profissional continuo: remuneracdo adequada,
desenvolvimento profissional, aprendizado ao longo da carreira, avaliacdo do rendimento e
responsabilidade pelos resultados no aprendizado dos estudantes. (2001, item 3.°) Uma
proposta que vem caminhando no cenario educacional e que aponta para a possibilidade de
contribuir com a acdo pedagdgica no cenario da incluséo, diz respeito a criacdo dos ciclos, de
vez que anunciam a proposta de educacdo continuada.

No entanto, temos ouvido muitos profissionais se colocarem contra, alegando que esta
¢ uma artimanha dos governos em promoverem uma promocdo automatica, a fim de

encobrirem as taxas de evasdo e repeténcia.Esta é uma preocupacao crescente, ja que aponta



para a possibilidade de deixarmos passar um pressuposto de valia. Precisamos nos lembrar de
que varios autores consagrados vém dedicando um bom tempo de suas vidas profissionais a
pesquisas académicas sobre 0 assunto. Precisamos, no entanto, recuperar o cerne da proposta,
pararmos para analisa-la e buscarmos forma de superacao de nossos conflitos.

E importante que fagamos uso do dialogo, como caminho para o repensar. Eis 0 que o
didlogo é e implica: uma relacdo de tipo horizontal, que exige dos interlocutores um respeito
mutuo profundo e uma atividade de busca constante. Sendo assim, ndo ha mais lugar para a
dominacdo, o dogmatismo, o fanatismo. Em conjunto, os homens procuram e tentam
encontrar-se uns com 0S outros e consigo proprios. A cooperagdo substitui, assim, a
dominacdo. Priorizar a qualidade do ensino regular € um desafio que precisa ser assumido por
todos os profissionais, entendendo que a educacdo, por si sO, ndo conseguira eliminar a
pobreza, mas que ela representa “a base para o desenvolvimento pessoal, tornando-se
determinante na melhoria significativa da igualdade de acesso as oportunidades de uma
melhor qualidade de vida” (UNESCO, item 4.°, 2001).

Como ja vimos, embora a nossa Lei de Diretrizes e Bases aponte para a
universalizacdo do ensino fundamental, ndo estamos perto de encontrarmos escolas prontas
para receber o novo contingente de alunos previsto pela inclusdo. Segundo dados do ultimo
censo escolar, o Brasil possui, cadastradas, 374.129 (trezentos e setenta e quatro mil, cento e
vinte nove) criancas portadoras de necessidades educacionais especiais, exigindo, portanto,
uma atencdo muito especial quanto ao processo de inclusdo. Ha de se considerar, ainda, que
apesar dos esforgos governamentais em garantir o0 acesso a matricula a todos os que estiverem
em condigbes de frequenta-la, isto ndo torna garantida a universalizagdo do ensino
fundamental, j& que persistem as altas taxas de repeténcia e de evasdo escolar. Isto significa
que nem todas as criangas completam a educagdo basica, ndo adquirindo, portanto, uma
escolarizagdo que lhes permita acesso ao mundo do trabalho.

Apostar na Educacdo Inclusiva € acreditar que seremos capazes de contribuir para uma
transformacao social, que trate efetivamente a todos dentro dos principios da igualdade, da
solidariedade e da convivéncia respeitosa entre os individuos. Acreditar no processo de
inclusdo é viabilizar a possibilidade de se buscar alternativas de permanéncia do aluno na
escola, respeitando seu ritmo de aprendizagem e elevando sua autoestima.

E banir em definitivo o héabito de excluir, que tanto tem empobrecido a sociedade
brasileira. E reconhecer que somos diferentes, mas que devemos ter as mesmas oportunidades

de acesso a uma vida melhor. E permitir que cada individuo possa entender como se dio as



relacbes de poder na sociedade e possam exercer seu papel de cidaddo, enquanto

contribuintes, na construcdo de uma nacao solidaria. Nossas criancas agradecem.
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RESUMO

A presente pesquisa possui como objetivo geral apresentar as principais praticas educativas
inclusivas em prol dos letramentos e do bilinguismo. Pois entendemos que a educacdo é um
direito que deve ser proporcionado a todas as pessoas, independentemente de cor, religido,
ideologia ou deficiéncia devendo ser buscado continuamente pelos profissionais da educacéo
0s mais diversos métodos educativos para assegurar esse direito. Partimos da hipbtese de que
0s métodos orais/auditivos ndo tém contribuido significativamente para o desenvolvimento
cognitivo da pessoa surda por ndo serem desenvolvidos considerando as diferencas entre 0s
aspectos comunicativos visual/espacial, em contrapartida, a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras, estda abrindo caminhos para que as escolas mudem suas metodologias
majoritariamente oralista e que passem a aderir o bilinguismo. No que se refere a
metodologia, caracteriza-se como pesquisa qualitativa, com uma revisdo bibliogréfica,
analisando diversas fontes sobre a tematica como artigos cientificos, monografias,
dissertacGes, livros e consultas em sitios eletrdnicos, com autores renomados.

Palavras-chave: Libras, Surdo, Portugués, Bilinguismo, Letramento.

INTRODUCAO

No Brasil, é assegurado as pessoas surdas direitos essenciais como acesso a saude e
educacdo, regulamentados desde a Constituicdo Federal (1988), como a Declaragdo de
Salamanca (1994), Lei n° 10.436/2002 e varias outras legislacGes, portanto, 0 que antes era

visto para alguns como uma falta de capacidade, considera-se, atualmente, como pessoas com
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necessidades educacionais/sociais diferentes das pessoas sem deficiéncia. Dessa forma é

importante reconhecer que o0s surdos necessitam de outras metodologias de ensino-
aprendizagem especificas, por meio da Libras, possibilitando a essas pessoas 0 exercicio dos
seus direitos como cidadaos previstos na Carta Magna.

Essa pesquisa se justifica pela necessidade de buscar metodologias que valorizem a
Educacdo Bilingue utilizando o letramento, respeitando as especificidades linguisticas do
estudante surdo que utiliza a lingua de sinais para a comunicagdo, e também as necessidades
educacionais que devem ser feitas por profissionais que saibam potencializar as capacidades
cognitivas de pessoas com surdez.

A universalizacdo do acesso a Libras ndo é uma realidade nas escolas brasileiras e
ainda se busca a insercdo da Lingua de Sinais com relevancia inquestionavel. No entanto, se
observa que, a utilizacdo de métodos alicercados no Oralismo, evidencia-se bastante difuséo,
mesmo apos resultados fragmentados no processo de ensino-aprendizagem da pessoa com
surdez. A imposicdo as pessoas com surdez, para que desenvolvessem a fala oral, ja vem
sendo reforcado desde o Congresso de Mildo (1880), no qual autoridades desconsideraram a
fisiologia da pessoa surda, exigindo uma educacao oralista

O objetivo geral da presente pesquisa consiste em apresentar as praticas inclusivas
direcionadas a educacgdo da pessoa surda, em prol do letramento e do bilinguismo. Dentre os
objetivos especificos ressaltam-se: verificar a importancia do bilinguismo para a inclusdo de
pessoas surdas; identificar os métodos que podem ser utilizados por profissionais da educacgao
no letramento dos surdos; expor a legislacdo referente ao letramento e bilinguismo para
pessoas surdas.

No que se refere a estrutura da pesquisa definimos uma discussdo pautada nos
seguintes tdpicos: breve historico da situacdo educacional das pessoas surdas no Brasil; a
legislacdo referente ao letramento e bilinguismo de pessoas surdas; o desenvolvimento do
aluno surdo no letramento; e a educacdo bilingue para surdos relacionada a uma questdo de
identidade

METODOLOGIA
A metodologia dessa pesquisa consiste em uma revisdo bibliogréafica ou literaria de

cunho qualitativo, para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de

significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espago

mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos, sendo esta a abordagem mais
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adequada para entender esses processos educacionais, no que se refere ao letramento de

estudantes surdos com uso do bilinguismo.

Analisando diversas teorias sobre a tematica do bilinguismo para estudantes surdos,
por meio da analise de artigos cientificos, monografias, dissertacdes, livros e consultas em
sitios eletronicos, em especial analisando Lacerda (2008), Brito (2006), Quadros (1997),
dentre outros.

Quanto aos objetivos propostos nesta pesquisa, optamos pelo tipo descritiva, sequndo
Marconi e Lakatos (2010), pois visa a identificacdo, registro e analise das caracteristicas,

fatores ou variaveis que se relacionam com o fenbmeno e 0 processo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Breve histdrico da situacao educacional das pessoas surdas no Brasil

Quando se fala em educagdo e inclusio de pessoas com surdez?, ha inlimeras
concepgoes e discussdes em relacdo a esse tema na historia de educagdo desses sujeitos, que
vao desde a abordagem educacional de carater Oralista a esse publico até legitimidade acerca
da Lingua de Sinais.

A discussdo sobre a educagdo de individuos com surdez alcancou maior espaco e
representatividade no Brasil a partir da década de 1990 através dos Estudos Surdos em
Educacdo, que passou a perceber o surdo como um individuo social, na qual as diversas
identidades representadas pelos sujeitos ttm como um de seus constituintes a linguagem. “E a
partir da linguagem que podemos pensar 0s sujeitos na histdria datada, localizada e produzida
pela inconstancia dos discursos” (SKLIAR, 2010, p. 107).

Na mesma época, entrou em vigéncia uma legislacdo previa uma educacao voltada
para as pessoas com deficiéncia, que inclui o estudante surdo ou com deficiéncia auditiva, na
Lei n°® 9394/ 96, Artigo 58:

Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 1996).

4 Pessoas surdas (que compreende e interage no mundo por meio da visdo e faz uso da Libras) e com

deficiéncia auditiva (aquele que apresenta perda bilateral, parcial ou total). (BRASIL, 2005) .
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mesmo documento oferece legalidade para outro’ecurso de suporte na e caod
surdo nas escolas regulares, a sala de Atendimento Educacional Especializado - AEE® que
consiste em um servico da Educagdo Especial que identifica, elabora e organiza recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem barreiras para a plena participacdo dos
estudantes, considerando suas necessidades especificas. Ele deve ser articulado com a
proposta da escola regular, embora suas atividades se diferenciem das realizadas em salas de
aula de ensino comum.

Nesse contexto, compreendemos que ao longo do tempo as pessoas que nasciam com
surdez ndo eram consideradas capazes, sendo consequentemente, excluidas do seio social,
tendo varios direitos restritos, como a proibicdo de realizar matrimoénio, ndo entrando nem
mesmo no direito de heranca.

Como sempre houve uma grande diferenca social no territorio brasileiro, as criancas
surdas pertencentes as familias com boas condicBes financeiras, tinham a possibilidade de
buscar o desenvolvimento da fala oral, da leitura e da escrita por meio de uma diversidade de
estimulos sensoriais e cognitivos de varios profissionais como: educadores, psicdlogos,
médicos, dentre outros. No entanto, ndo havia uma atencdo especial para com a Lingua
Brasileira de Sinais, certamente por acreditarem que esta ndo se encontra no mesmo patamar
linguistico das linguas orais-auditivas, em nosso caso, a Lingua Portuguesa, mesmo sendo
reconhecida oficialmente como lingua natural pela Lei 10.436/2002. (QUADROS, 1997).

A autora supracitada indica que, o método oriundo da Franca relacionado com a
educacdo voltada para pessoas surdas, é considerado o mais notavel, principalmente nos
aspectos voltados a abordagem por meio de gestos. Moura (2013) infere que o primeiro a
pesquisar a Lingua de Sinais foi Charles M. De L'Epée que, buscando analisar as
peculiaridades dos surdos, houve a possibilidade de observacdo nos grupos de pessoas surdas
que estes estavam sendo capazes de desenvolver a comunicagdo de cunho visual logrando
éxito por meio desse método natural, porque os alunos compreendiam espontaneamente.

Conforme Lacerda (1998), associada a proposta educacional de Charles M. De L'Epée
, 0s docentes deveriam aprender os sinais como forma de estarem aptos para a adequada
comunicagdo com as pessoas surdas, podendo, desse modo, os educadores e os discentes
aprenderem de forma simultanea, sendo a lingua, independentemente de ser falada ou escrita,

pertencente ao grupo majoritario - o dos surdos.

® Lei n°9.394/96 Art.° 4, paragrafo I11: atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino;

(Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013) . .
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O meétodo Oralista, com grande popularidade na Alemanha, apresentava um ganho de

forga desde o surgimento do Congresso lItaliano, realizado na cidade de Mildo, no ano de
1880, o qual houve sua adocdo em diversas na¢cdes mundiais, em especial em diversos paises
europeus, e posteriormente, sendo difundido para o resto do mundo, originando uma série de
novidades dotadas de bastantes significados, tornando-se um marco na histéria da educacao
de pessoas surdas. Este método passou a ser utilizado no Brasil por volta de 1911, no Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos — INES (HONORA e FRIZANCO, 2009).

Nesse Congresso, 0 método adquiriu diversos adeptos com a utilizacdo de varios
exemplos de pessoas surdas que possuiam a capacidade para se comunicarem de forma
significativa, por meio da utilizacdo da oralidade, inferindo de forma equivocada que a Lingua
de Sinais ndo possuia relevancia, levando o evento a realizagcdo de um pacto com o método
oral considerado de maior relevancia para pessoas surdas, extinguindo a Lingua de Sinais
devido ao fato de considerarem extremamente dotada de prejuizos ao desenvolvimento do
falar, fator indispensavel para que um ser humano pessoa esteja apto a tornar-se parte da
sociedade em que esté inserido (MENDES, 2010).

Devido as praticas pedagogicas utilizadas com os alunos com surdez, houve a
concretizacdo no ano de 1878, na Franca, em Paris, o | Congresso Internacional referente a
instrucdo de pessoas surdas, no qual houve a possibilidade da realizacdo de debates cada vez
mais profundos no que se refere a diversas metodologias de ensino que deveriam ser aplicadas
durante aquele periodo histérico a comunidade de pessoas surdas. Nesse, as pessoas surdas
tiveram a oportunidade de se manifestarem, por meio da assinatura das pautas que entendiam
ser as mais favoraveis para o grupo dos surdos.

No caso do Brasil, a partir dos anos de 1990, a Comunidade Surda péde se comunicar
por meio da lingua que Ihe pertencia. Antes, dessa época da historia, os teodricos se
preocupavam com uma forma de descobrir uma espécie de universo para gque as pessoas
surdas conseguissem o desenvolvimento de suas falas, utilizando métodos tanto auditivos,
como 0s métodos orais que ndo contribuissem para que as pessoas surdas tivessem sucesso
em suas comunicagdes fossem desconsiderados (LUNARDI, 2015).

Como um meio de realizar a expresséo de sua subjetividade a comunidade surda foi se
estruturando, sendo composta por pessoas surdas e ouvintes, reconhecedores da grande
importancia que possui a Lingua de Sinais, objetivando mostrar, de forma clara, que a
identidade surda, pode ser extremamente relevante e o contato entre uma maioria linguistica ,
no caso 0s ouvintes, que dominam a Libras é indispensavel para que as pessoas surdas

comecem a sentir-se parte de um grupo, vislumbrando as principais aptidées que até o
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momento encontravam-se escondidas, mas que, com a ligagdo com o seu mundo especifico,

consegue encontrar-se a si e posteriormente irem ao encontro de seus pares (MENDES, 2010).
Passou-se a reconhecer o ensino alicercado em uma lingua de caracteristicas visuais e
espaciais, portanto, as instituicdes escolares devem estar aptas ao desenvolvimento desta
metodologia, baseada em um ensino bilingue para surdos,. No entanto, em contrapartida, as
questBes heterogéneas, proporcionam a pessoa surda o ndo acompanhamento da maioria dos
ouvintes, tendo em vista que, a metodologia utilizada geralmente privilegia o perfil de maior
numero de estudantes. Em razdo dos obstaculos que porventura venham a surgir na trajetoria,
é extremamente importante que os educadores que trabalhardo com pessoas surdas tenham
dominio da Lingua Brasileira de Sinais e de questBes pertinentes a cultura surda, pois,
somente desse modo, serdo capazes de lograr um trabalho proveitoso (LACERDA, 1998).

Ainda segundo Lacerda (1998), a respeito do letramento, as discuss6es acerca do tema
direcionado ao publico surdo deram inicio na década de 1980. Desde entdo, a necessidade de
realizar a distincdo de definicbes e de papéis referentes a tal processo e o modo da
alfabetizacdo pautada no tradicionalismo e como desenvolver os adequados preceitos
pedagogicos para contemplar a alfabetizacdo dos surdos.

A mediacdo para compreensdo, producdo textual e leituras possuem divergéncias
extremamente acentuadas no que se refere aos procedimentos da educagéo. Brito (2006, p. 21)
aponta que “os focos da alfabetizagdo convencional e do letramento consideram a exposi¢cao
que a pessoa estd imersa dentro de uma sociedade” que possui escrita, pois a alfabetiza¢do
pautada no tradicionalismo é capaz de desenvolver um conhecimento indispensavel no que se
refere ao sistema alfabético; entretanto, o letramento compreende essencialidade desse tipo de
sistema e, consequentemente, sua aquisicdo, assim como relaciona-los a leitura e realidade
pois, no caso do surdo, j& ocorre a materializacdo de um outro plano, posteriormente a
aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais, por meio, ainda, da associagdo de imagens e letras,
proporcionando a compreensédo de diversos sentidos.

A dimensdo da educacdo para pessoas surdas se apropria de algumas habilidades.
Botelho (2002, p. 36), quando faz referéncia a essa oferta pedagdgica, com foco no
bilinguismo, esclarece que diversas “pessoas surdas conseguem desenvolver ao longo do
tempo praticas relacionadas com a leitura e com a escrita, e seus principais resultados passam
a se constituirem verdadeiros indicativos do letramento escolar” sendo permitida sua
utilizac&do com o escopo de objetivos individuais e finalidades sociais.

No entanto, pessoas surdas que ndo se concentram em tais préaticas, pouco utilizam em

meio a sociedade, a escrita e a leitura, apresentando uma série de dificuldades. Entretanto
VVVVVV.I I\.\.ul.\-vlll-ur
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quando os surdos adquirem a leitura e a escrita, ha o envolvimento muito superior a

capacidade de um recurso linguistico, porém héa valores semioticos de grande subjetividade de
uma conquista cada vez mais ampla do que no ouvinte, devido ao seu historico na educacgao

ter negado o desempenho do portugués na modalidade escrita.

A legislagéo referente ao letramento e bilinguismo de pessoas surdas

De acordo com dados do Censo Escolar de 2016 (o ultimo realizado) o Brasil possuli,
na educacdo bésica, 21.987 estudantes surdos, 32.121 com deficiéncia auditiva e 328 alunos
com surdo-cegueira. Dentro do principio da inclusdo como preceito do sistema educacional
brasileiro, os docentes precisam trabalhar para garantir a aprendizagem significativa por meio
de uma série de recursos que contemplem essa parcela da populacdo. (BRASIL-MEC 2016)

Ao pontuar os aspectos legais referentes a educacdo de estudantes com necessidades
educacionais especiais, partimos do pressuposto de uma educagdo para todos de acordo com a
Constituicdo Federal (1988), de forma que se possibilite uma Educacdo Especial na
perspectiva Inclusiva permitindo a estes estudantes aprenderem e se desenvolverem conforme
suas caracteristicas especificas, oportunizando uma igualdade para 0 acesso e permanéncia
desse publico nas escolas regulares (BRASIL, 1994, 1996)

As legislacdes mais relevantes para a educagédo de surdos, estdo dispostas na Lei n.
10.436, de 24 de abril 2002, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais, como lingua natural
de comunicacéo e expressdo da Comunidade Surda brasileira, pontuando que esta é a maior
expressdo cultural deste povo, e que a mesma tem estrutura gramatical prdpria, nesse sentido,
durante o processo de letramento do estudante surdo essas especificidades devem ser
consideradas para se construir praticas de ensino coerentes as necessidades de aprendizagem
desse estudante.

Nessa perspectiva, o Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a
Lei n. 10.436/2002 das suas disposi¢des versa acerca da Libras como disciplina obrigatoria
nos cursos de licenciatura e Fonoaudiologia, o que proporciona uma reflexdo durante a
formacdo inicial dos professores de questbes pertinentes a Libras, cultura e identidades
surdas, bem como para uma educacao bilingue para os estudantes surdos.

Este Decreto ainda pontua sobre a educacéo inclusiva para surdos, em Art. 22, §1°
pontua que “sdo denominadas escolas ou classes de educacdo bilingue aquelas em que a

Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no
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desenvolvimento de todo o processo educativo”, assegurando o direito linguistico e cultural

do estudante surdo.

Desse modo, O professor (prioritariamente Surdo) deve ter dominio da Lingua de
Sinais e da Lingua Portuguesa. Os conteudos, metodologias e o curriculo escolar devem ser
adaptados as especificidades culturais, linguisticas e identitarias do Surdo (KUMADA, 2016;
LACERDA e LODI, 2009). Ressalta-se também a importancia da interacdo entre a crianca
surda e seus pares, além do aprendizado da Lingua de Sinais pelos sujeitos que interagem com
essa crianca (KUMADA, 2016).

Nesse contexto legal, destacamos também a Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de
2000 dispde sobre a normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade de
pessoas com deficiéncia, nesse sentido, assegura a comunicagdo em Libras para que os surdos
sejam incluidos. Por isso, se reforca a importancia do bilinguismo no processo de
alfabetizacdo e letramento da pessoa surda estabelecendo ainda todas as garantias
relacionadas com o tratamento e o atendimento de modo adequado aos surdos.

Sobre a educacdo de surdos, as leis presentes no ordenamento juridico nacional
estabelecem que o sistema da educacdo nacional devem, obrigatoriamente, garantir que sejam
devidamente incluidos, em especial, nos cursos de formacdo de Educacdo Especial, de
Fonoaudiologia e de Magistério, nos seus mais diversos niveis, do ensino da Libras, como

sendo uma parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais.

Da experiéncia frustrada do Oralismo ao desenvolvimento do estudante surdo com o
letramento bilingue

O Oralismo é caracterizado pela busca massiva ‘“normalizar” os surdos para que eles
interajam e se comuniguem como 0s ouvintes, para isso faz-se o uso de terapias para que este
seja oralizado e faca leitura labial e orofacial.

. Posteriormente com diversos experimentos utilizando, o método oral/auditivo, foi
possivel identificar que os surdos desenvolvem a fala oral com muita dificuldade e que, o
mesmo ocorre com a escrita. Nessa pratica, a Lingua de Sinais, (no caso do Brasil, a Libras)
ndo é utilizada, gerando uma imposicdo de uma linguagem altamente dotada de estranheza
para as pessoas surdas, proporcionando ainda mais obstaculos comunicativos, e

consequentemente uma maior crise de identidade.

Sobre essa tematica Quadros (1997, p.22) destaca:
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VIOMIPRGUEABMSLERADEERUCATRON ) oralismo e a supressdo do sinal resultaram numa deterioracdo dramatica
das conquistas educacionais das criangas surdas e no grau de instrucdo do
surdo em geral. Muitos dos surdos hoje em dia sdo iletrados funcionais. Um
estudo realizado pelo Colégio Gallaudet em 1972 revelou que o nivel médio
de leitura dos graduados surdos de dezoito anos em escolas secundarias nos
Estados Unidos era equivalente apenas a quarta — série; outro estudo,
efetuado pelo psicologo britanico R. Conrad, indica uma situacdo similar na
Inglaterra, com os estudantes surdos, por ocasido da graduacdo, lendo no
nivel de criangas de nove anos [...] (SACKS, 1990, p.45, apud QUADROS,
1997, p. 22).

Assim, o fato de ndo observar as principais demandas das pessoas surdas pode ser
considerado algo bastante preocupante, porque somente aqueles que estdo envolvidos com
este motivo sdo capazes de compreender o quanto ha uma realidade triste, na qual é capaz de
envolver o ensino direcionado a pessoas surdas, surgindo uma educagdo com atrasos,
permeada de métodos obsoletos, e consequentemente inadequados, uma diminuicéo
consideravel nos contetdos por ideias distorcidas referente as metodologias de ensino
direcionadas a pessoas surdas e uma estrutura extremamente deficitaria.

Além disso, é sentida a auséncia de docentes habilitados na Lingua Brasileira de
Sinais, caréncia de materiais didaticos pedagogicos que possam atender as demandas das
pessoas surdas e educa-las conforme o que necessitam e auséncia de uma estrutura do poder
estatal para os devidos investimentos no processo de ensino-aprendizagem dos surdos.

O letramento bilingue possui a capacidade de proporcionar aos discentes surdos um
maior aproveitamento do ensino, considerado indispensavel a atuacdo dos docentes, sendo
estes profissionais capacitados para o devido reconhecimento das particularidades referentes a
Lingua Portuguesa, ressaltando aspectos como regras de pontuacdes, normas da gramatica,
dentre outras normatizagdes da lingua. Em suma, é possivel inferir que os percalcos surgirdo
continuamente, entretanto, o ensino realizado de modo ininterrupto alicercado na eficéacia
contribuird de modo fundamental em prol do desenvolvimento do aprendizado dos surdos.

Algo de extrema importancia reside no fato de o texto possuir uma relacdo intima
com o mundo dos discentes, associado ao seu cotidiano, para que dessa forma o estudante
surdo sinta-se ativo e contribuindo para sua motivagéo, evitando a evasao escolar.

Fernandes (2006, p. 2) discorre sobre a associac¢do do letramento do surdo com o seu
cotidiano:

[...] Escrever uma lista de compras, ler uma bula de remédio ou uma
reportagem no jornal, saber como fazer funcionar um eletrodoméstico
seguindo instrugdes de um manual, entender as regras de um game,
preencher uma ficha funcional ou fazer um curriculo para emprego sao
atividades de leitura e escrita significativas para o aluno. Ha que se pensar de
forma critica as coisas que pedimos aos nossos alunos para escrever.
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Os alunos deverdo ser continuamente motivados para que surja e permaneca 0

interesse pela forma de interpretar o0 mundo, sendo favorecido caso o estudante surdo possua
0 conhecimento e a fluéncia na Lingua Brasileira de Sinais (Libras), porque o grau de
dificuldade reduzira e o docente tera a oportunidade da interacdo de modo mais proficuo com
os discentes, significando uma melhor absorcédo dos contetddos repassados no ambiente da sala
de aula. Desse modo, as unidades escolares direcionadas para alunos surdos necessitam aderir
e, principalmente, terem a préatica da leitura e escrita, no entanto, utilizando a Libras de forma
mais ampla possivel (QUADROS; KARNOPP, 2004).

Outro ponto digno de realce refere-se ao vocabulo dos discentes surdos. E que ele
deve, obrigatoriamente, ser constituido com termos conhecidos pelos surdos, pois somente
dessa forma haverd o reconhecimento nos seus estudos, 0s quais deverdo ser dotados, de
modo majoritario, a presenca de ilustracGes. O educador deve procurar ajudar o estudante
surdo em prol do aprimoramento do conteudo lexical. Devido, ser bastante visual, o surdo
deve ser atraido pelo que consegue ver. Sendo assim € possivel compreender que quanto mais
os textos forem dotados de ilustragdes, juntamente com os elementos textuais trabalhados no
ambiente das salas de aula, acredita-se que muito mais amplas seriam as probabilidades de o
aluno surdo aprender o conteddo ministrado em sala (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2010).

Um problema bastante perceptivel é que as escolas regulares, por serem constituidas,
em sua maioria, por estudantes ouvintes, fazem uso frequente de leituras, interpretacdes
textuais, seminarios e alguns trabalhos de cunho cientifico, muitas vezes desconsiderando a
particularidade do estudante com surdez. Por outro lado, as escolas para surdos ndo oferecem
tais atividades de leitura e escrita, ndo estimulam o estudante a querer saber mais, a ir além
daquilo que se julga ser o limite.

Todas as pessoas precisam viver em sociedade, na qual o individuo se insere desde o
seu nascimento, ou seja, a interacdo entre os seres humanos é algo indispensavel, pois
somente por meio desses contatos que podem haver trocas de informagdes e,
consequentemente, 0 homem vai adquirindo paulatinamente a sua formacao.

Infere-se que, ja nos anos iniciais, as criangas procuram se comunicar por outros
meios que nédo seja a fala, utilizando por exemplo diversas expressdes na face e no corpo, e a
partir do momento que necessitam de algo procuram se fazer entender, como chorando.

De forma gradual a crianga comeca a desenvolver as suas palavras iniciais, devido a
percepcdo que passa a possuir do ambiente na qual esta inserida, como por exemplo,

realizando imitagcOes. Por essa razdo ha a necessidade do conhecimento da Lingua Brasileira

de Sinais, pois as criangas que sdo filhas de pessoas surdas tém mais facilidade de
v'v"'.\.lll\.\.ul.\-vlll-ur
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compreender 0 mundo caso 0s pais estejam aptos no que se refere ao conhecimento da lingua

dos surdos.

Essa forma de agdo determinara o modo como a crianga poder estar apta a enfrentar
mundos distintos: 0 mundo dos ouvintes e 0 mundo dos surdos, possuindo a Lingua de Sinais
como materna em casa, tornando as pessoas surdas cada vez mais seguras de Si,
proporcionando um melhor desenvolvimento em suas aptiddes e a certeza de que estdo,
realmente, integradas a sociedade.

O processo educacional bilingue para pessoas surdas pode ser compreendido como
um processo de ensino-aprendizado ministrado nas unidades escolares e no ambiente
domiciliar, assegurando, o sucesso da metodologia utilizada. Ressalta-se que a Lingua
Portuguesa nédo deve ser, simultaneamente, ensinada com a Libras, pois pode ocasionar uma
série de confusdes para os discentes surdos.

Botelho (2002, p. 112) afirma que, tornar-se realmente letrado, no que se refere a

uma abordagem bilingue, pressupde uma série de fatores:

[...] pressupde a utilizacdo de lingua de sinais para 0 ensino de todas as
disciplinas. Proporcionada como primeira lingua (L1), o aprendizado da
lingua de sinais é oferecido aos surdos em situagdes significativas, como
jogos, brincadeiras e narrativas de estorias, mediante a interagdo com outros
surdos adultos competentes em Lingua de Sinais. Faz também parte do
projeto bilingue que todo o corpo de funcionarios da escola, surdo e
ouvintes, e os pais, aprendam e utilizem a lingua de sinais.

Conforme a citacéo, infere-se a necessidade do uso da Lingua de Sinais em todas as
disciplinas presentes no ensino regular, como Biologia, a Matematica, dentre outras, além da
utilizacdo de jogos, ou seja, utilizando o ludico como uma técnica pedagdgica.

Observa-se que todos devem se empenhar para o0 sucesso do modelo bilingue,
praticando a Libras em tempo integral na escola e dando continuidade em casa. E dessa forma
que os surdos aprenderdo o Portugués escrito, sendo primeiramente, fluentes na Libras em
direcdo a novos horizontes.

Faz-se interessante mencionar, conforme destacou Botelho (2002), que paises como a
Dinamarca e a Suécia tém formado pessoas surdas bastante qualificadas em Lingua de Sinais,
escrita e leitura. L4, o bilinguismo foi implantado em 1981, ou seja, atualmente, muitos deles

trabalham em areas em que é necessario 0 ensino superior. Nos paises em que a Lingua de

Sinais foi devidamente aceita e instaurada, gerou acessibilidade para as pessoas surdas, ou
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seja, elas acreditam fazer parte de uma cultura que merece reconhecimento e que a sua

linguagem tem valor, construindo assim, uma positiva percepgéo de si mesmo.

O modelo sueco para a formagao de surdos € muito interessante, abrindo os olhos dos
governantes de outros paises para o seu acertado modelo educacional, fazendo com que
passem a ver 0 quanto as pessoas surdas sdo capazes de aprender e progredir, mas, que para
tal, precisam da imprescindivel ajuda governamental para que a utopia passe a ser realidade.

O investimento em profissionais intérpretes na Libras também € um aspecto
importante, dessa forma, ouvintes e surdos poderdo compartilhar seus pontos de vista, suas
curiosidades e compreender mundos diferentes (entende-se: pessoas diferentes). A
contratacdo de professores surdos também é um aspecto de relevancia, levando-se em
consideracdo que eles tém fluéncia na Libras e certamente passaram por situacdes similares
aos alunos surdos, o que os levara a se identificarem com o professor e a criar,
automaticamente, uma autoimagem positiva. No caso do Brasil, ainda incipiente na Libras,
demorard um tempo significativo para que a Comunidade Surda obtenha o sucesso e 0
respeito almejados (QUADROS; KARNOPP, 2004)

Conforme analisa Botelho (2002), a Suécia adotou, para o modelo bilingue, a
cooperacdo das organizacdes de pais surdos, ou seja, os pais refletiram sobre o ensino das
escolas regulares e concluiram que ndo era um local apropriado para as criancgas surdas. Como
toda transicdo oferece alguma resisténcia, ndo foi diferente com a instauracdo da Lingua de
Sinais Sueca. O que se pretende € valorizar a leitura como foco principal para o aprendizado
da escrita, em contato com a Lingua de Sinais, utilizando a traducdo. O texto é aplicado em
sala de aula, traduzido para a Lingua de Sinais e dai advém as interpretacdes textuais. O que
se intenciona destacar € que o surdo precisa estar em constante contato com a Lingua de
Sinais para que ndo perca a sua identidade, mas solidifique-a.

No territorio brasileiro, ainda ha certa discriminacdo no que se refere & aceitacdo da
Libras como uma lingua legitima. Nos dias atuais constata-se uma grande resisténcia, porque
varias instituicGes escolares voltadas para pessoas surdas fazem uso do Oralismo como um
método no processo de ensino-aprendizagem. J& outras escolas procuraram aderir a
comunicagdo integral, ou seja, todas as formas usadas para a devida comunicacdo sdo
consideradas de grande valia. Salienta-se que o método compreendido como comunicacéo
total é entendido como tudo e nada, de forma simultanea, havendo uma mescla de portugués
sinalizado, de leitura labial e gestual em prol de lograr o devido feedback ou seja,

compreender diversas situacbes comunicativas.
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Posteriormente, a comprovacédo da ineficacia de métodos orais-auditivos em prol da

educacao de pessoas surdas, sdo imprescindiveis diversas sugestdes direcionadas a beneficios
para a metodologia de ensino para a comunidade surda, procurando a devida sedimentagéo da
Lingua Brasileira de Sinais no ambiente das instituicdes escolares especiais com o objetivo de
proporcionar a este grupo de pessoas surdas a garantia de um desenvolvimento pleno,
aprendendo por meio da sua prépria lingua e, partindo dessa hipdtese a obtencdo do maior
sucesso possivel.

O Brasil, no que se refere a educacdo voltada para pessoas surdas, comeca a dar 0s
primeiros passos buscando uma formagcdo mais adequada para todos o0s surdos,
independentemente de sua faixa etaria. No entanto, ainda se constatam juizos preconcebidos
que ndo enxerga a real necessidade de os discentes surdos realizarem a sua lingua materna.
Infere-se que impor a Lingua Portuguesa a surdos por meio do método oral-auditivo, ainda
ocorre de forma acentuada impedindo o letramento bilingue e as préaticas pedagdgicas de
cunho visual sejam aplicadas de forma plena as pessoas surdas, contribuindo para um atraso e,
consequentemente, impossibilitando o éxito de todo e qualquer projeto voltado para a
aprendizagem de surdos (FERNANDES, 2006).

Muitas pessoas que possuem deficiéncia auditiva e as surdas ndo desejam a utilizacédo
de aparelhos auditivos, tornando-se parecidos aos ouvintes. Pelo contrario, os surdos aspiram
a sua identidade, a sua lingua, e principalmente que seus direitos e garantias individuais sejam
reconhecidos (VASCONCELOS, 2004).

Infere-se que somente a instalacdo de um aparelho de surdez nédo é suficiente para
garantir o que eles realmente merecem, ou seja, a sua dignidade e a sua cidadania, pois 0
direito de aprender a ler e escrever proporciona uma maior precisdo para adquirir 0 senso
critico e serem sujeitos ativos nas mudangas sociais.

As producdes textuais realizadas por estudantes surdos apresentam grandes
peculiaridades, sendo dignas de destaque, devendo haver um maior direcionamento de
atencdo por parte dos educadores. Infere-se que os surdos sdo dotados de uma excelente
memoria visual de palavras, as decorando de modo global, no entanto, ndo é incomum que
invertam a posi¢do das letras (s, z, ¢ / & na) mesmo eles sabendo o seu significado
(BOTELHO, 2002).

A principal razdo para a inversao consiste no fato de essas pessoas ndo serem capazes

de ouvir 0s sons das letras ou da posicéo das silabas tonicas. Os surdos, em muitos casos, nao
acentuam corretamente as frases, pois a pontuacdo adequada depende muito da entonagdo que

esta diretamente relacionada com a capacidade de o ser humano ser um ouvinte. Além disso,
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os surdos ndo conseguem identificar a diferenca entre artigos femininos e masculinos e devido

a esse fator pode haver a troca de género das palavras.
CONSIDERACOES FINAIS

A existéncia de uma legislacdo favoravel ao uso da Libras nas escolas e na
comunidade ainda ndo tornaram conscientes a sociedade, 0s governantes e grande parte dos
docentes das particularidades da educacdo dessa parcela da populacdo. Muitos surdos ainda
ndo tém acesso a uma escolarizacdo na idade adequada por falta da disseminacédo da Libras, o
que fragmenta todo seu desenvolvimento socioeducacional.

Para que o letramento bilingue possa ter o devido resultado, sdo necessarias algumas
mudancas no cenario educacional para surdos, como por exemplo: Os professores (fluentes
em Libras) devem tornar o ensino mais agradavel aos estudantes, fazendo uso de métodos
visuais, de textos que oferecam gravuras, de filmes legendados, de dramatiza¢Ges em Lingua
de Sinais e até de debates em sala de aula (sobre um texto, sobre uma encenacéo, etc.), onde
os alunos poderdo descobrir coisas novas e tirar suas davidas.

O que se pretende demonstrar € 0 quanto a pessoa surda pode se desenvolver quando
faz uso continuo da Libras, o que lhe possibilitara o aprendizado de outras linguas (néo
somente o portugués), o ingresso em universidades e, principalmente, a conquista de sua tao
sonhada subjetividade.

A pesquisa € pertinente podendo servir de base para futuros estudos de profissionais
da educacdo, como por exemplo, os gestores. Além disso, pode contribuir para que
professores estejam mais aptos a identificar quais os principais métodos que podem ser
utilizados no processo de letramento de pessoas surdas. Enfim recomenda-se a leitura a
estudantes de Letras-Libras, Pedagogia, Letras Portugués e para quem desejar conhecimento

nessa area.
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CONCEPCAO DE PROFESSORES SOBRE O ENSINO DE
MATEMATICA PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL
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RESUMO

A inclusdo escolar tem trazido novos desafios as escolas e o desafio pedagdgico em relagdo ao
processo de inclusdo modifica-se e requer revisdes constantes. Nesse sentido, este artigo tem como
objetivo analisar a concepcdo de professores da Educagdo Especial sobre os desafios de ensinar
Matematica para alunos com deficiéncia intelectual. Esta pesquisa assumiu uma abordgem de natureza
qualittiva do tipo exploratéria. Os participantes sdo dez professores que atuam na Educagdo Especial
com estudantes com laudo clinico de deficiéncia intelectual. As informagdes foram construidas a partir
da aplicacdo de um questionério elaborado no Google Forms e enviado aos participantes por meio de
WhatsApp. Os dados gerados a partir das respostas dos professores foram analisados a partir do
método de Analise de Contedo. Os resultados mostram os principais desafios enfrentados pelos
professores no processo de ensino e aprendizagem da Matematica para estudantes com deficiéncia
intelectual e as estratégias didatico-metodolégicas utilizadas para garantir a inclusao escolar.

Palavras-chave: Formacdo de professores, Educacdo Especial, Deficiéncia intelectual,
Matemaética, Ensino e aprendizagem.

INTRODUCAO

A inclusdo escolar na perspectiva de Mantoan (2003) consiste em uma mudanca
radical de paradigma educacional. Por exemplo, o sistema educacional brasileiro ndo deveria
ser organizado em modalidades de ensino regular e ensino especial. As escolas deveriam
preocupar-se com a educacdo de todos os estudantes, independentemente de ter deficiéncia ou
dificuldade de aprendizagem.

Todos os estudantes deveriam receber atendimento educacional de forma a atender
suas especificidades. Isso implicaria mudancas na forma de organizar o curriculo, nas
propostas de ensino e nos processos avaliativos. Como afirma Mantoan (2003, p. 16), “pode-
se, pois, imaginar o impacto da inclusdo nos sistemas de ensino ao supor a abolicdo completa
dos servigos segregados da educacdo especial, dos programas de reforco escolar, das salas de

aceleracdo, das turmas especiais”. Nesse sentido, este artigo tem como objetivo analisar a
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concepcao de professores da Educacdo Especial sobre os desafios de ensinar Matematica
para alunos com deficiéncia intelectual.

A discussao teorica foi construida a partir de estudos sobre inclusdo educacional
(MANTOAN, 2003), sobre o processo de educacdo formal de pessoas com deficiéncia
intelectual (PAN, 2008), sobre os pressupostos da educacdo matematica inclusiva (GOMES et
al, 2010) e sobre a perspectiva de desenvolvimento e de aprendizagem vygotskyana
(VYGOTSKY, 2001; NOGUEIRA & LEAL, 2015). Estes estudos possibilitaram refletir
sobre os desafios da inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia e a concepgdo dos
professores sobre o0 ensino de Matemaética para esse publico especifico.

A pesquisa tem uma abordagem qualitativa do tipo exploratéria (OLIVEIRA, 2014).
Ela foi desenvolvida com dez professores da Educacdo Especial vinculados a rede publica
municipal de ensino. Para a construgdo das informagbes foi utilizado um formulério do
Google Forms aplicado durante 0 més de margo do corrente ano letivo. Essa ferramenta foi
disponibilizada on-line via WhatsApp. A partir das informacdes construidas, foi utilizado o

método de analise de Contelido na perspectiva de Bardin (2011).

As respostas dos professores investigados possibilitaram inferir e interpretar que o
processo de inclusdo escolar e o ensino de matematica inclusiva precisa considerar que todos
0s estudantes sdo capazes de aprender, mas cada um no seu tempo. A aprendizagem
matematica pressupde interacdo dos sujeitos com o mundo, com ambientes estimuladores e
com recursos didaticos que auxiliam na compreensdo e construcdo de conceitos e ideias

matematicas.

A DEFICIENCIA INTELECTUAL NO CONTEXTO EDUCACIONAL

A inclusdo é um processo que pode dar-se em diversas instituicdes ou contextos,
inclusive na escola. Nesse sentido, compreende-se inclusdo escolar como uma mudanga
radical de perspectiva educacional, “pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que
apresentam dificuldades de aprender, mas todo os demais, para que obtenham sucesso na
corrente educativa geral” (MANTOAN, 2003, p. 16).

Essas reflexdes feitas por Mantoan (2003) implicam nas mudancas ocorridas na

@ Educacéo Especial, principalmente no que se refere ao atendimento educacional especializado
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(AEE) ofertado paralelo ao ensino regular como uma forma complementar ou suplementar de
ensino. Nessa direcdo, a inclusdo escolar € percebida como uma provocacdo no sentido de
melhorar a qualidade do processo de ensino e aprendizagem de todos estudantes atingidos
com o fracasso escolar nas salas de aula.

O processo de inclusdo escolar é necessario para que as condi¢des de aprendizagem de

todos os estudantes sejam melhoradas, de modo que:

nela se possam formar geracdes mais preparadas para viver a vida na sua plenitude,
livremente, sem preconceitos, sem barreiras. Ndo podemos contemporizar solugdes,
mesmo que O prego que tenhamos de pagar seja bem alto, pois nunca serd tdo alto
quanto o resgate de uma vida escolar marginalizada, uma evasdo, uma crianga
estigmatizada sem motivos (MANTOAN, 2003, p. 30).

Nesse sentido, a incluséo escolar provoca as seguintes necessidades: atualiza¢fes dos
sistemas educacionais, formacdo de professores inclusivos, fomento de praticas pedagogicas
inclusivas, modernizacdo dos recursos didatico-pedagdgicos, reestruturacdo dos projetos
politicos pedagogicos das escolas, melhorias na infraestrutura das escolas. Essas mudancas
sdo prioritarias a fim de que respondam as necessidades educacionais de cada um dos
estudantes, sem intitula-los como pessoa com deficiéncia, pois a deficiéncia esta impregnada
no sistema educacional brasileiro.

Com o advento da Ciéncia Moderna a compreensdo sobre as patologias do
desenvolvimento e da aprendizagem humana ganhou novas contribui¢Ges. Foi nesse contexto,
por exemplo, que surgiram iniciativas de carater médico-pedagogico que partiam do
pressuposto de que as pessoas com deficiéncia intelectual poderiam aprender e serem
educadas. Essa vertente defendia a “credibilidade na mudanga do comportamento a partir da
manipulagdo de variaveis externas” (PAN, 2008, p. 45). Assim, as pessoas com deficiéncia
intelectual podiam ser inseridas socialmente e no participar de educacao formal.

Dentre as experiéncias exitosas da abordagem médico-pedagdgica destaca-se a
educacdo do jovem Victor Aveyron iniciada por Jean Gaspar de Itard (1774-1838),
considerado como marco inicial da educacdo especial na area da deficiéncia intelectual.
Segundo Pan (2008), Itard recebeu em seu consultorio a guarda de um garoto encontrado e
capturado na floresta aos 12 anos de idade. Ele foi chamado de Selvagem de Aveyron,
diagnosticado como incapaz de aprender e desprovido de capacidades intelectuais devido
sofrer de deficiéncia intelectual. Contrario ao modelo asilar-segregador, Itard assumiu a

educagdo sistematica e individualizada de Victor de Aveyron” (PAN, 2008, p. 46).
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Esse exemplo de Itard foi seguido por outros médicos-educadores. Pan (2008) destaca
que nos Estados Unidos da América, em meados do século XIX, o psiquiatra francés
naturalizado norte-americano, Edouard Seguin (1812-1880), organizou diversas escolas
especializadas na educacdo e na socializagcdo de criancas com deficiéncia intelectual. Seu
método levava em consideracdo que essas criangcas eram capazes de se desenvolver e de
aprender.

De acordo com Pan (2008), influenciada com as ideias de Itard e de Seguin, a doutora
em medicina e especializada em neurologia, Maria Montessori (1870-1952), passou a cuidar
da educacdo sistemética de criancas com deficiéncia intelectual com base em estudos da
pedagogia, principalmente as pesquisas na vertente construtivista piagetiana. Montessori
comprovou sua hipotese, apoiada nos estudos de Itard e Seguin, de que “o tratamento dessas
criangas era muito mais pedagdgico do que médico. Sua metodologia baseava-se na defesa do
potencial criativo da crianga” (PAN, 2008, p. 46).

Nesse contexto, a psicologia ganha destaque com a possibilidade de educar criangas
com deficiéncia intelectual. Pode-se citar os estudos desenvolvidos por Alfred Binet (1857-
1911), que possibilitou a construgdo de um conceito psicoldgico da deficiéncia intelectual
(PAN, 2008). Foi com Binet que surgiram os testes psicométricos a fim de quantificar os
niveis de inteligéncia e apontar os prejuizos intelectuais causados pela deficiéncia. Portanto,
Binet e Simon “desenvolveram as primeiras escalas para medir a inteligéncia, originando-se a
associacao entre idade mental e idade cronologica, a qual resultou no conceito de Q.I” (PAN,
2008, p. 47).

Percebe-se, nesse contexto, que a psicologia exerceu um papel importante na educacéo
formal das criancas com deficiéncia intelectual, mesmo que o conceito de deficiéncia
intelectual proposto pela psicologia fosse genérico e universal.

A quantificacdo da inteligéncia por meio dos testes de Q.l contribuiu para o
diagndstico e para o prognéstico em termos de educacdo sistematica. Desse modo, percebe-se
gue com os estudos de Binet a teoria da deficiéncia intelectual passou do ambito da medicina
para 0 ambito da psicologia, isto €, o acolhimento das criangas com deficiéncia intelectual
passou dos asilos para as escolas, seja ela regular ou especializada.

A partir dos estudos da psicologia cognitiva, a deficiéncia intelectual ganhou diversas

classificagOes. Entre os sistemas mundiais de classificacdo dos transtornos mentais destacam-

i se, por serem 0s mais utilizados na literatura médica, o Disgnostic and Statistical Manual of
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Mental Disorders — DSM (Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais), da
Associacdo Norte-Americana de Psiquiatria; e o utilizado pela Organizacdo Mundial de Saude
— OMS, a Classificagdo Internacional de Doencas (CID-10).

Segundo Pan (2008), o DSM adota a seguinte classificacdo para a deficiéncia
intelectual: retardo mental leve (nivel de Q.I. 50-55 até aproximadamente 70); retardo mental
moderado (nivel de Q.l. 35-40 até 50-55); retardo mental severo (nivel de Q.I. 20-25 até 35-
40); retardo mental profundo (nivel de Q.I. abaixo de 20 ou 25).

A CID-10 também utiliza as medidas de Q.l. para definir o grau de comprometimento
intelectual. A classificagdo é a seguinte: retardo mental leve; retardo mental moderado;
retardo mental grave; retardo mental profundo; outro retardo mental; retardo mental nédo
especificado. As classificagbes intituladas outro retardo mental e retardo mental ndo
especificado sdo utilizadas “quando as condigdes deficitarias da pessoa ndo permitem
mensuracdo da inteligéncia” (PAN, 2008, p. 64).

Na contraméo dessa compreensdo sobre a possibilidade de mensurar a inteligéncia,
surge os estudos construtivistas que consideram o processo de constru¢do do conhecimento ao
invés de dar énfase ao produto desse processo. Assim, com 0 conceito de mediacdo a
inteligéncia deixa de ser concebida como algo interno e individual. Para Vygotsky (2001), a
consciéncia € social e historicamente determinada, sendo suas fungdes constitutivas dos
modos de pensamento e da inteligéncia.

Corroborando com Vygotsky (2001), pode-se afirmar que a educacdo deve ocupar-se
do que pode ser mediado a crianca. Para esse autor, a concep¢do meramente aritmética da
deficiéncia é uma visdo retrograda e defasada, pois a crianca cujo desenvolvimento intelectual
estd comprometido por uma deficiéncia ndo é simplesmente uma crianga menos desenvolvida
gue seus pares considerados normais, mas sim com um desenvolvimento diferente. Nogueira
e Leal (2015, p. 163) afirmam que Vygotsky “acreditava que o desenvolvimento infantil
apresentava uma enorme diversidade, variando de uma crianca para outra”.

Conforme essa concepcdo, as criangas com deficiéncia intelectual ndo séo incapazes
de aprender e de desenvolver. Pelo contrério, a crianga com deficiéncia ndo é inferior em
relacdo aos seus colegas de turma, simplesmente apresentam um desenvolvimento
qualitativamente diferente. Assim, o professor de matematica, ao trabalhar com o estudante

com deficiéncia intelectual, deve levar em consideracdo que essa crianga ou adolescente se

i desenvolve como qualquer outro, mas de modo particular.
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Portanto, uma préatica pedagdgica no ensino de matemética que considera as
particularidades dos estudantes, seja estudantes com deficiéncia ou ndo, pode promover uma
educacdo matematica na perspectiva da inclusao.

Dificuldade de aprender matematica ndo € uma condicdo especifica de quem tem
deficiéncia intelectual, pois conforme afirmam Gomes et al (2010, p. 8), “nem todos os alunos
que ndo apresentam deficiéncia intelectual chegam a assimilar as operagdes de multiplicacao
e de divisdo e a compreender o sentido destas”. No entanto, o estudante com deficiéncia
intelectual podera apresentar mais dificuldade para aprender matematica. Nesse sentido, o
professor de matematica deve buscar meios pedagdgicos para que de forma mais pratica e
ludica esse estudante consiga compreender como resolver, por exemplo, uma operacdo
aritmética.

Gomes et al (2010), afirmam que os estudantes com deficiéncia intelectual sdo os
principais sujeitos envolvidos em situagdes de reprovagdo e de evasdo escolar. I1sso mostra
como a escola tem falhado em seu papel social, 0 de garantir o acesso, a permanéncia e a
conclusdo dos estudos com éxito. A escola, como instituicdo social responsavel pela educacao
formal, ndo pode fracassar nesse aspecto. O estudante com deficiéncia também tem o direito
de uma educacdo de qualidade, conforme afirma Mantoan (2003, p. 18), “todo mundo tem
direito de ser diferente, mesmo que a desigualdade nos caracterize mesmo quando por mais
que sejamos iguais a diferenca nos desvaloriza”. Assim, a inclusdo escolar € um processo
necessario para que o estudante tenha seu direito a educacdo garantido, e a matematica pode
contribuir de forma decisiva para que isso aconteca.

A Educacdo Matematica Inclusiva defende um ensino de matemaética que supere as
praticas situadas somente em aplicacdo de formulas e na repeticdo de algoritmos. As aulas de
matematica precisam ser desafiadoras e o professor precisa encorajar seus estudantes.
Baseado na perspectiva de aprendizagem apontada por Vygotsky (2001), o ensino de
matematica precisa ser direcionado para o potencial que o estudante tem para aprender. Ou
seja, o professor precisa identificar o que o sujeito consegue fazer sozinho (Zona de
Desenvolvimento Real) e o que o sujeito consegue fazer com ajuda do professor ou de outro
colega mais experiente (Zona de Desenvolvimento Potencial).

Nesse sentido, o ensino de matematica precisa ser planejado para um ponto de
equilibrio entre o0 que o estudante faz sozinho e o que ele faz com suporte, ou seja, a pratica

pedagdgica deve estar direcionada para a Zona de desenvolvimento Proximal (ZDP). Assim, o
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aprendizado constitui um elemento essencial para o desenvolvimento humano, por isso 0
professor de matematica deve tomar como ponto de partida o que o estudante ja conhece e
domina para, entdo, atuar ou interferir na ZDP, levando o estudante com deficiéncia
intelectual a alcangar novas aprendizagens, ‘“que, por sua vez, impulsionam o
desenvolvimento e concretizam outras novas aprendizagens” (NOGUEIRA; LEAL, 2015, p.
161).

A Educacado Matematica Inclusiva, nessa perspectiva vigotskiana de desenvolvimento
e de aprendizagem, defende que o papel do professor é de mediador da aprendizagem
matematica e que sua acdo pedagdgica deve ter como foco transformar a ZDP em Zona de
Desenvolvimento Real de agdo cognitiva. “Logo, o ato educativo, como ato politico, deve ser
prospectivo e ndo retrospectivo” (PAN, 2008, p. 68). Portanto, o ensino de matematica ndo
pode pautar-se na deficiéncia ou na dificuldade de aprender, mas nas diferentes possibilidades
que o estudante tem de apropriar-se do novo conhecimento por meio da mediagdo dos
instrumentos didatico-pedagogicos e das distintas linguagens.

A Educacdo Matematica Inclusiva, portanto, assume que a inteligéncia, a partir da
interveng¢do, ¢ passivel de transformagdo, porque “a consciéncia humana constitui-se
dialeticamente na atividade social, ¢ a¢ao” (PAN, 2008, p. 68). Assim, a a¢do do professor
pode causar mudancas continuas da atividade cognitiva de estudantes com deficiéncia

intelectual.

METODOLOGIA DA PESQUISA

A atual pesquisa que teve como objetivo analisar a concep¢do de professores da
Educacdo Especial sobre os desafios de ensinar Matematica para alunos com deficiéncia
intelectual foi desenvolvida a partir de uma abordagem metodoldgica de natureza qualitativa
(OLIVEIRA, 2014). Em relagéo ao tipo da pesquisa, conforme o objetivo pretendido e aos
procedimentos metodoldgicos, trata-se de um estudo exploratdrio, ou seja, “uma investigacao
mais ampla sobre o tema em questdao” (OLIVEIRA, 2014, p. 65).

O contexto da investigacdo foi um grupo de professores que atuam na Educacao
Especial, especificamente, nas salas de recursos multifuncionais ou nas salas regulares. Os

critérios de participacdo na pesquisa foram: trabalhar na modalidade Educacéo Especial e ter

i disponibilidade e interesse para responder um questionario on-line.
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As informacdes foram construidas a partir das respostas ao questionario elaborado no
Google Forms. Esse recurso € um servico grtuito que auxilia na construcéo de formularios on-
line. As perguntas podem ser do tipo discursiva, multipla escolha ou em escala numerica,

entre outras opgdes. Desse modo, foram propostas as seguintes perguntas:

1) Quanto tempo vocé atua como professor da Educagdo Especial?

2) Vocé tem pds-graduacdo em Educacdo Especial?

3) Vocé fez algum curso de aperfeigoamento na &rea de Educacdo Especial?

4) Voceé tem aluno com deficiéncia intelectual? Ou j4 teve?

5) Seus alunos com deficiéncia intelectual recebem Atendimento Educacional
Especializado (AEE)?

6) Vocé tem apoio de outros profissionais para o trabalho com alunos com
deficiéncia intelectual (pedagogo, psic6logo, psicopedagogo)?

7) Quais os materiais didaticos vocé utiliza no ensino de matematica com alunos
com deficiéncia intelectual?

8) Qual(is) bloco(s) de conteldos de Matematica vocé tem mais dificuldade de
ensinar para alunos com deficiéncia intelectual? Por qué?

9) Vocé se sente preparado para ensinar matematica para alunos com deficiéncia
intelectual? Por qué?

10) Qual o maior desafio enfrentado pelos professores no ensino de matematica na
perspectiva da incluséo escolar? Por qué?

Esse questionario foi envido, durante 0 més de marc¢o de 2020, para dez professores da
rede publica municipal de ensino que demonstraram interesse e disponibilidade para
respondé-lo. As respostas auxiliaram na identificacdo do perfil dos professores da Educacéo
Especial do contexto investigado, conforme o grafico 1.

Gréfico 1 — Tempo de docéncia na Educacdo Especial

@ menos de 5 anos
@® entre 6 e 10 anos
© entre 11 e 15 anos
@ mais de 15 anos

Fonte: Google Forms, 2020.

Os dados (graf. 1) mostram que quatro professores tem menos de cinco anos de
experiéncia na Educacdo Especial. No entanto, outros quatro docentes tém mais de dez anos
nessa modalidade de ensino. Isso permite inferir que eles passaram por alguns paradigmas

relacionados a educacao inclusiva.
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Outro aspecto em relagdo ao perfil dos participantes refere-se a formagdo académica
para trabalhar na Educacdo Especial, pois a legislacdo educacional exige curso na area. O
gréfico 2 ilustra as respostas ao seguinte questionamento: Vocé tem pos-graduacdo em
Educacéo Especial?
Gréfico 2 — Curso de pés-graduacdo em Educagdo Especial

® sim
@® néo

& estou cursando

Fonte: Google Forms, 2020.

O grafico 2 mostra que somente trés professores tém especializacdo em Educacao
Especial e que a metade dos participantes nao tem formacéo especifica e nem iniciou o curso.
Essa é uma realidade de falta de investimento publico e pessoal na formacao continuada para
professores em servigo.

As informagdes construidas na pesquisa foram tratadas por meio da metodologia de

Analise de Conteldo, ou seja,

um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a obter, por
procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicGes de producdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 2011, p. 47).

Esse método de analise possibilitou apresentar reflexdes sobre os resultados da
pesquisa a partir dos diversos elementos discursivos: graficos e respostas discursivas.
Portanto, os dados produzidos durante a investigacdo possibilitaram realizar inferéncias e
interpretacdes sobre a concepc¢do dos professores acerca dos desafios de ensinar Matematica
para estudantes com deficiéncia intelectual inseridos em turmas de Educacgéo Especial e em

turmas regulares de ensino.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Estabelcer nas escolas praticas pedagogicas inclusivas eficazes requer assegurar a
participacdo integral de todos os estudantes nas acOes educativas e a aprendizgem efetiva
deles, mas isso exige um novo perfil docente. Nesse sentido, as respostas dos professores
investigados mostraram 0s principais desafios enfrentados no processo de ensino e
aprendizgem da Matematica em contexto de inclusdo de estudantes com deficiéncia
intelectual. Portanto, trés aspectos merecem destaque nas analises: a formacao docente para a
inclusdo escolar; o apoio didatico-pedagdgico no processo educacional inclusivo; e o0s
desafios enfrentados pelos professores no ensino de matematica na perspectiva da inclusédo
escolar.

O primeiro aspecto que merece destaque, a formagéo docente, foi um dos focos dos
questionamentos. Quando os participantes foram indagados sobre ter formacdo em nivel de
pos-graduacdo em Educacdo Especial, somente dois deles tinham curso especifico para atuar
nessa modalidade de ensino; trés ainda estavam cursando e cinco ndo tinham nenhuma
formacdo em Educacdo Especial. Essa é uma realidade preocupante, pois o professor precisa
conhecer melhor as especificidades modalidade de ensino, as deficiéncias e o0 processo de
desenvolvimento e aprendizagem desses estudantes.

Pode-se refletir sobre a escola também ser responsavel pela formagdo continuada ou
pelo aperfeicoamento de seus profissionais. Diante disso, foi feita a seguinte pergunta: Vocé
fez algum curso de aperfeicoamento na area de Educacdo Especial? O grafico 3 mostra o
percentual das respostas positivas e negativas.

Gréfico 3 — Curso de aperfeicoamento na area de Educacdo Especial

60%

@ sim
® néo

» estou cursando

Fonte: Google Forms, 2020.
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As respostas dos professores permitem inferir que os professores, as escolas e as
secretarias de educacgdo ndo estdo considerando a importancia da formacéo continuada para o
desenvolvimento profissional e, consequentemente, para a qualidade do processo de ensino e
aprendizagem. Para Lima (2016, p. 61) a “formacdo inicial e continuada do professor é
primordial para que o avanco do desenvolvimento das praticas escolares inclusivas seja
possivel e se torne uma realidade”. Esses processos formativos tém sido um dos maiores
desafios das instituicdes formadoras de professores.

Repensar os modelos formativos € uma necessidade da educacdo do século XXI, pois
0s contextos escolares sdo influenciados pelos pressupostos tedrico-metodolégicos da
pedagogia baseada nos principios de inclusdo escolar e atencdo a diversidade. Mas, a
implementacdo de acdes educativas inclusivas ndo é responsabilidade especifica dos
professores, a incluséo escolar é tarefa de toda comunidade escolar (MANTOAN, 2003).

Essa falta de formacdo para a Educacdo Especial desperta em muitos professores
sentimentos de inseguranca e de falta de competéncia para trabalhar com estudantes com
necessidades educacionais especiais, principalmente quando se trata de ensinar Matematica
para estudantes com deficiéncia intelectual. Para Lima (2016, p. 62) a “preparacao
insuficiente ou, até mesmo, falta de conhecimento desses docentes em como lidar com as
diferentes condicBes sociais, culturais e niveis de aprendizagem exigidos pelos estudantes nos
dias atuais” é uma realidade que precisa ser enfrentada pelas escolas, pelas secretarias de
educacdo e pelas universidades ou instituicdes formadoras de proferssores.

O trabalho com estudantes com deficiéncia intelectual requer do professor ampliar seu
repertorio de estratégias e recursos educacionais de modo a responder as necessidades de
aprendizagem de todos os estudantes, além disso criar um ambiente de sala de aula propicio
para a aprendizagem e para a convivéncia com as diferencas, de modo fomentar o apoio
muatuo entre seus pares. Essas praticas educativas inclusivas exige do professor formacéao
adequada, conforme o contexto escolar, ou seja, uma formacgéo centrada nas necessidades da
escola.

A prética pedagdgica inclusiva esta fundamentada na expressao de “boa préatica para
todos os alunos” (PAN, 2008, p. 134). Para isso, requer diferenciacdo do trabalho em sala de

aula regular ou em sala de recursos multifuncionais, no entanto o professor da Educagéo

Especial necessita de elementos necessarios a sua pratica tais como apoio pedagogico de

outros profissionais e recursos didaticos disponiveis.
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Nesse sentido, foram relizados dois questionamentos pertinentes ao apoio
multidisciplinar e aos recursos didaticos utilizados nas aulas de Matematica com estudantes
com deficiéncia intelectual. As perguntas sdo as seguintes: Vocé tem apoio de outros
profissionais para o trabalho com alunos com deficiéncia intelectual (pedagogo, psicologo,
psicopedagogo)?Quais os materiais didaticos vocé utiliza no ensino de matemética com
alunos com deficiéncia intelectual?

O primeiro questionamento tinha como objetivo verificar quais profissionais
atuavam em regime de colaboracdo com o professor da Educagdo Especial. O gréfico 4
mostra a realidade dos participantes.

Graéfico 4 — Apoio de outros profissionais para o trabalho com estudantes com D.I

40%

® sim
@® néo

Fonte: Google Forms, 2020.
Os resultados (graf. 4) mostram que ainda ha uma taxa significativa (40%) de

professores da Educagdo Especial que desenvolvem um trabalho solitario, sem apoio de
outros profissionais tais como psicélogos, psicopedagogos, assistente social, neurologistas
etc. Essa é uma realidade de muitas redes de ensino que ndo podem contar, pelo menos, com
um psicdlogo da secretaria de educacdo. N&o é de praxis, conforme o contexto investigado,
a secretaria de educacgéo disponibilizar de uma equipe multidisciplinar para dar suporte ao
trabalno da Educagdo Especial. Quando surge a necessidade desses profissionais,
geralmente quando tem, psicélogos da secretaria de salde ou da secretaria de assisténcia
social dispGe aos estudantes da Educacgdo Especial algumas vagas para atendimento.

Essa realidade vai na contra mdo do que preconiza as orientacdes curriculares e
pedagogicas ao defender que deve existir uma politica publica educacional com énfase em
prevencdo, identificagdo precoce de criangas em situacdo de risco, articulagdo dos servicos
necessarios para o atendimento das pessoas com necessidades educacionais especiais e

melhores oportunidades para a criacdo de equipes multidisciplinares (PAN, 2008).
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O segundo questionamento tinha como objetivo verificar quais recursos didaticos os
professores da Educacdo Especial utilizavam nas aulas de Matematica para estudantes com
deficiéncia intelectual. As respostas mostraram que os docentes utilizam diversos materiais
nas aulas.

Trés professores responderam que constroem e adaptam materiais disponiveis, mas
sempre buscam levar “materiais concretos”. Essa pratica busca organizar a aula de
Matematica na perspectiva de que esses estudantes possam interagir em pequenos grupos e
interagir com o professor. A atengdo dada a elaboragdo de materiais didaticos mostra a
preocupacdo dos docentes com o0 processo de ensino e aprendizagem desses sujeitos com
necessidades educacionais especiais.

Dois dos participantes deu a seguinte resposta: utilizo jogos, materiais concretos,
mas todos sao selecionados e adequados as dificuldades de cada estudante com deficiéncia
intelectual. Percebe-se que o professor faz as mudancas necessarias conforme a dificuldade
de aprendizagem de cada estudante. Esse critério de selecdo precisa considerar uma
avaliacdo diagndstica sobre as principais limitaces e potencialidades cognitivas; analise do
contexto escolar e familiar; e identificagdo dos elementos adaptativos ou acessiveis
necessarios para a aprendizagem e o desenvolvimento do estudante.

Outros cinco professores investigados afirmaram utilizar os seguintes materiais
manipulaveis nas aulas de matematica: abaco, tangran, jogos aritméticos, material dourado,
entre outros. Eles consideram esses recursos como suporte para a aprendizagem. 1sso
mostra que 0s professores tém compromisso com a aprendizagem de seus alunos, pois
mesmo que muitos ndo tenham uma formacdo especifica para atuar na Educacdo Especial,
eles buscam organizar o ensino para atender as situacdes singulares de cada estudante.

Esses recursos didaticos utilizados nas aulas de Matematica facilitam a participacdo
e a aprendizagem de todos os estudantes com deficiéncia (GOMES et al, 2010). Essas
estratégias de ensino devem constituir o cotidiano da sala de aula. Essa pratica é
imprescindivel para promover uma Educacdo Matematica inclusiva. O uso desses recursos
pode implicar na modificacdo de conteddos matematicos, quando ha discrepancia entre as
necessidades do estudante e as exigéncias curriculares. Essa organizacdo dos recursos
didatico-pedagogicos e a reorganizagdo dos conteudos, quando necessario, ndo é uma tarefa

que cabe exclusivamente ao professor, pois ele precisa de apoio de outros profissionais.
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Outro aspecto que foi analisado estd relacionado diretamente aos desafios
enfrentados pelos professores no ensino de matematica na perspectiva da inclusdo escolar.
Para isso, foram realizados os seguintes questionamentos: Qual(is) bloco(s) de contedos de
Matematica vocé tem mais dificuldade de ensinar para alunos com deficiéncia intelectual?
Por qué? Vocé se sente preparado para ensinar matematica para alunos com deficiéncia
intelectual?

Sobre as dificuldades dos professores em ensinar determinados blocos de contetdos,
o gréfico 5 destaca as principais limitagdes dos participantes.

Gréfico 5 — Contetdos dificeis de ensinar para estudantes com D.I

Nimeros —3 (20%)

Operacdes 7 (46,7%)
Geometria
Grandezas e Medidas —T (46,7%)
Tratamento da Informacdo 2 (13,3%)
Nao trabalho —1(6,7%)
0 2 4 6 8

Fonte: Google Forms, 2020.
Os contetdos foram distribuidos em blocos, entdo percebe-se que a maioria dos

professores declaram ter dificuldade em ensinar trés blocos de conteldos: opera¢des com
nimeros naturais; geometria; grandezas e medidas. Nesse questionamento os participantes
poderiam escolher mais de uma opcdo, mas os resultados permitem inferir que muitos
professores da Educacdo Especial, possivelmente devido ter formagcdo em Pedagogia, ndo
dominam os conteudos especificos da Matematica. Isso é preocupante porque os estudantes
tém o direito de aprender esses conteudos.

Por mais que os professores utilizem determinados recursos didatico-pedagdgicos —
abaco, material dourado, jogos — no ensino de Matematica, revelam ter dificuldades em trés
principais blocos de contetdos. Desse modo, percebe-se que os professores se sentem
confortaveis em utilizar jogos e materiais manipulaveis nas aulas, mas pode-se inferir que
existe a necessidade de investir mais na formacéo especifica desses docentes em relagdo aos

conhecimentos matematicos.
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Diante dessa realidade, os professores form questionados sobre sentir-se preparado
para ensinar Matematica para estudantes com deficiéncia intelectual. Apesar de quatro
professores afirmar que sentem-se preparados, a maioria destacaram precisar de formacao
especifica em Matematica, conforme o quadro 1.

Quadro 1 — Sentimento de inseguranca para ensinar matematica para estudantes com D. I.

Professores Respostas
Professor 1 Ndo me sinto preparado, pois preciso de formagdo especifica em
Matematica.
N&o estou prepardo para ensinar Matematica, porque sdo grandes 0s
Professor 2 desafios em ensinar para alunos com deficiéncia intelectual. Falta uma

formacéo especifica.
N&o sinto-me preparada, ainda enfrentamos muitas dificuldades devido a

Professor 3 falta de capacitagdo. Porém, busco analisar atividades que amenizem as
nossas dificuldades.

Professor 4 N&o, porque ndo tenho uma especializacdo que auxilie em como
desenvolver melhor o ensino de Matemaética para alunos com deficiéncia.

Professor 5 N&o, porque esse € um processo continuo e gradativo. Ndo ha melhor
aprendizado do que o contato com essa realidade e a busca por capacitacéo.

Professor 6 Né&o, porque minha formacao inicial é em Pedagogia e ndo tenho formacao

complementar em Matematica ou em Educacdo Especial.
Fonte: Google Forms, 2020.

As respostas mostram que muitos professores da Educacdo Especial necessitam de
formacdo especifica em Matematica, pelo menos cursos de formacdo continuada sobre
contetdos relacionados aos seguintes blocos: operacdes com nimeros naturais, geometria,
grandezas e medidas. Esses docentes enfrentam diversas dificuldades relacionadas a
infraestrutura, ao apoio pedagdgico, ao tempo para planejamento, aos recursos didatico-
pedgdgicos e, principalmente, a falta de formacdo continuada para o desenvolvimento
profissional.

A formacdo em servi¢co é uma necessidade imediata, pois as praticas voltadas para
uma educacéo inclusiva precisam ser discutidas e repensadas. Para Mantoan (2003, p. 43)
“ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do professor, da escola, da
educacdo e de praticas pedagdgicas que sdo usuais no contexto excludente do nosso ensino,
em todos 0s seus niveis”. Entdo, ndo cabe mais pensar a escola sob um paradigma tradicional,
pois as instituicbes de ensino ndo sdo mais as mesmas, 0s problemas educacionais se

acentuaram e os fins da educacgéo escolar tomaram outros direcionamentos, e 0s professores

limitacOes e as superacdes dos estudantes com deficiéncia.

| precisam acompanhar essas mudancgas. Por conseguinte, o professor ndo pode desconhecer as
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Essas formacfes ndo podem ser centradas em cursos esporadicos, de modo que o
professor, assim como 0s estudantes, ndo aprende no vazio. Esse sujeito possui experiéncias
docentes. Consoante afirma Mantoan (2003, p. 44), a proposta de formacdo deve partir do
“saber fazer desses profissionais, que j& possuem conhecimentos, experiéncias e praticas
pedagogicas ao entrar em contato com a inclusdo ou qualquer outra inovacao educacional”.

Manrique, Moreira e Martins (2016) destacam que 0s processos formativos na
perspectiva da inclusdo escolar precisam dirimir eventuais duvidas sobre conceitos e ideias
matematicas, assim como enxergar a disciplina Matematica como area de conhecimento
dindmico e prético. Os autores alertam que os professores tém buscado constantemente por
formacgdes no intuito de suprir lacunas deixadas pela formacdo inicial no que concerne a
educacdo inclusiva, “mas com poucos resultados, em funcdo da excessiva carga horaria de
trabalho e do aumento das novas configuragdes das necessidades dos estudantes em geral”
(MANRIQUE; MOREIRA; MARTINS, 2016, p. 75).

Desse modo, as respostas dos participantes possibilitam compreender que a selecdo de
métodos pedagdgicos e de recursos didatica para um ensino de Matemaética na perspectiva da
inclusdo escolar deve combinar estratégias individuais de aprendizagem, assumir principios
de uma aprendizagem colaborativa, oferecer servi¢os de apoio pedagdgico especializado e

formar professores em servico.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa mostrou, por meio das vozes dos professores, que o processo de incluséo
escolar precisa ser revisto, pois incluir estudantes com deficiéncia em salas de aulas regulares
ou em salas de recursos multifuncionais néo significa mudanca de paradigmas educacionais
excludentes.

Foi constatado a partir das respostas dos participantes que as escolas estdo
despreparadas para receber os estudantes com deficiéncia, principalmente os que apresentam
laudos de deficiéncia intelectual. A escola espera que esses estudantes aprendam, sem muitas
limitacOes, a ler, a escrever e a calcular e quando isso ndo acontece significa que eles, 0s
estudantes, fracassaram. Mas, na verdade o fracasso é de todo o sistema escolar que ndo busca

possibilidades de garantir a efetiva inclusdo desses sujeitos no processo educacional.
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O estudo possibilitou refletir que as escolas, conforme o contexto investigado, estao na
direcdo contraria a inclusdo escolar. Isso se revela quando os professores afirmam néo ter
apoio pedagogico, ndo ter formacdo adequada para atuar na Educacéo Especial, faltar recursos
didatico-pedagdgicos e apoio governamental e nem estudos prévios para a implementacdo de
propostas educacionais inclusivas. Percebeu-se, sobretudo, que a inclusdo atualmente parte
mais da iniciativa propria de alguns professores do que de um projeto coletivo e integrado.

Sobre o ensino de Matematica, a pesquisa revelou que a maioria dos participantes nao
tém formacdo especifica para ensinar essa disciplina aos estudantes com deficiéncia
intelectual, e destacam que esse € um dos maiores desafios a ser superado. Apesar disso, eles
buscam construir e organizar materiais pedagdgicos para auxiliar na compreensao de
conceitos e ideias matematicas.

A pesquisa, por conseguinte, permitiu refletir que o processo de incluséo escolar exige
principalmente a consciéncia da necessidade de luta por uma sociedade mais sensivel e por
um ensino de Matematica humanista, que deseje conviver com a diferenca e com ela

aprender.
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CONCEPCOES DE GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA

Jodo Andrei Dantas *

RESUMO

As concepcdes de gestdo democratica é bastante debatida e discutida seja no &mbito académico
e principalmente no ambito escolar, essa discussdo busca proporcionar na educacdo de
qualidade, envolvente todos os agentes da comunidade escolar no processo educativo. O
trabalho busca refletir sobre a gestdo democratica e suas possibilidade no contexto educacional,
buscando desmistificar os métodos tradicionais, e trazendo a comunidade escolar para a sua
participacdo efetiva na gestdo educacional, dando voz e representatividade a todos, onde as
decisOes e desafios sejam partilhados, e a comunidade escolar tenha participagéo contribuindo
nas decisdes da gestdo, buscando integrar de forma efetiva a comunidade a gestéo escolar.

Palavras-chave: Gestdo democratica, participacdo, gestéo.

INTRODUCAO

O tema gestdo democratica no contexto atual tem sido bastante debatido. Quer seja nos
espacos escolares, nos meios académicos e em diversos trabalhos cientificos, todos eles
discutem a importancia da gestdo democratica para que a escola possa proporcionar um ensino
de qualidade, respeitando a heterogeneidade e a individualidade da comunidade escolar. Uma
escola na qual a participacdo de todos os seus agentes seja o principal foco do processo
educativo.

Tendo em vista a importancia dessa tematica, esse trabalho visa reflexionar sobre a
gestdo democratica e suas possibilidades no contexto educativo, no que diz respeito a
desmistificar as praticas tradicionais que ainda permeiam as instituicdes educativas brasileiras.

Esse estudo foi embasado em uma revisdo bibliogréafica de autores renomados nessa
temética, em que foi possivel compreender acBes democraticas contribuem diretamente com

todos os sujeitos que participam desse processo.

! Mestrando pela Universiad Autonoma de Asuncion - Paraguay, joaoandreil3@gmail.com
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METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

Este trabalho € um estudo com revisdo de literatura nas bases de dados indexadas,
visando buscar artigos relacionados com o tema proposto para analise e descricdo sobre
métodos e resultados, procurando por fatores que ajudam a desencadear as dificuldades de
aprendizagem no ambiente escolar. Para a analise bibliografica foram recuperadas as
publicacBes disponiveis em revistas e em repositorios de congressos ou conferéncias, livros,
dissertagdes e teses.

A revisdo bibliografica foi dividida em trés etapas: Escolhas das palavras-chave para
realizacdo da busca pelos descritores; Leitura do resumo dos artigos selecionados: para filtrar
0s artigos da pesquisa, os resumos de todos os artigos buscados na etapa anterior foram lidos,
selecionando apenas os que realmente fossem essenciais a proposta do trabalho; Leitura dos
artigos: todos os artigos foram lidos e seus dados sistematizados.

Segundo Gil (2008) a pesquisa bibliografica trata-se de um levantamento de
informacGes e conhecimentos acerca de um tema a partir de diferentes materiais bibliograficos

ja publicados, colocando em dialogo diferentes autores e dados.
REFERENCIAL TEORICO

Com o avanco industrial surgiram novos métodos administrativos e também
pedagdgicos, e nessa trajetoria observa-se a contribuicdo das teorias organizacionais com a
administracdo escolar, isso porque com a expansdo da industria, a escola passa a ter uma
demanda maior de cidadaos inclusos em seu espaco, cuja funcdo também é prepara-los a viver
nesse novo paradigma. Para Oliveira (2014, p. 24), um dos papeis da escola é o de socializar
conhecimentos, mas também de preparar 0s seus agentes para o mercado de trabalho:

Se aceitarmos que uma funcdo primordial da escola é a socializagdo para o trabalho e
assim o faz ndo apenas a maioria dos estudiosos da educagdo, mas também seus
agentes e seu publico saltam aos olhos as necessidades de compreender o mundo do
trabalho para poder dar a devida conta da educac&o.

Nos dias atuais, a escola é vista como uma instituicdo do desenvolvimento de relacdes
humanas e por isso precisa estar atenta & nova geracao que vem se formando. Geragao essa que
vive permeado de tecnologias, com acesso as informacdes de forma instantanea. Com isso,
nasce o comprometimento da escola no sentido de dialogar e debater com os estudantes os

problemas que afligem a sociedade, contribuindo para a formacdo de novas mentalidades.
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Agindo assim, essa nova geragédo serdo pessoas tolerantes, que respeita as diferencas, os limites

de cada um, bem como, de incentiva-los a propor mudancgas que comungue com a ideia de um
mundo melhor. Esse modelo de sociedade exige um paradigma de educagdo no qual o ser
humano ndo privilegie culturas, mas deva estar aberto a convivéncia pacifica; dai a importancia
de uma gestdo educativa democratica e compromissada com uma comunidade em que as

desigualdades sociais sdo bastante visiveis. Libaneo (2004, p. 104) cita que:

Numa escola existem, pois, varios tipos de lideranga. Entretanto, ndo se pode negar
gue, mesmo na gestdo democratica efetivada de forma cooperativa e participativa, o
funcionamento e a eficacia da escola dependem em boa parte da capacidade de
lideranca de quem esta exercendo a direcdo e a coordenacédo pedagdgica.
Veiga (1997, p. 18) entende que:

A gestdo democratica exige a compreensdo em profundidade dos problemas postos
pela pratica pedagdgica. Ela visa romper com a separacgao entre concepgao e execucdo,
entre o pensar e o fazer, entre a teoria e a pratica. Busca resgatar o controle do processo
e do produto do trabalho pelos educadores.

A gestdo democréatica escolar nasce como parte de um processo mais amplo de
redemocratizacdo da sociedade brasileira, garantida pela Constituicdo Federal no Art. 206 e
contemplada na LDB. Ambas as leis se apresentam como alternativas para superar o modelo e
gestdo centralizadoras e antidemocratica que se perpetuou durante década da historia da
educacdo brasileira e se constitui como uma forma e apontar-se novas organizagdes de praticas
descentralizadas e participativas tendo como foco o didlogo. “Esse padrao legal que vem a
ecoarem na forma de proposta de gestdo da educacéo vem a se afirmar em meados de 1995, que
se inicia a implantacdo das diretrizes para a democratizacdo dos sistemas escolares e da gestdo
das escolas” (Marques, 2012, p. 1178). Com isso, a implantagdo de politicas democraticas na
gestdo escolar ndo envolve somente a decisdo de seus gestores, mas de todo o conjunto de seus
membros. E sendo assim, o ponto de partida para caminhar para a democratizacdo da escola é
buscar o conhecimento critico da realidade na qual ela se insere, para superar os desafios que a

mesma esta passando. Paro (1997, p. 12), comenta que:

Na medida em que se conseguir a participacdo de todos os setores da escola —
educadores, alunos, funciondarios e pais — nas decisfes sobre seus objetivos e seu
funcionamento, havera melhores condi¢des para pressionar os escalfes superiores a
dotar a escola de autonomia e de recursos.

Uma gestdo nessa Otica podera reverter as relacbes de poder entre as pessoas, bem como
promover a construcdo e uso das estruturas fisicas e a utilizacdo dos recursos tecnologicos.
Agindo assim, surge uma organizacdo com potencial para realizar a gestdo de pessoas e de
recursos em um ambiente sistematico de aprendizagem. Dentro dessa perspectiva o gestor passa
a ser aquele profissional que precisa tomar decisdes precisas que o leve a ser um bom lider,
apto a gerir as demais competéncias que a sociedade escolar requer. A esse respeito, Paro

(2007, p. 111), corrobora e cita que:
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Num momento da historia em que os valores criados e sustentados pelo homem
conseguem dar conta da necessidade e possibilidade de os varios sujeitos (individuais
e coletivos) conviverem de maneira livre e pacifica, ou seja, democraticamente,
respeitando e afirmado a condi¢do de sujeito de todos, pode-se considerar que a
dimensdo social da educacdo deve referir-se obrigatoriamente a formacdo da
cidadania.

Rocha (2013) cita que, o conceito geral de competéncia adotado por muitos, consiste em
saber atuar com responsabilidade integrando recursos, inclusive o “conhecimento”, no sentido
de aprender a aprender, com o propdsito de agregar valores aos individuos e a organizacéo.
Para Morin (2011, p. 20):

O conhecimento ndo é um espelho das coisas ou do mundo externo. Todas as
percepcdes sdo, a0 mesmo tempo, traducdes e reconstrucdes cerebrais com base em
estimulos ou sinais captados e codificados pelos sentidos. Dai resultam, sabemaos bem,
os indmeros erros de percepcdo, que nos vém de nosso sentido mais confiavel, o da
visdo. Ao erro de percepcao acrescenta-se o erro intelectual. O conhecimento por meio
de palavra, de ideia, de teoria, é o fruto de uma traducdo/reconstrucdo por meio da
linguagem e do pensamento e, por conseguinte, esta sujeito ao erro.

Nesse sentido, as relagdes entre o processo de producdo do conhecimento e a educacao
sdo percebiveis, isso porque esta se vivenciando na contemporaneidade, a sociedade do
conhecimento ou também chamada sociedade da informacéo. Para tal processo, necessita-se de
pessoas capazes de aprender a “fazer” na coletividade, respeitando as mais diferentes ideias e
culturas no ambiente escolar, dito de outra forma, precisa ser democratico e atuante.

Na concepcdo de Paro (1996. p. 151):

A possibilidade de uma administracdo democréatica no sentido de sua articulacdo, na
forma e contelido, com os interesses da sociedade como um todo, tem a ver com 0s
fins e a natureza da coisa administrada. No caso da Administracdo Escolar, sua
especificidade deriva, pois: a) dos objetivos que se buscam alcancar com a escola; b)
da natureza do processo que envolve essa busca. Esses dois aspectos ndo estdo de
modo nenhum desvinculados um do outro. A apropriacdo do saber e o
desenvolvimento da consciéncia critica, como objetivos de uma educacdo
transformadora, determinam (...) a prépria natureza peculiar do processo pedagdgico
escolar; ou seja, esse processo ndo se constitui em mera diferencia¢do do processo de
produgdo material que tem lugar na empresa, mas deriva sua especificidade de
objetivos (educacionais) peculiares, objetivos estes articulados com os interesses
sociais mais amplos e que sdo, por isso, antagdnicos aos objetivos de dominacdo
subjacentes a atividade produtiva capitalista.

Nesse contexto, emerge-se que a gestao escolar foque em acdes democraticas para que
a mesma possa cumprir seu papel social frente a era da incluséo social, em parceria com todos
gue compdem o ambito escolar. Essa participacédo, contudo, so se efetivara de acordo com, Paro
(2005), com a valorizacdo da atuacdo de varios agentes em todas as etapas do processo de
gestdo; incluindo, os pais e o0s alunos. Assim partindo-se da analise geral da gestdo escolar,
torna-se necessario afirmar que, uma gestdo democratica precisa incentivar a presenca dos pais
nos plantdes pedagdgicos, garantindo-lhes ausentar-se do trabalho, por meio de declaragdes e
parcerias com as empresas, acordo esse, respaldado por Lei Federal, a fim de que esses possam

se inserir de maneira mais forte no cotidiano da gestéo escolar.
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Na perspectiva de Gadotti (2014, p. 04) a gestdo democratica deve:

[...] estar impregnada por uma certa atmosfera que se respira na escola, na circulacio
das informacdes, na divisdo do trabalho, no estabelecimento do calendario escolar, na
distribuicdo das aulas, no processo de elaboracdo ou de criacdo de novos cursos ou de
novas disciplinas, na formacdo de grupos de trabalho, na capacitacdo dos recursos
humanos, etc. A gestdo democratica é, portanto, atitude e método. A atitude
democratica é necessaria, mas ndo é suficiente. Precisamos de métodos democréaticos
de efetivo exercicio da democracia. Ela também é um aprendizado, demanda tempo,
atencdo e trabalho.

Partindo-se desse principio, conclui-se que um gestor democratico precisa além de ser um
lider, também um bom articulador. Um profissional capaz de relevar determinadas atitudes, ter
conhecimento as leis que regem o pais, e acima de tudo respeitar as diferentes opinides que se
dissipa no ambiente escolar. Ele é um o principal agente responsavel pelo bem-estar de toso
dentro do contexto escolar.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base no estudo, o papel da escola, mediante conceito democratica, € construir o
conhecimento baseados nas relagdes humanas, buscando formar essa nova geracdo pesssoas
que respeitam as diferencas.

A gestdo democratica vem sendo discutida a bastante tempo e também sancionada em
algumas leis, especialmente a Constituicdo Federal. Em outras palavras, a gestdo democratica
€ um seguimente redemocratico das praticas educativas que permite envolver toda a

comunidade escolar na tomada de decisoes.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa sinaliza que € possivel acreditar que uma gestdo democratica nas escolas
publicas € possivel, desde que, quem esta a frente da escola, nesse caso, o gestor esteja disposto
a quebrar paradigmas acreditando nas potencialidades e uma escola findada nos principios
democraticos

Sugere-se que uma escola que se diz democratica, antes de tudo, deve saber trabalhar
na coletividade, levando em consideracédo que a participacdo € ponto chave nesse processo.

Reforcga-se que é preciso rever a questdo da participacao coletiva na tomada das decisfes
dentro da escola. Nessa Gtica espera-se que esse estudo possa contribuir de maneira significativa

com o campo académico, pois acredita-se que ao analisar 0 processo de instauragdo da gestao
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democrética e da sua importancia no contexto educacional pode-se estar contribuindo com

ideias para estudos e projetos futuros que garantam uma educacgéo de qualidade.
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DEFICIENCIA VISUAL: REFLEXOES SOBRE TECNOLOGIA ASSISTIVA DE
BAIXO CUSTO NA EDUCACAO PROFISSIONAL

Daniela Santos Silva *
Tatiane da Silva Lima ?
Dayvid Fernando Carvalho de Queiroz 3

RESUMO

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa que teve como objetivo socializar a
experiéncia de um campus do IF Baiano, no que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem na
deficiéncia visual, através de recursos e servigos da Tecnologia Assistiva na educacéo profissional.
Este estudo faz uma reflexdo sobre deficiéncia visual e tecnologia de baixo custo no Atendimento
Educacional Especializado e no ensino colaborativo com os docentes do ensino comum na educagao
profissional, buscando pensar estratégias metodoldgicas e de acessibilidade no processo de ensino e
aprendizagem. Os principais resultados desta pesquisa foram reflexdes sobre a importancia do
atendimento educacional especializado, da colaboracdo com os docentes do ensino comum, da equipe
multiprofissional do Napne, e da vantagem dos recursos de baixo custo serem personalizados a cada
caso especifico ndo se limitando apenas a classificacdo por tipo de deficiéncia, na formacdo dos
estudantes.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva, Atendimento Educacional Especializado, Ensino
colaborativo, Processo de ensino e aprendizagem.

INTRODUCAO

A partir da Constituicdo Federal de 1988 o Brasil tem fomentado a educacéo inclusiva
dentro da sua legislacdo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — Lei 9394/96 —
dedica um capitulo para tratar da Educacgdo Especial, no qual estabelece o seu publico-alvo, a
saber: educandos com deficiéncia, transtorno do espectro autismo e altas habilidades/
superdotacdo, e afirma que esse publico deve, preferencialmente, estudar dentro da escola

comum. Nesse intuito, diversas leis e decretos foram promulgados estabelecendo também o
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direito do estudante publico da Educacdo Especial contar com o suporte do Atendimento

Educacional Especializado (AEE) dentro da escola comum.

No ambito dos Institutos Federais de Educacdo o movimento a favor da inclusdo se
iniciou a partir do ano 2000 com o Programa de Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacéo
para Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (Programa TEC NEP). A partir dele
se instituiu a criacdo dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (Napne) que visa ser um espaco de fomento da inclusdo no &mbito interno de cada
instituto.

A partir disso, o Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia Baiano - IF
Baiano instituiu a criagdo de um Napne em cada campi. Para tanto o primeiro regimento do
nucleo foi publicado em 2014 e reformulado em 2019.

Tal documento estabelece a organizacdo, funcionamento, competéncias e atribui¢bes
do ndcleo. Ademais determina a composicao de uma equipe multiprofissional responsavel por
promover a inclusdo do publico do Napne que engloba, além dos educandos j& mencionados
no capitulo da LDBEN sobre a Educacéo Especial, os educandos com transtornos funcionais
especificos como o transtorno de atencdo, o transtorno de hiperatividade e a dislexia por
exemplo.

Atualmente, além do Napne, a inclusdo no IF Baiano conta também com o suporte dos
(as) docentes de AEE. Esses (as) docentes pautam suas a¢cdes num documento préprio do
Instituto, intitulado “Regulamento do Atendimento Educacional Especializado (AEE)” -
Resolucdo n° 19, de 18 de marco de 2019.

Nesse mesmo ano um campus do instituto recebeu sua primeira estudante cega. No
intuito de preservar a identidade da mesma o nome do campus ndo sera mencionado no
presente trabalho. Para fazer referéncia ao local da pesquisa sera usado o nome ficticio
“campus Sol”.

O curso escolhido pela educanda foi Técnico em Informatica na modalidade
subsequente. Tal curso possui um curriculo composto por disciplinas muito dependentes de
elementos visuais €, na época do ingresso da educanda, um corpo docente inexperiente no que
se refere ao ensino de pessoas com deficiéncia visual. Ademais, o IF Baiano campus Sol,
apesar de possuir um Napne com espaco fisico especifico e dispor de equipe
multiprofissional, possui insuficientes recursos da Tecnologia Assistiva.

Assim, diversos desafios logo foram evidenciados levando a necessidade de se

desenvolver um trabalho colaborativo que envolveria a gestdo académica do campus, a
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coordenacdo do curso, as docentes do AEE, o revisor de texto Braille e todos os docentes das

disciplinas do ensino comum do curso Técnico em Informatica. Unindo expertises das
diversas areas de atuacao buscou-se responder ao questionamento, como promover a inclusdo
de uma discente cega no curso Técnico em Informéatica? Como os recursos de baixo custo da
Tecnologia Assistiva podem contribuir nesse processo?

Dessa forma, o presente artigo tem como objetivo socializar a experiéncia de um
campus do IF Baiano no que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem na deficiéncia
visual através de recursos e servi¢os da Tecnologia Assistiva na educacao profissional com
énfase nos recursos de baixo custo.

O trabalho apresenta uma breve discussdo tedrica sobre a deficiéncia visual mais
especificamente no que se refere a condicao da cegueira com base nos estudos de S&, Campos
e Silva (2007) e Moreira (2014). Aborda alguns aspectos do sistema de escrita Braille a partir
de Bertolin (2014) e Brasil (2018). Tambem conceitua a Tecnologia Assistiva e discorre sobre
os recursos da Tecnologia Assistiva de baixo custo através dos teodricos Bersch (2005) e
Galvéo Filho (2009).

Destaca-se que recursos de baixo custo foram planejados a partir da demanda
especifica de cada componente curricular do curso Técnico em Informatica e, desenvolvidos a
partir das observagdes das docentes de AEE dentro da classe comum numa perspectiva do
“Ensino Colaborativo”. Portanto o trabalho traz um pequeno apontamento sobre esse viés da
Educacao Especial a partir de Vilaronga e Mendes (2014).

Os resultados da presente pesquisa apontam que 0S recursos de baixo custo se
revelaram eficazes no que se refere a promover a acessibilidade da discente cega aos
conteidos que eram predominantemente visuais. Assim, a relevancia do presente trabalho é
justificada pelo ainda incipiente acesso dos educandos cegos a educacdo profissional.
Conforme mencionado na breve narrativa referente a trajetoria da educacdo inclusiva nos
Institutos Federais, recentes primeiros passos foram dados rumo a consolidacdo desse direito.
Destarte, a socializacdo das estratégias encontradas no campus Sol pode servir de inspiracéo

para novas praticas mais inclusivas dentro da educacéo profissional.

METODOLOGIA

Este estudo estd pautado numa abordagem qualitativa, tendo como enfoque
metodoldgico estudos de casos (BOGDAN, BIKLEN, 1994; LUDKE, ANDRE, 1986). O
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trabalho foi realizado com uma participante, estudante cega do curso Técnico em Informatica

no IF Baiano.

Os dados foram coletados a partir de observacGes participantes durante 0s
Atendimentos Educacionais Especializados, em colaboracdo com o Revisor Braille e docentes
do ensino comum. Nos atendimentos buscou-se realizar inicialmente um mapeamento das
necessidades da estudante, junto a mesma, para tanto uma anamnese foi aplicada a fim de
coletar essas informacdes. Também foi realizada uma reflexdo com a equipe multiprofissional
do Napne, com a finalidade de pontuar as adaptacdes e/ou adequagOes a serem realizadas,
bem como, o planejamento das a¢cGes em parceria com 0s docentes do ensino comum.

As analises foram embasadas nas observagdes e anotagdes realizadas ao longo dos
atendimentos, bem como, nas tutorias e ensino colaborativo em sala de aula. O dialogo com
os docentes do ensino comum foi uma ponte relevante para planejamento e construcdo dos
recursos de baixo custo, pois, a estrutura técnica de certos contetdos da area da informética
era de competéncia do docente da &rea, sendo assim, essa troca de saberes técnico e
pedagdgico possibilitou o desenvolvimento de indmeros recursos, servigos e aprendizagens

para os envolvidos.

DEFICIENCIA VISUAL: CONCEITOS E REFLEXOES

As pessoas ainda fazem muita confusdo com relacdo ao termo deficiéncia visual.
Muitas acreditam que se trata apenas de uma nomenclatura politicamente correta para se
referir & pessoa cega. A diferenca entre esses dois termos é frequentemente questionada em
toda sala de aula quando se aborda o tema de educacdo inclusiva: “deficiente visual e cego
s80 a mesma coisa?”

A deficiéncia visual € caracterizada como qualquer 