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INTRODUCAO

A disciplina de estagio nos cursos de graduacdo teve o intuito de promover o contato
dos graduandos com a realidade profissional que eles lidardo posteriormente. O Estagio de
Lingua Portuguesa no ensino médio nos proporciona a pratica das teorias estudadas no
decorrer do curso, além do reconhecimento das préaticas de ensino de lingua na ultima etapa
de escolarizacao obrigatoria.

No ensino médio, pretende-se que o discente avance em niveis mais complexos de

estudos, de acordo com as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio:

(...) o ensino médio deve atuar de forma que garanta ao estudante a
preparacdo basica para o prosseguimento dos estudos, para a inser¢do no
mundo do trabalho e para o exercicio cotidiano da cidadania, em sintonia

com as necessidades politico-sociais de seu tempo. (2006, p. 18)

Dentro deste contexto, nossa sequéncia didatica (SD) se desenvolveu na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Ademar Veloso, na qual tivemos cinco semanas de
atuacdo em sala de aula.

A realidade escolar observada indica que ainda hd uma grande lacuna no aprendizado da
escrita, bem como em seu dominio, de forma a desenvolver textos escritos que circulam em

diferentes esferas sociais.
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Neste sentido, nosso relato sera norteado pelas discussfes sobre o uso, 0 dominio e a
pratica da escrita, um dos eixos de ensino da Lingua Portuguesa, entendendo que esta é um
importante instrumento de interagdo social, sobre o qual os alunos precisam ter pleno
dominio, tornando-se aptos, segundo os PCN de Lingua Portuguesa, a atender a maltiplas
demandas sociais, responder a diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e considerar
as diferentes condicGes de producdo do discurso, tudo isso nas diferentes e diversas situagfes
sociocomunicativas.

Assim entendemos que, através de atividades de producdo escrita, como formulacao
de argumentos, producdo de géneros, o professor podera promover a compreensdo dos
aspectos sistematicos da lingua através de um pensamento critico e reflexivo sobre ela.

Para a regéncia das aulas e desenvolvimento das atividades selecionamos o tema
Redes Socias — beneficios e maleficios do relacionamento virtual. A escolha desse tema deve-
se ao fato de que, sendo a escola um lugar social de formacéo intelectual de criancas e jovens,
acreditamos que ela ndo pode estar alheia as (novas) formas de comunicagdo digital
amplamente difundidas na sociedade contemporanea envolvendo criangas, jovens e adultos e
até mesmo idosos. Com a facilidade do acesso a internet, as pessoas estdo se tornando
produtores e receptores de conteudo, propagado com o auxilio das redes sociais. Esta
mudanca de comportamento esta alterando também a forma como a internet é utilizada, cada
vez mais voltada para o conhecimento, para obter informacGes para facilitar o dia-a-dia,
moldar o modo de viver, influenciando uns aos outros. Essa influéncia pode ter aspectos
negativos e positivos sobre os quais nds educadores devemos estar atentos.

Neste contexto, objetivamos analisar e discutir como foi desenvolvido o trabalho com
a escrita através do planejamento e execucdo da sequéncia didatica (SD). Especificamente,
buscamos discutir as escolhas metodoldgicas no planejamento da SD; analisar algumas
atividades propostas e avaliar como essas atividades contribuiram para a compreensao do
conteddo. O corpo da andlise é constituido pelos modulos X e XI da nossa SD, nos quais
destacaremos as estratégias metodoldgicas, as atividades propostas aos alunos e a avalia¢do
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do desempenho dos mesmos.

Fundamentam este trabalho as recomendacbes dos PCN sobre o ensino e
aprendizagem da escrita, a teoria sociointeracionista de Mikhail Bakhtin (1992), as
contribuigdes tedricas de Higounet (2003), Schneuwly e Dolz (2004) e Oliveira (2010).

Este trabalho serd divido em trés secdes: esta referente a introducdo; o
desenvolvimento do texto e as consideracgdes finais, a se¢do destinada ao desenvolvimento do
texto sera subdividida em trés tdpicos: 1.1. A escrita, 1.2. Planejamento da Sequéncia

Didatica e préticas de escrita 1.3. Analise das atividades propostas e desempenho dos alunos.

1. DESAFIOS DA ESCRITA NO ENSINO MEDIO

Toda a histdria da humanidade se funda a partir da escrita. De acordo com Higounet
(2003), o homem primitivo, diante da necessidade de marcar sua existéncia, recorreu ao
mundo dos simbolos e, através de desenhos em pedras, madeiras e entre outros materiais,
fixou ndo sO suas experiéncias, mas o proprio pensamento. Segundo o autor, a escrita
ultrapassa o tempo e o espaco, permitindo que algo se consolide e se transmita fazendo
historia: “a lei escrita substituiu a lei oral, o contrato escrito substituiu a convencao verbal, a
religido escrita se seguiu a tradi¢do lendaria” (HIGOUNET, 2003, p. 10).

O reconhecimento da escrita, entretanto, comegou a existir a partir do momento em
que foi elaborado um conjunto organizado de signos e sinais graficos por meio dos quais se
tornou possivel materializar e fixar algo do pensamento. Foi apenas com o aparecimento das
palavras e seus elementos formadores, as letras, que a escrita tomou corpo. Foi a este sistema
de signos, que o linguista Ferdinand de Saussure deu o nome de lingua. Articulando som e
sentido, significante e significado, surgiram as palavras, os signos. Para Saussure, é a lingua
que instaura a escrita, e Ihe garante um lugar de representacdo. E o pensamento, além de sair
da condicéo de abstracdo e ganhar uma forma a partir da lingua, passa a ter materialidade com
a escrita, ja que, ao contrario da fala, por sua esséncia fluida, a escrita tem a funcédo de tornar

fixo e s6lido algo do pensamento.




ENCONTRO DE INICIACAO A
DOCENCIA DA UEPB

@%v ENID

No entanto, a lingua escrita ndo encerra sua funcdo apenas como expressdo de
pensamentos ou a materializacdo de ideias, mas desempenha um papel muito importante em
nossa sociedade como um instrumento de interagdo. Os signos ndo apenas expressam, mas
comunicam e transmitem mensagens com funcdes especificas para cada contexto situacional.

Nos PCN de Lingua Portuguesa podemos encontrar essa mesma concepgao:

[...] lingua é um sistema de signos especifico, historico e social, que
possibilita a homens e mulheres significar o mundo e a sociedade. Aprendé-
la é aprender ndo somente palavras e saber combina-las em expressdes
complexas, mas apreender pragmaticamente seus significados culturais e,
com eles, os modos pelos quais as pessoas entendem e interpretam a
realidade e a si mesmas. (BRASIL, 1997, p. 20)

Essa perspectiva aproxima-se muito da concepcdo de linguagem do
sociointeracionismo. De acordo com Bakhtin (1992), é a expressdo, ou seja, a exteriorizacdo
de um discurso, que organiza a atividade mental do individuo, pois € o conjunto social em que
o0 locutor convive que determina a forma de expressao. Por isso, a linguagem néo pode ser a
simples expressdo do pensamento, mas sim, uma “roupagem” deste, pois nem sempre
expressamos 0 que estamos pensando, ja que utilizamos a linguagem em fungéo do outro, do
social.

Assim, no que diz respeito a escrita, Bakhtin (1992), afirma que todo texto é
produzido pensando no outro, nagquele para quem escrevemos, para o leitor. O problema é
que, na escola, o aluno ndo pensa neste outro, pois nao lhe ¢ ensinado que existe “um outro”.
O professor , no caso, no papel de mediador, propiciara o dialogo entre o texto e o aluno, por
meio de apontamentos que permitam transformacdes e consequentes melhorias na escrita do
texto.

Quanto aos mecanismos sociais e interativos, Bakhtin (1992) afirma que qualquer que
seja 0 aspecto da expressdo-enunciacdo considerado, ele sera determinado pelas condicdes
reais da enunciacdo em questdo, isto é, antes de tudo pela situagcdo social mais imediata.
Baseado nos pressupostos desse tedrico conseguimos entender que a situagdo social

determina: o contexto social; o locutor e o interlocutor; a finalidade da enunciacéo; a escolha
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da variacdo linguistica e do género; e o conhecimento de mundo. Notamos, entdo que 0s
mecanismos sociais e interativos, propostos por Bakhtin (1992), sdo condi¢Bes necessarias
para a producdo da escrita. Assim, observamos que esses mecanismos da interacdo verbal
constituem a escrita como interacdo. A escola, por sua vez, € na grande maioria das vezes, 0
primeiro lugar onde o individuo exercita essa pratica, e o lugar onde ela é vista com maior
resisténcia. E neste espaco que somos alfabetizados e aprendemos a interagir com o outro
através de textos escritos. Portanto, é na escola que tais mecanismos interacionais devem ser
mediados pelos professores na pratica de ensino-aprendizagem. Dessa forma, de acordo com
Oliveira (2010), o professor tem um papel fundamental na tomada de consciéncia dos alunos a
respeito da producdo textual como um processo planejado que depende dos géneros textuais e
dos conhecimentos prévios (conhecimento de mundo) dos alunos.

Compreendemos, portanto, que a escrita € um poderoso instrumento social que pode
até mesmo estabelecer o lugar que o sujeito ocupa em sociedade e determinar a identidade do
individuo, tudo isso a partir de seu nivel de letramento. Assim, a escola tem o papel de tornar
0 sujeito apto a conviver/interagir socialmente através da escrita tornando-o um cidadao

letrado/alfabetizado.
1.1 Planejamento da Sequéncia Didética e préticas de escrita

Segundo Schneuwly e Dolz (2004, p. 97) “uma sequéncia didatica é um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual, oral
ou escrito”. Assim, o planejamento da nossa SD aconteceu a partir de elaboragdes de
maodulos, bem como pela necessidade de se trabalhar com a escrita no ensino médio, o género
textual escolhido foi artigo de opinido. Sendo assim, neste topico iremos analisar fragmentos
dos modulos X e XIl, discutindo as escolhas metodolégicas e propostas de trabalho com a
escrita.

Além do género textual artigo de opinido, os tipos de argumentos e estratégias
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argumentativas compdem os contelldos do mddulo IX, objetivando o desenvolvimento da
habilidade de argumentacdo dos alunos na elaboracdo do texto escrito (conforme veremos no
modulo X), verifiguemos nos objetivos a seguir: ldentificar tipos de argumentos em um
Artigo de opinido; (Re)conhecer as principais estratégias argumentativas utilizadas na
producdo de um Artigo de opinido, e Posicionar-se criticamente através de paragrafos
argumentativos sobre determinado tema.

Para a concretizagcdo dos objetivos descritos acima, escolhemos como estratégias
metodoldgicas a realizacdo de uma atividade em grupo, na qual os alunos deveriam dividir-se
e receber um artigo recortado em paragrafos, a fim de que cada grupo montasse o artigo de
opinido de acordo com a macroestrutura desse género (introducdo, desenvolvimento,
conclusdo) bem como atentando para a relagcdo de sentidos que os paragrafos estabelecem
entre si através de conjuncdes, trabalhando assim com a microestrutura. Acreditamos que tais
aspectos (macro e microestrutura) sdo essenciais e indispensaveis para um bom
desenvolvimento da escrita, por esse motivo, nos valemos dessa estratégia como forma de
induzir o aluno a perceber como esses elementos compde e estabelecem relagdes de coesdo no
texto.

Outra estratégia metodoldgica escolhida para o desenvolvimento da habilidade de
argumentacdo foi a realizacdo de uma atividade escrita sobre tipos de argumento. Nesta
atividade, os alunos deveriam reler o artigo ja discutido em sala e escrever com suas palavras
a tese defendida pela autora. Com isso, intencionamos induzir os alunos a identificar uma
tese, a reconhecer as estratégias argumentativas utilizadas pela autora e compreendendo-as
classifica-las, de acordo com sua funcdo. Além disso, os alunos também deveriam, nessa
mesma atividade, posicionar-se contrariamente a opinido da autora, desenvolvendo assim a
habilidade de contra argumentar.

No mddulo X, objetivamos desenvolver ainda mais a habilidade de argumentacéo e
principalmente a habilidade de escrita de um género textual (artigo de opinido), vejamos:
Utilizar estratégias argumentativas na producdo de um artigo de opinido;Posicionar-se
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criticamente através de paragrafos argumentativos sobre o tema “Redes Sociais: os
beneficios e os maleficios do relacionamento virtual.”

Para a concretizacdo destes objetivos, escolhemos como estratégia metodoldgica, a
producédo de um artigo de opinido com base no tema trabalhado, buscando avaliar como eles
desenvolveriam os argumentos, bem como o texto escrito, atentando para a organizacdo
estrutural e linguistica do texto.

E importante considerar que é nesse momento que os alunos colocardo em pratica toda
a teoria aprendida nas aulas anteriores sobre a estrutura composicional do texto, bem como
seu aspecto argumentativo, desenvolvendo assim na escrita a habilidade de argumentagédo

através das tomadas de posicdo em relacdo ao tema estabelecido.
1.2 Anédlise das atividades propostas e desempenho dos alunos

Levando em consideracdo os métodos avaliativos utilizados nos médulos de nossa SD,
torna-se relevante descrever o desempenho dos alunos quanto as atividades de escrita
realizadas. Para este momento da analise selecionamos a atividade escrita sobre tipos de
argumentos do maédulo IX e a producdo textual do mddulo X.

Conforme elencamos no topico anterior, nesta atividade do mddulo 1X, os alunos
deveriam, na primeira questdo, identificar e escrever com suas proprias palavras a tese
defendida pela autora, na segunda questdo, reconhecer e classificar as estratégias
argumentativas utilizadas pela autora e na terceira e ultima questdo posicionar-se
contrariamente a opinido da autora (ver anexo). Ao analisarmos as respostas, constatamos
que de maneira geral, os alunos ndo atingiram aos objetivos esperados nas questdes descritas

acima. Vejamos o quadro de respostas a seguir:

Respostas satisfatorias: 8 Recortes do texto: 8 Respostas insatisfatorias: 9

As respostas satisfatorias correspondem aquelas em que os alunos além de
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identificarem a tese defendida pela autora no texto mencionado na atividade, escreveram-na
com suas proprias palavras, demonstrando assim, certa compreensdo do texto e uma
habilidade de assimilacdo do conteudo de maneira mais autbnoma, como observamos na

resposta abaixo:
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Resposta — Aluno 01

O segundo grupo corresponde a respostas que sao claramente recortes do texto, o que
nos revela que mesmo identificando no texto a tese defendida pela autora, os alunos néo
conseguiram responder com suas proprias palavras, ou de acordo com suas proprias
compreensoes, a tese discutida em questdo, fazendo apenas uma decodificacdo do texto, como

vemos na resposta selecionada abaixo:

1. Releia os prnimeiros paragrafos do texto, identifique e escreva com suas palavras a tese defendida pela autora
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Resposta - Aluno 2

O ultimo grupo corresponde a respostas insatisfatorias e constitui a maioria. Foram
assim classificadas porque este grupo de alunos, ndo conseguiu identificar a tese do texto, e,
além disso, trouxeram como resposta trechos do texto que ndo correspondiam a solicitacdo da

questdo. Vejamos as respostas a seguir:
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Resposta- Aluno 03

1. Releia os primeiros paragrafos do texto, identifique e escreva com suas palavras a tese defendida pela autora.
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Resposta- Aluno 04
Como vimos, a resposta do aluno 03 ndo corresponde de modo alguma a tese da
autora, a resposta do aluno 04 por sua vez, além de ndo atender a questdo proposta, traz um
recorte do texto, revelando mais uma vez a dificuldade dos alunos em utilizarem suas proprias
palavras para elaborarem respostas.
Com excecdo de trés alunos, essa mesma relacado tipologica de respostas continuou no
decorrer da atividade, no entanto, um elemento novo nos chamou atengéo: a utilizagdo do Nao
sei como resposta. Vejamos:

“Ji em 1827, em seu lvro Ser e Tempo, Martin Hal‘degger parcehin esse comportamento cotidinno dos individuos de loma
tudo pelo aspecto e o nomaeou de “avidez de novidades". O que inforossa & sermnpre a proxima novidado, o prdximo assunfo
a praxima notfcia... Tambdm identificava como “falagdo” v comportarmanio cmﬂp.‘unmntm todos fatam sobre tudo, saben
de tude, mag nae compresndom nada em profundidade.”
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3. Agora, posicione-se contrardaments A opinlfc da autora do texto quanio ac modo como as redes soclaia vén
muodificando as relagbes humanas. Utilize-se de argumentos convincentes para sustentar sua opiniso,
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Resposta — Aluno 05

Além do “ndo sei”, muitos deixaram ndo realizaram as questdes dois e/ou trés. Isso
nos revela uma dificuldade muito grande dos alunos em desenvolver a questédo da autonomia
da aprendizagem, pois cada vez mais as respostas exigiam deles compreensdo, e nao apenas
decodificagdo. Dessa forma, muitos desistiram, apresentando repostas subjetivas e infundadas

como “ndo sei”. Isso também nos faz repensar nossa pratica enquanto educadoras, pois fica
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aparente uma falta de saber ou uma auséncia de assimilacéo do contetdo.

No que diz respeito a Ultima questdo, no momento que eles deveriam se posicionar
mais claramente e subjetivamente, bem como desenvolver a escrita através de formulagéo de
contra-argumentos, a maioria ndo conseguiu fazer, revelando um deéficit quanto a apropriacédo
de um argumento por parte deles e o desenvolvimento de seu posicionamento na lingua
escrita. Apenas 15 alunos responderam a terceira questdo e em sua maioria ndo conseguiram

se posicionar contra a opinido da autora:

3. Agora, posicione-se contrariamente & opinido da autora do texto quanto ao modo como as redes sociais vén
modificando as relagdes humanas. Utilize-se de argumentos convincentes para sustentar sua opinido.
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Resposta— Aluno 06

Contudo, houve excecoes:
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Resposta — Aluno 01

Assim, percebemos que a maioria dos alunos possuem dificuldades para compreender
e projetar as repostas conforme sua compreensdo, além de ndo conseguirem utilizar
argumentos para sustentar suas opinides.

Isso se reflete inevitavelmente na producédo do artigo de opinido, atividade do médulo
X, realizada apenas por 10 alunos. Dessa forma, houve uma pequena dificuldade em avaliar
essa atividade considerando o pequeno numero de exemplares, mas percebemos que o
resultado final estd imbricado a atividade anterior, tendo em vista sua importancia para o
desenvolvimento da préatica de escrita dos alunos. Dessa forma, constatamos que poucos

alunos fizeram, e a maioria que fez ndo demonstrou conhecimento sobre a estrutura do
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género, ndo conseguiu defender seus posicionamentos através dos argumentos estudados.
Alem disso, houve presenga marcante da lingua falada, recortes do texto lido e auséncia de

coeréncia e coesdo. Vejamos um exemplo:
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Producdo textual — Aluno 07

No texto acima sentengas como “no meu caso”, “eu acho”, “no lugar deles”, sdo
indicios da fala na escrita e de subjetividade inapropriada. O mesmo ocorre com abreviagdes,
BP, que pode ser identificado como uma interferéncia da lingua virtual utilizada nas redes
sociais. Ha ainda questdes ortograficas e de pontuacdo. A constatagdo mais importante,
contudo, € a estrutura do texto disposta em dois paragrafos pontualmente opinativos e que ndo
corresponde a um artigo de opinido como exposto nas aulas anteriores.

Contudo, apesar destas constatacGes, os alunos demonstraram excelente conhecimento
sobre o tema e opinides interessantes, principalmente no que se refere ao relacionamento
virtual. Com um trabalho mais efetivo e preciso, voltado para a solucdo dos problemas
encontrados na escrita, 0s alunos poderiam sanar essas dificuldades e desenvolver mais
habilidades de escrita, j& que demostraram habilidades quanto ao posicionamento sobre

determinado tema.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o papel relevante das instancias e dos processos de didatizagédo de
saberes académico-cientificos na construcdo da pratica docente, acreditamos que os resultados
das analises desenvolvidas neste trabalho, além de contribuir para uma melhor compreensédo
do que é realizado em sala de aula como professor, nos possibilitou a pratica pedagogica de
ensino de Lingua Portuguesa.

Foi possivel, através da pratica de escrita executada por nés no decorrer do estagio,
percebermos que € necessario um trabalho efetivo com ela no Ensino Médio, entendendo que
a escola tem a missdo de levar o aluno a se empenhar na escrita. Dessa forma, compete a nos,
professores, desenvolver textos relacionados ao contexto em que os alunos estao inseridos, as
suas singularidades, a seus propositos e demandas e papéis sociais em que se encontram, pois
s0 assim haverd uma boa interagdo texto-leitor.

Durante a nossa pratica, lidamos com diversos desafios e entraves, dentre os quais
podemos citar o desinteresse dos alunos nas aulas, o que acarretou na dificuldade de execucao
de estratégias didaticas mais eficientes, bem como, a dificuldade de fazer com que todos os
alunos prestassem atencgéo ao que estava sendo lecionado em sala de aula e consequentemente
se desempenhar de forma positiva nas atividades. No entanto, estes desafios foram
fundamentais para o amadurecimento da nossa pratica docente, bem como repensarmos o

ensino de lingua no Ensino Médio, especificamente de escrita.
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