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RESUMO

O presente painel integra trés pesquisas tecidas em abordagens narrativa e (auto)biografica com
professores(as) nos cotidianos escolares e universitario. O primeiro texto tem como objetivo
compreender 0s processos de construcdo de conhecimentos nas aprendizagens narrativas de
pesquisaformacdo tecida por professores(a)s iniciantes, e tomou como dispositivos metodoldgicos:
imersao no cotidiano escolar; diario de pesquisa; escrita narrativa e conversas. O segundo texto objetiva
socializar os movimentos vividos em uma pesquisaformacéo por uma professora preta, no projeto de
extensdo “Alfabetizacdo Matematica e Letramento: reforco escolar no CAFS/UFPI, assumindo a
articulagdo pesquisa, ensino e extensdo como opgéo epistemopolitica que compreende a producdo do
conhecimento em educacéo, tecida de modo indissocidvel em processos de formacao docente, inicial e
continuada, na relacdo universidade e escola. O terceiro texto objetivou deslindar as contribui¢bes dos
didrios de aula como recurso didatico-formativo ao docente da educacdo superior, tomando a
investigacdo narrativa como método e fendmeno de estudo, na qual apresentou narrativas de um docente
universitario da Universidad de Malaga, Espanha. As trés pesquisas trazem significativas contribuicdes
para a producdo do conhecimento em educacdo. No primeiro estudo, as aprendizagens narrativas no
processo de pesquisaformacéo, se deram tanto com as professoras iniciantes quanto com o pesquisador,
pois, juntos aprenderam outros modos de pesquisar, ensinar e formar. No segundo estudo aponta para
processos autoformativos que envolvem estar/fazer/ser docente na formacdo inicial e continuada, e no
terceiro estudo concluiu que os diarios de aula se apresentaram como potentes recursos pedagdgicos-
didaticos e formativos a orientar a reflexdo sobre a experiéncia docente.

Palavras-chave: Narrativas, Pesquisaformacéo, Docéncia.
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(ENTRE)TECENDO UMA PESQUISAFORMACAO EM ESCRITAS
NARRATIVAS COM PROFESSORES(AS) INICIANTES

Joelson de Sousa Morais — UFMA

RESUMO

O texto é oriundo de uma pesquisa de doutorado em educacéo realizada entre 2019 a 2022. O objetivo
é: compreender os processos de construcdo de conhecimentos nas aprendizagens narrativas de
pesquisaformacdo tecida por professores/as iniciantes. Os participantes da pesquisa foram quatro
professores(as) iniciantes de duas escolas publicas municipais de Caxias-MA. Contou com 0s
dispositivos metodolégicos: imersdo no cotidiano escolar; diario de pesquisa; escrita narrativa e
conversas. No processo de compreensdo com as fontes narrativas trabalhamos com a hermenéutica da
narratividade e temporalidade em Ricoeur e 0s conceitos de experiéncia, memoria e narracdo em
Benjamin. Como licGes compreendemos que as aprendizagens narrativas no processo de
pesquisaformacdo, se deram tanto com as professoras iniciantes quanto comigo como professor
pesquisadores, pois, aprendi outros modos de pesquisar, ensinar e formar com diferentes intensidades,
metodologias, didaticas e conhecimentos.

Palavras-chaves: Aprendizagem narrativa, Pesquisaformacéo, Professores/as iniciantes.

NOTAS INTRODUTORIAS

De um pesquisar e formar junto e em partilha a tessitura da prépria vida entrelacada com
aprendizagens, conhecimentos e formacdo: assim se compds a proposta dessa
pesquisaformacao narrativa (auto)biografica em educacéo.

E valido ressaltar, inicialmente, que o uso do termo pesquisaformacao? na abordagem
narrativa (auto)biografica é tributario de trés correntes de pesquisa: uma fundamentada em
Josso (2010), a outra pautada pelos estudos nos/dos/com os cotidianos tendo como referéncia
Nilda Alves (2003) e a terceira fruto de um modo peculiar de escrita que tenho produzido no
Grupo Interinstitucional de Pesquisaformacéo Polifonia (UNICAMP/UERJ) do qual faco parte

e fundamentada em Braganca (2018).

! Com diferentes perspectivas saliento que o termo usado por Josso (2010) é pesquisa-formagéo separado por hifen.
Enquanto que a juncdo de duas ou mais palavras, é oriundo do modo de escrita lancado por Nilda Alves na década
de 1980, pelos estudos nos/dos/com os cotidianos fundamentada pelos estudos de Michel de Certeau (2012) e que
tal uso tem a intencdo de produzir outros modos de expressdo do conhecimento para além de uma forma classica
de escrita que ultrapasse o modelo newntoniano-cartesiano.
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0s anos de 2019 a 2022 na Faculdade de Educagdo da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP).

O objetivo desse estudo é compreender 0s processos de construgdo de conhecimentos
nas aprendizagens narrativas de pesquisaformacéo tecidas por professores(as) iniciantes. Por
Isso, primo pelo seguinte questionamento: como se reflete e se constitui as aprendizagens
narrativas no desenvolvimento profissional de docentes iniciantes em dialogos com
pesquisadores(as) na abordagem de pesquisaformacao (auto)biogréafica?

O conceito de aprendizagem narrativa com o qual se pauta esse texto esta “[...] presente
na elaboragdo e manutengdo continuada de uma narrativa de vida ou de identidade” (Goodson,
2019, p.282)

A pesquisa foi produzida narrativamente como teoria, metodologia e empiria,
privilegiando as fontes narrativas na construgéo de conhecimentos e aprendizagens durante todo
0 estudo, fruto do didlogo permanente estabelecido entre pesquisador e professoras iniciantes
participantes da pesquisa.

E valido ressaltar que a perspectiva tedrica e epistemoldgica desse estudo pauta-se pelos
principios da pesquisa narrativa (auto)biografica com os contributos de: Marie-Chistine Josso,
Ivor Goodson, Paul Ricoeur, Anténio Bolivar, Antonio Ndvoa, Walter Benjamin, entre outros.

O texto estd organizado em quatro partes, dentre as quais este primeiro sdo reflex6es
introdutérias sobre o estudo; no segundo reflete os processos pelos quais foram se constituindo
a pesquisaformacao numa perspectiva metodoldgica; no terceiro sdo apresentadas as narrativas
dos caminhos da pesquisa e os registros do diario de pesquisa nesse entrelacamento entre formar

e pesquisar; e na quarta e ultima parte traz algumas reflexdes que ficam como li¢Ges.
SOBRE O CAMINHAR EPISTEMOPOLITICO E METODOLOGICO DA PESQUISA

A pesquisa foi produzida, inicialmente de forma presencial antes da Pandemia de Covid-
19 e depois deu continuidade no periodo pandémico utilizando-se de dispositivos
metodoldgicos virtuais como a rede social do WhatsApp e a plataforma digital do Google Meet,
em funcdo das mudancas geradas nesse contexto, para a producdo do conhecimento e a
continuidade do desenvolvimento do estudo, permitindo a realizagdo dos encontros e conversas
estabelecidas entre pesquisador e sujeitos da pesquisa.

Os postulados da pesquisaformacdo séo tributarias das discussdes que iniciaram seus

estudos na década de 1980 no ambito da corrente de Histdrias de vida em formacao, que
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adultos em processos de alfabetizacdo, tendo como representantes desse movimento Marie-
Christine Josso, Pierre Dominice, Matthias Finger e Gaston Pineau (JOSSO, 2010).

A pesquisaformacdo consiste em um processo de desenvolver pesquisa em que ao
pesquisar os sujeitos também se formam nesse movimento junto com os sujeitos participantes
da pesquisa, aliando aprendizagem, construcdo de conhecimentos e processos formativos no
decurso das caminhadas da pesquisa.

A pesquisa comecou a ser desenvolvida no ano de 2019 ainda em momentos de
encontros presenciais, e deu um maior mergulho no cotidiano escolar no inicio de 2020 junto
com os sujeitos participantes da pesquisa, passando a sofrer altera¢6es significativas quanto ao
caminhar da pesquisa assim que chegou a pandemia de Covid-19.

Assim, os(as) participantes da pesquisa foram quatro professores(as) iniciantes com
formacdo em Pedagogia: sendo trés docentes atuantes em duas escolas da rede publica
municipal da cidade de Caxias-MA, e o pesquisador foi sujeito também participante do estudo,
trazendo as narrativas de ambos nas discussodes, interpretacdes e producdo das fontes narrativas.

Sobre as trés professoras? iniciantes participantes da pesquisa que trabalham nas duas
escolas, estavam atuando no 5° ano do Ensino Fundamental, e durante a pesquisa se
encontravam no exercicio do magistério ha dois anos como docentes, em uma mesma escola,
desde quando iniciaram na profissdo docente.

Quando a pesquisa aconteceu no momento presencial, os dispositivos metodoldgicos
utilizados foram: imers&o no cotidiano escolar; diario de pesquisa; escrita narrativa e conversas.
Com a pandemia, trabalhei com os mesmos movimentos metodoldgicos, com excecdo da
imersdo do cotidiano escolar, somando-se a outros dispositivos tecnoldgicos-virtuais como: o
uso do WhatsApp e da plataforma digital do Google Meet, em funcdo do isolamento social e
como preservacao das vidas nesse contexto pandémico.

Para o processo de interpretacio e compreensdo das fontes narrativas de
pesquisaformacéo do estudo, foi priorizada a hermenéutica da reflexividade, narratividade e
temporalidade em Paul Ricoeur, entrelagando-se com a perspectiva da memoria, experiéncia e

narragdo em Walter Benjamin.

2 Algumas vezes utilizaremos o termo professoras no feminino quando estivermos nos referindo as participantes
da pesquisa e o termo professores/as sinalizando a participacdo de docentes homens e mulheres, e com 0s quais
Nnos inserimos nesses usos da escrita nesse texto.
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A proposta desse texto toma como principio, a ideia de aprendizagem narrativa, como
um aprender que se d& na tessitura de historias e narrativas de si, em didlogo com o outro,
tramadas pelas experiéncias do ser, fazer e refletir do(a) professor(a) em multiplos contextos
formativos por onde estabelece relacdes.

Do mesmo modo, entendO com Bolivar (2014, p. 720) as potencialidades que se
refletem pela aprendizagem narrativa tecidas pelos sujeitos em seus contextos trilhados, de que
“[...] quando uma vida ¢ narrada, ndo apenas o que foi aprendido é coletado nela, mas no proprio
ato da narracao ocorre um aprendizado, ou seja, contar historias é aprender em ag¢ao”. E por que
trazer o conceito de aprendizagem narrativa no contexto dessa pesquisaformacéo? Que sentidos
fazem refletir e vislumbrar possibilidades de conceber a aprendizagem narrativa no decurso do
desenvolvimento profissional de professores(as) iniciantes?

Primeiramente, pelo fato de que como professor pesquisador e narrador que sou, venho
aprendendo potencialmente pelas escritas narrativas (auto)biograficas ao longo da
pesquisaformacdo. Ao voltar para os cadernos/diarios tomo um susto, e fui percebendo a
riqueza de narrativas produzidas durante o percurso do doutorado. As conversas que tive com
as professoras iniciantes, as inimeras reflexdes que foram se produzindo, fazendo emergir nesse
processo conversacional suas aprendizagens construidas e dando a ver outras tantas
possibilidades de reflexdo desse aprender, como algo relevante para a formacéo de si, em
didlogo com o outro, foram me constituindo ao longo do tempo.

Assim, a professora Ana Patricia narrou acerca de suas aprendizagens com a turma do
5° ano do Ensino Fundamental, ainda no comeco do ano de 2020, em uma conversa que tive
com ela, quando a interpelei sobre o porqué seus(suas) alunos(as) estavam agitados(as) e
inquietos(as), trazendo o tema do comportamento das criangas na discussdo. Tal conversa ja
aconteceu um ano depois (2021) via whatsapp, apds olhar os registros do diario de pesquisa,
mas, a professora consegue se lembrar e retomar no plano da memdria, uma vez que séo
momentos marcantes do inicio da carreira. A seguir, a docente partilha sobre o aprender pela

experiéncia em didlogo comigo, eis que ai se torna uma implicacdo da pesquisaformacéo:

Entdo, eu estava em um processo de tentar fazé-los [os alunos] entender isso, eu chegava,
ai eu lia uma historia, ai eu perguntava, na hora de perguntar para estimula-los a
conversar, era mais dificil porque eles estdo acostumados a ficar calados, a ndo pensar, a
ndo ter opinido, a ndo saber, eles estavam acostumados a ndo saber das coisas, € tipo
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isso neles, que eles podem aprender, que eles podem ter opinido, que eles podem falar, que
eles tém que pensar sobre a vida, sobre a realidade que eles vivem, sobre o futuro, a curto,
médio e longo prazo, era isso que eu estava tentando, por isso que eu comecei,
beeeemmmm. (Narrativa da profa. Ana Patricia, 16/marc¢o/2021. Grifos nossos).

Ao rever e reler essa narrativa da professora Ana Patricia, retomo as reflexdes de Paulo
Freire, no sentido de que a docente estava buscando praticar uma curiosidade epistemolégica
(FREIRE, 1996) com as criangas, como forma de fazé-las compreender ndo apenas 0s
conteddos de ensino e a educacdo escolar, mas o saber viver consigo e com 0S outros na
sociedade. Uma reflexdo critica que pudesse superar a ingenuidade, conforme os principios
freireanos, pautada na narracdo das experiéncias de vida, educativas e pedagdgicas,
possibilitando, assim, construcao de conhecimentos, formacao e emancipagao das consciéncias.

A ideia de uma educacdo dialogica ficou muito latente pela narrativa expressa pela
docente Ana, tanto que deu bastante énfase em estimular as criancas para a conversa. Bem na
perspectiva freireana, reflito que a docente parte do principio de “[...] que o pensar do educador
somente ganha autenticidade na autenticidade do pensar dos educandos, mediatizados ambos
pela realidade, portanto, na intercomunica¢ao” (FREIRE, 2013, p.89).

Ainda assim, consegui perceber a mobilizacdo de esforgcos da professora em busca da
melhoria de seu trabalho, e que a faz estar aprendendo pelo que pensa, faz e sabe ou néo sabe,
diante das incertezas da pratica pedagdgica. Afinal, todo inicio de carreira é conflituoso, dificil
e ambiguo, pois, 0 sujeito passa a entrar em um territorio profissional, do qual ndo estava
acostumado, jogando algumas cartas do baralho que tem como perspectiva em seus percursos.

Certa vez, em um dos Seminarios de Pesquisa do Grupo do qual faco parte, o Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educacéo Continuada (GEPEC)/UNICAMP com os(as) professores(as)
orientadores(as) da Faculdade de Educacéo e seus orientandos(as) do grupo, fiz uma reflexdo

nessa mesma direcdo no diario de pesquisa:

A ciéncia que existe atualmente se alimenta dos canones baseados numa
epistemologia moderna que busca invisibilizar o discurso e a escrita
amparando-se numa ideologia dominante, como modo operante e impositivo
de protagonizar-se aniquilando outras formas de pesquisa e producdo do
conhecimento cientifico (Narrativa: Encontro de pesquisa, 30/abril/2020).

Contrario a essa perspectiva e como pesquisador narrativo que sou, dou primazia as
pequenas histdrias narrativas, aquelas que séo contadas nos miudos e pequenos momentos e

acontecimentos que se revelam de formas ndo programadas e prenhes de significado para a

producéo de saberes, conhecimentos e promotores de uma emancipacao social.
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213) em O narrador, de que “¢ a experiéncia de que a arte de narrar esta em vias de extingdo ”,
porgue a hegemonia do capital esta aligeirando os fazeres dos sujeitos numa velocidade téo
vertiginosa que os colocam numa situacdo de racionalizar tudo o que fazem, ndo deixando
tempo do sensivel que se implica no campo ético, estético e artistico fazé-los emergir, mediadas
por grandes e potentes narrativas do cotidiano, que engendra uma outra cultura e perspectiva
epistemoldgica e formativa na vida e experiéncia do sujeito.

Tais aspectos percebo pelas relacdes que tive com as professoras iniciantes participantes
da pesquisa. Uma vez em que estava na escola com a professora Fernanda, experienciando com

ela as dinamicas do ser e fazer-se professora, e escrevi essa reflexdo no diario de pesquisa:

Na pesquisa narrativa, o pesquisador muitas vezes ndo esta so... ele tece, por
uma infinidade de acontecimentos, experiéncias e registros, os caminhos
trilhados na tessitura teoricaepistemoldgica e metodoldgica dos dispositivos
gue se adequam ao contexto e respondam as necessidades da
pesquisaformacdo. (Narrativa: Encontro na escola municipal Lourdes
Feitosa, 02/margo/2020).

Alguns questionamentos se fazem mister invocar como uma busca provocativa: Como
as narrativas e historias formativas de professores(as) iniciantes contribuem na aprendizagem
profissional da docéncia? Quais saberes e experiéncias sdo tecidas no contexto do
desenvolvimento profissional? E como a préatica de narrar contribui para desencadear processos
formativos, reflexivos e de transformacdo de si, no contexto do desenvolvimento profissional
docente?

Convém elucidar alguns conceitos importantes mediatizados pelos questionamentos que
expus anteriormente que sdo caros e fundamentais no contexto de uma pesquisaformacao
narrativa (auto)biografica em educacéo.

Nesse sentido, compreendo por narrativas a tessitura de experiéncias do vivido que se
reflete pela materializacdo de uma reflexividade produzida pelo sujeito a partir de implicacdes
que lhes afetam e efetuam marcas e sentidos outros em si, nas suas memorias. Tal concepcéo
remete ao conceito explicitado por Bolivar, Domingo e Segovia (2001, p.24. Tradugdo nossa)
que elucidam que “uma narrativa ¢ um encadeamento de acontecimentos, cujo significado vem
dado por seu lugar na configuragdo total da sequéncia (trama, fabula ou argumento)”. A ideia

de histdrias formativas remete a compreendé-la como um relato de experiéncias significativas

e substanciais que trazem marcas durante o decurso da vida, experiéncia e formagao dos(as)
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reacendidos pela memoria que evocam desses percursos em uma temporalidade.
Essas historias formativas logo remetem a aproximacdo do conceito de experiéncia
formadora tecido por Josso (2010) com uma significacdo pautada pelo que sabe, pensa e tece 0

sujeito em seus registros de si e do meio a sua volta. Ou como melhor pontua a autora:

[..] a experiéncia formadora € wuma aprendizagem que articula,
hierarquicamente: o saber-fazer e 0s conhecimentos, funcionalidade e
significacéo, técnicas e valores num espaco-tempo que oferece a cada um a
oportunidade de uma presenga para Si e para a situacdo, por meio da
mobilizacdo de uma pluralidade de registros (JOSSO, 2010, p.36).

Quanto ao conceito de desenvolvimento profissional docente, entendo como um
processo de construcdo de saberes, experiéncias e conhecimentos tecidos no cotidiano da
préatica pedagdgica e do trabalho docente, articulando-se com outras instancias e contextos, que
se relacionam com a profissdo docente, produzidos ou que chegam na vida do(a) professor(a)
em multiplas interfaces e que se voltam para o cotidiano experiencial. Enfim, sdo variados os
desafios da aprendizagem no cotidiano de professores(as) iniciantes e fundamentais para a
consolidacdo do campo de trabalho, acompanhando todo o seu desenvolvimento profissional.

Ressalto a importancia de alguns classicos autores que discutem sobre desenvolvimento
profissional docente, trazendo relevantes conceitos e sentidos no campo cientifico, entre o0s
quais destaco: Antonio Novoa, Maurice Tardif, Francisco Imbernén, José Gimeno Sacristan e
Carlos Marcelo Garcia. Partilho as reflexes deste Gltimo, no que concerne ao conceito desse

termo, que traz com bastante precisao e que vale a pena mencionar:

[...] o conceito “desenvolvimento” tem uma conota¢do de evolugdo e
continuidade que nos parece superar a tradicional justaposicéo entre formagéo
inicial e aperfeicoamento dos professores. Por outro lado, o conceito de
“desenvolvimento profissional dos professores” pressupde [..] uma
abordagem na formacéo de professores que valorize o seu carater contextual,
organizacional e orientacdo para a mudanga (MARCELO GARCIA, 1999, p.
137. Grifos do autor).

Assim, reflito que os varios usos de termos relacionados aos(as) professores(as) como:
formacdo docente, formacdo continuada ou formagdo continua, formagdo em servico,
aperfeicoamento ou outros, tém- se acoplado em um s6 no qual engloba todo o conjunto de

processos formativos, da experiéncia e aprendizagem do ser, fazer e saber dos(as)
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profissional docente ou desenvolvimento profissional de professores(as).

Certa vez, recebi um print de uma pequena carta narrativa e de um audio compartilhado
de um outro contato whatsaap contando sobre a aprendizagem com um determinado
acontecimento que teve uma docente. Quem estava conversando comigo? E que tipo de
desfecho teve a conversa? Era a professora Arikelma que, mobilizada pelo acontecimento,
resolveu compartilnar comigo uma experiéncia sua, ampliando-a por outras reflexdes
narrativas. Trata-se de um caso de uma aluna especial que a docente tinha acabado de receber,
por meio de um audio que a diretora havia enviado no seu whatsapp, seguido de uma carta da
professora anterior, da Educacdo Infantil, j& que a crianca estava mudando de escola e entrando
no 1° ano do Ensino Fundamental, passando por uma transicao escolar.

O dialogo, a seguir, apresenta as narrativas que emergiram a partir do momento em que
a diretora enviou um &udio orientando a professora e, em seguida, um print de uma carta
narrativa denominada Parecer pela professora precedente e que a diretora chamou de relatorio,
apresentando os percursos trilhados pela pequenina no ano escolar, mostrando ainda suas
dificuldades, o que ja conseguiu desenvolver e o que precisaria melhorar, no plano da
aprendizagem, entre outros aspectos como dizia esse parecer, possivelmente, para orientar e dar
subsidios para a conducdo do(a) professor(a) que recebesse a crianga nos anos escolares

subsequentes.

- JM: Eita amiga Arikelma. E ai, 0 que g vocé acha disso???

- Arikelma: Na verdade estou adorando esses desafios e a vontade s6 aumenta de estar
presencialmente. Como te falei, novas experiéncias. Tudo conta como aprendizado.

- JM: nossa que legal essa sua revelacdo, bem diferente de outras professoras que ja me
relataram outras experiéncias desse tipo. Bom saber.

- Arikelma: Recebi essa mensagem hoje da diretora e ja estava pesquisando umas
atividades diferenciadas para autista baseado no relato da professora dela do ano passado.
- JM: Hum. Fiquei curioso para saber um pouco mais o que vocé pensa desse novo desafio,
encarando essa nova experiéncia em sua pratica pedagdgica como professora iniciante,
mesmo em se tratando de atividades remotas nesse periodo de pandemia...???? & Se
quiseres compartilhar algo mais, seria 6timo pra irmos conversando sobre esse tema.

- Arikelma: Como te falei tudo é novo pra mim tanto o 1° ano que nunca tinha lecionado
e agora uma crianga autista, e na verdade o que despertou em mim foi s6 a vontade de
aprender mais, a gente pensa que sabe, mas, nunca é o suficiente sempre tem novidades
nesta area & .

- JM: dtima reflexdo querida amiga Arikelma. Isso reflete a abertura a novas
possibilidades, aprendizagem e formagao que vocé vai construindo em sua profisséo, além
de contar com outros processos de construcao de conhecimento que sdo fundamentais para
potencializar o ser e ir constituindo-se professora diante da diversidade de situacGes e
demandas que emergem em sua realidade. Estar na docéncia € isso... se aventurar, aprender,

%A

se (trans)formar constante e permanentemente. % %% [y [l > ) © © @ Parabéns
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13/mar¢o/2021).

Ao ouvir o audio e ver/ler a carta, elaborei algumas interpelacdes a professora Arikelma,
que diz estar disposta a novas aprendizagens. O fato de ter ficado surpreso, é que ja tive
experiéncia com docentes, em situacdo de pesquisa em outros anos passados, e percebi ndo
terem gostado de ter recebido alunos(as) especiais por se sentirem despreparadas e alegarem
ndo ter formacao para tal. Com Arikelma aconteceu diferente, langou-se e ficou animada com
essa novidade em sua profissao.

Diante da narrativa da docente Arikelma ja expressa identifico uma implicacdo do
aprender a ser professora, qual seja: os desafios da pratica docente na educacao especial.

Esses desafios podem ser apontados por professores(as) iniciantes em vista de inimeras
perspectivas, que se dao, entre outros aspectos, relacionados: as dificuldades da pratica docente;
as surpresas que surgem em sua profissdo; as novidades que se defronta, por um lado, e outras
que surgem em decorréncia do seu saber e fazer; a organizacdo do trabalho pedagodgico, dentre
outros.

No que tange a docente Arikelma, ressaltou as implicacdes dos desafios enfrentados em
sua préatica pedagogica como uma novidade e surpresa ao mesmo tempo, ao receber uma
crianca autista que seria sua aluna, e que significou a oportunidade de aprendizagem para a
docente, conforme narrou, anteriormente. E o interessante é que ela reflete, narrativamente,
como é que esse processo podera subsidiar sua didatica, no futuro, a partir do presente que esta
acontecendo, ou seja, temporalmente.

Um relevante pensamento esta articulado com a narrativa da docente Arikelma, em se
tratando desses profundos desafios do aprender e ensinar, que esta enfrentando na pandemia.
Tal dinamismo, as novidades que emergem e as mutacfes do processo de escolarizacao
requerem compreender “a existéncia de possibilidades educativas em muitos outros espagos de
cultura, de conhecimento e de criagdo. A inclusdo a diversidade e a cooperagdo s&o marcas
centrais da metamorfose da escola” (NOVOA, 2020, p. 9).

com a professora Arikelma, percebi a abertura e disponibilidade para aprender, que,
mesmo se langando nas aguas das incertezas, prontificou-se a ir fazendo descobertas, como
demonstrou a docente em ir pesquisando para desenvolver seu trabalho pedagogico, nesse novo
contexto de ensinar uma crianga especial. Para ela tudo € novo, logo a mesma entrou, nesse ano

de 2021, em uma nova experiéncia também, que é ser professora no 1° ano do Ensino

Fundamental, a qual ainda ndo tinha atuado antes em sua carreira como iniciante.




e \

-

‘!4

xxil ENCONTRO NacioAprendd ctambémpicontaa odocente; por meio dessa conversa narrativa expressa

[
2 ElT- R |

anteriormente, essa possibilidade de abertura e flexibilidade, gerando aprendizagens, das quais
é crucial para potencializar o desenvolvimento profissional docente. E estar na condicdo de
professor(a) numa escola pablica, nos anos iniciais, € desbravar horizontes que vao mostrando
0 que sabemos, 0 que podemos saber e para onde mais podemos ir, fazer, saber e ser.

Diante das reflexdes até entdo discutidas, novamente questiono: qual a importancia da
aprendizagem narrativa na tessitura de uma pesquisaformacéo de abordagem (auto)biogréafica?

Penso gue sua potencialidade reside no fato de que:

[...] consideramos esse tipo de aprendizagem narrativa como basilar para a
maneira pela qual as pessoas aprendem ao longo da vida, e necessitamos de
uma forma diferente de pesquisa e de elaboragdo para compreender esse tipo
de aprendizagem como oposto aos modos mais tradicionais de aprendizagem
formal e informal (GOODSON, 2019, p.282).

Assim, tomar como principio as implicacbes da aprendizagem narrativa em uma
pesquisa cientifica dessa envergadura é dar primazia a um processo de tomada de consciéncia
que se reflete em transformacges substanciais dos processos formativos e de construgcdo do
conhecimento cientifico, pelos quais se materializam por meio da tessitura de uma reflexividade

autobiogréfica.
CONSIDERACOES FINAIS

Diante da pesquisa realizada, compreendo que as aprendizagens narrativas no processo
de pesquisaformacédo se deram tanto com as professoras iniciantes quanto comigo como
professor pesquisador, pois, aprendi outros modos de pesquisar, aprender, ensinar e formar com
diferentes intensidades, metodologias, didaticas e conhecimentos.

Algumas das aprendizagens narrativas que posso frisar decorrente da realizagdo da
pesquisa, tanto comigo quanto com os sujeitos da pesquisa se deram com: 0 uso das ferramentas
tecnoldgicas para pesquisar, ensinar e avaliar; no alcance de aprendizagens que as criangas
pudessem ter no formato de ensino remoto; na relacdo familia-escola durante a pandemia; no
como as proprias familias e as criangas pudessem ter acesso a internet e o celular com rede
social para acompanhar os encontros e/ou aulas, tendo em vista as condi¢fes socioeconémicas
de que faziam parte estes sujeitos, alguns sem escolarizacdo para acompanhar seus filhos; na

conexdo com a internet que muitas vezes comprometiam os encontros oscilando e caindo a

conectividade com a internet, e muitos outros aspectos desse caminhar.
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professores(as) iniciantes, cheguei a identificar durante o estudo as seguintes, que se mostram
mais fortemente mediante as narrativas tecidas com elas(es) e apresentadas nesse texto: o
aprender pela experiéncia em dialogo comigo; e, os desafios da pratica docente na educacgéo
especial. Entre outras.

Vale salientar que tive ndo somente conhecimentos construidos nesses movimentos
formativos, e sim, me afetou e senti inUmeras sensacdes e sentimentos fruto do acontecimento
da pandemia, gerando incertezas sobre a vida, a continuidade do processo educacional e o
proprio desenvolvimento e realizacdo da pesquisa. Aspectos esses que também foram possiveis
de perceber, captar e sentir com as participantes do estudo e revelados em nossas narrativas no
decurso da pesquisa.

Dos contextos trilhados nos itinerarios formativos com as professoras, so foi possivel
refletir, interpretar e tomar consciéncia pelas escritas de si e conversas narrativas imersas na
temporalidade e foi, nesse tempo, que se descortinaram e foram produzidas muitas histérias,
das quais iniUmeras ndo conheciamos, outras ndo existiam e novas deram outros focos e
delineamentos de novos percursos a seguir, escolhas a fazer e decisfes a tomar.

Foi assim que fiz e as professoras participantes do estudo aceitaram o novo desafio
caminhando comigo se lancando em um outro universo do qual nem eu, nem elas tinhamos
vivido anteriormente: de conversar, tecer aprendizagens e construir conhecimentos,
narrativamente, de forma remota, utilizando redes sociais e plataformas digitais, sem poder sair
de casa, em um tempo no qual tudo se tornou virtual para dar continuidade a vida e a
pesquisaformacéo.

Depreendo, enfim, que, ao longo da pesquisaformacdo, € importante que o(a)
pesquisador/a va se adequando e ressignificando os procedimentos adotados, de forma a estar
em consonancia com as demandas e necessidades que emergem, para que possa realiza-la,
afinal de contas, podem surgir bifurcaces e caminhos outros, que ndo existiam antes, e podem

ser decisivos para o desenvolvimento e concluséo da pesquisa.
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EXPERIENCIAS DE UMA PROFESSORA PRETA: NARRATIVA DE
UMA PESQUISAFORMACAO

Alba Patricia Passos de Sousa — UFPI
Inés Ferreira de Souza Bragan¢a — UNICAMP
Clarissa Moura Quintanilha — UERJ

RESUMO

O presente texto tem como objetivo socializar os movimentos vividos em uma pesquisaformacao por
uma professora preta, primeira autora do trabalho, no projeto de extensao “Alfabetizagdo Matematica e
Letramento: refor¢o escolar no CAFS/UFPI”. O chdo da escola basica é o lugar/espaco em que se
constituem epistemologias significativas para nossas praticas pedagégicas. Lugar, onde estdo os sujeitos
reais da aprendizagem, espaco de diversidade e atravessamentos de problemas educacionais e sociais.
Assim, a proposta busca aproximar e materializar processos educativos sustentados em concepgdes
tedricas e metodoldgicas que apontam para um outro fazer. Nesse sentido, o projeto apresentado vai
emergindo nas praticas discursivas sobre um racismo velado, bem como, favorece perceber como o
racismo institucional é potencializado, quando envolve o género, classe e sexualidade. A opgéo pela
abordagem tedrico-metodoldgica da pesquisaformacdo narrativa e (auto)biogréafica contribui na
constituicdo deste estudo, pois assume mdaltiplas dimensdes, como metodologia, politica, estética e
epistemologia, produzindo em nés modos outros de se viver/sentir/fazer a pesquisa cientifica. Conclui-
se que o projeto apresentado tem contribuido de maneira significativa nos processos autoformativos de
estar/fazer/ser docente, de nos fortalecer em praticas educativas antirracistas em qualquer espago/tempo,
sendo importante praticas discursivas que nos possibilitem desenvolver a¢bes mais igualitarias e
inclusivas. Assim, vamos entendendo dindmicas de uma sociedade racista e que as criangas precisam de
processos educativos emancipatorios, igualitarios. Destaca-se, ainda, a articulagdo pesquisa, ensino e
extensdo como opgdo epistemopolitica que compreende a producdo do conhecimento em educacao,
tecida de modo indissociavel em processos de formagdo docente, inicial e continuada, na relacéo
universidade e escola.

Palavras-chave: Praticas pedagdgicas, Experiéncias, Racismo.

INTRODUCAO: Dialogos de reflexdes em movimentos

O trabalho aqui apresentado socializa movimentos vividos em uma pesquisaformagéao
por uma professora preta, primeira autora do trabalho, em projeto de extensdo realizado no
Nordeste brasileiro. A experiéncia vivida articula pesquisa, ensino e extensdo como opgao
epistemopolitica que compreende a producdo do conhecimento em educacéo, tecida de modo
indissociavel de processos de formacdo docente, inicial e continuada, na relacdo universidade
e escola. O trabalho desenvolvido pela primeira autora insere-se no contexto de um grupo de

pesquisa e conta com discussdes tedrico-metodologicas compartilhadas coletivamente e, aqui,
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xx11 enconTrdialogameemcoavtoria com as expeniénciasapresentadas. Nesse movimento de escrita conjunta

alternamos a primeira pessoa do singular, voz da primeira autora, com a primeira pessoa do

plural, na discusséo coletiva das experiéncias vividas®.

*hkk

Desde que ingressei, como professora efetiva da Universidade Federal do Piaui — UFPI,
Campus Amilcar Ferreira Sobral- CAFS no Curso de Pedagogia, encontrei, na extensao
universitaria, o espago/lugar que da visibilidade ao meu trabalho, conforme docente, mulher,
negra e da classe trabalhadora, que conseguiu, nas estruturas sociocultural e historica, romper
com as proprias estratégias que o Estado vai constituindo e materializando, como praticas
discursivas de igualdade pelo viés meritocratico. Sabemos que a sociedade brasileira é marcada
por interseccionalidades de opressfes e discriminacdo, em relacdo a raca, género, classe e
sexualidade (Brah, 2006), que sdo historicos os processos de validacdo da competéncia de
pessoas, que foram ou sdo invisibilizadas em seus espacos/tempo de trabalhos, principalmente
se for uma mulher negra. Nesse sentido, busco narrar experiéncias de uma professora preta no
projeto de extensdo Alfabetizacdo Matematica e Letramento: reforgo escolar® no CAFS/UFPI.
Como diz Scott (1998, p.300),

O conhecimento é adquirido através da visao; a visdo é uma apreensao direta
de um mundo de objetos transparentes. Nesta conceitualizagdo o visivel é
privilegiado; escrever é, portanto, colocado a seu servico. Olhar é origem do
saber. Escrever € reproducdo, transmissdo a comunicagdo do conhecimento
adquirido através de experiéncia [...].

A ideia de aproximacdo entre a educacdo superior e a educacdo béasica surge, quando
participei, no ano de 2023, de um evento académico o Xl Fala Outra Escola - Professora,
Presente! Resistindo a abismos, reafirmando coletivos, promovido pelo GEPEC - Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educacao Continuada (FE/Unicamp), convidada pela segunda autora
deste, a qual tem contribuido, intelectualmente, para com os movimentos de escrita que
envolvem o faze/ser docente e o entendimento de que os deslocamentos de pesquisa emergem

das nossas praticas pedagogicas atravessadas pelas experiéncias com o outro que reverberam

3 A narrativa da primeira autora esta destacada no texto com o uso de trés asteriscos.
4 A expressio “refor¢o escolar” toma como referéncia a classica acepgdo de praticas pedagdgicas realizadas no
contraturno, tendo em vista contribuir para com 0s processos de ensino-aprendizagem. Nos distanciamos e
problematizamos o sentido comportamental de reforgo, muitos vezes, vinculado a praticas bancérias (Freire, 1987)
de educacdo, especialmente desenvolvidas nos anos iniciais do ensino fundamental.
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de voltar para a educacdo basica, ndo mais como professora das criangas, mas sim como uma
colaboradora da escola que dialoga com processos de aprendizagens que estejam mais proximos

das experiéncias cotidianas das criancas e que sejam descolonizadoras.

*hkk

Propomos, assim, a tencionar, a partir do projeto de extensdo Alfabetizacdo Matematica
e Letramento: reforco escolar no CAFS/UFPI, como vai emergindo, nas praticas discursivas de
pais ou responsaveis, um racismo velado, bem como, tematizar como o racismo institucional se

potencializa, quando envolve o género e a classe.

REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO:  Pesquisaformagdo  narrativa
(auto)biografica

A opcdo pela abordagem tedrico-metodoldgica da pesquisaformacdo narrativa
(auto)biografica contribui para a constituicdo deste estudo, pois assume mdaltiplas dimensoes,
conforme metodologia, politica, estética e epistemologia (Braganca, 2012). No didlogo no
contexto do Grupo Interinstitucional de Pesquisaformacéo Polifonia vamos perspectivando
essa abordagem, e entendendo modos outros de se viver/sentir/fazer a pesquisa cientifica, e que,
ao investigar, estamos nos formando, porque aprendemos a aprender com o si nas relacbes com
0s outros, pelo respeito, sensibilidade e pelas experiéncias que sdo singulares de cada pessoa.
Nesse movimento, vivemos 0s processos que sao definidos por Braganca (2012), como de
autoformacdo, ou seja, vamos tomando as nossas proprias decisdes de ser e estar na docéncia e
na vida. Expandindo nosso pensamento, conforme mencionado por Josso (2010, p. 24),

levantou-se a seguinte quest&o:

Quem educa o educador? [...] Segundo uma leitura de Gaston Pineau: eu, 0s
outros e as coisas. E quem forma o formador? As respostas séo idénticas: o
formador forma-se a si proprio, através de uma reflexdo sobre os seus
percursos pessoais e profissionais (autoformacdo); o formador forma-se na
relacgdo com os outros, numa aprendizagem conjunta que faz apelo a
consciéncia, aos sentimentos e as emogdes (heteroformacédo); o formador
forma-se através das coisas (dos saberes, das técnicas, das culturas, das artes,
das tecnologias) e da sua compreensao critica (ecoformagao).
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cultural, social e planetéario: a formacgéo ecoldgica. O individuo e o proximo se relacionam em
uma interacdo continua em um cenario atravessado pela natureza e pelo universo. O
desenvolvimento humano é um constante processo de tornar-se, envolvendo a formacéo de si
mesmo e do proximo em um contexto cultural, social e ecologico. De forma metaférica, Pineau
(2010) descreveu a autoformagdo como um processo que se desenrola durante a noite, composto
por autorreflexdo, enquanto a heteroformacéo é vista como um processo diurno. Nietzsche
(1992) faz alusédo a Dionisio, como um deus noturno, que ressurge e representa a transmutacao,
o principio da individualidade. Segundo Vernant (2000, p. 144), Dionisio € um deus Unico no
pantedo grego, um ser errante que esta em todo lugar e em lugar nenhum. Ele € conhecido como
o0 deus do vinho, das festas, do éxtase e dos rituais de celebracao, que vao além do cotidiano e
proporcionam uma experiéncia intensa e transcendental. Seu culto envolvia as bacanais, rituais
de mdsica, danga e consumo de vinho em sua honra. Sua natureza ambigua e multifacetada se
reflete na imagem de um deus vagabundo que percorre diversas regides, levando suas
festividades e ensinamentos. Essa caracteristica simboliza a sua universalidade e a sua
capacidade de transpor barreiras fisicas e culturais. A autoformacéo desencadeia uma mudanca
no sujeito, um ciclo de nascimento e morte; € um continuo processo de interacdo com os demais
e com o universo. As trajetdrias tracadas pela autoformacdo sdo instaveis, erraticas, estdo
presentes em todos os lugares, porém, paradoxalmente, em nenhum lugar especifico, tal como
Dionisio.

N&o temos como separar o pesquisar do formar, porque pesquisamos para conhecer e,
quando conhecemos, mudamos concepgdes sobre 0s contextos. Por esse motivo, o grupo XXX>
opta pelo termo em italico e aglutinado, devido a ser uma acdo a qual ndo desassociamos.
Assim, o(a)s pesquisadore(a)s podem pensar e conceber a pesquisa a partir dos seus proprios
processos de formagdo, como pessoa que vivencia 0s percursos de ensinar e aprender. Segundo
Braganga (2018, p.68), a pesquisaformacio “mobiliza processos reflexivos, conhecimentos, e
assim, pesquisadores/ as e sujeitos se formam em partilha, [...]”.

Também essa abordagem me permite avaliar nossas a¢cdes, mas também as de outras
pessoas que estdo em processos formativos ndo especificamente de escolarizacdo, mas aqueles
que saltam dos muros do espaco escolar sem juizo de valor, atravessados por contextos
historicos, politicos, econdmicos e sociais que, de forma explicita e outras, implicitas,

manifestam processos discriminatorios das pessoas em relacéo a raga, ao género e a classe. Pela

S https://grupopolifonia.wordpress.com
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conduzindo-nos ao caminhar para si, como afirma Passeggi (2008) de forma ética, politica e
humanizada na construcao de concepcdes varias na relacdo com o outro e o si. Epistemologia
sensivel e instituinte (Braganca, 2012), que nos ajuda a compreender elementos subjetivos que
fazem parte de uma realidade social concreta em que educando(a) e professore(a)s/ constroem
suas préticas e discursos, que sdo compartilhados e materializados na pratica com a
comunidade.

Na construcao desta escrita, partimos da nossa observacdo sobre a atuacdo do outro pela
vivéncia, como podemos encontrar nas explicagdes de Benjamin (1987), pois, na relagdo de
experimentar processos educativos com outras pessoas, vamos constituindo saberes
significativos para a nossa pratica docente, refletindo, internamente, e agindo, externamente.
Quivy e Campenhourdt (2005, p. 98) apontaram que, por meio da observagdo, “conseguimos
captar os comportamentos no momento em que eles se produzem em si, sem mediacdo de um
documento ou de um testemunho”. O ato de observar é exercicio reflexivo que, muitas vezes,
nos processos formativos foram falhos, ou, frequentemente, com juizo de valor referente ao

outro e ndo aos meus proprios meios de nos relacionar com o conhecimento.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Projeto de extensdo Alfabetizacdo Matematica e Letramento: refor¢o escolar no
CAFS/UFPI

O ché@o da escola basica é o lugar/espaco em que se constituem epistemologias
significativas para as nossas praticas pedagdgicas. Lugar, onde estdo 0s sujeitos reais da
aprendizagem, espaco de diversidade e atravessamentos de problemas educacionais e sociais.
E olhando para esse espago/lugar/tempo que pensamos O projeto de extensdo para nos
aproximar e materializarmos processos educativos, sustentados em concepgdes teorico-
metodoldgicas, que buscamos para um fazer outro. Ao tempo que estaremos constituindo
nossas praticas pela experiéncia do fazer/estar em sala de aula, vamos também desconstruindo
e descolonizando as hierarquias entre universidade e escola.

O projeto foi proposto, depois da participacdo no XI Seminario Fala Outra Escola -

Professora, Presente! Resistindo a abismos, reafirmando coletivos, pois oportunizou lembrar a

primeira autora 0s motivos que a fizeram querer ser professora do Ensino Superior, ndo pelo
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a nos colocar no lugar do outro.

*kkk

Foram cinco dias de seminarios, momentos de reflex6es e incdémodos, pois havia
esquecido o quanto me identifico com a educacéo basica, pois sou fruto dessa educacéo publica
e gratuita. Mas a proposta de atuar nas praticas educativas escolares ndo surge aleatoriamente,
em uma atividade préatica da disciplina Metodologia da Matematica que, ofertada no V periodo
do Curso de Pedagogia do CAFS, na qual encaminho os discentes em formacao para realizar
uma intervengdo, ouvi de muitos professore(a)s “ndo sei o que fagco com essa crianga, 0s pais
ndo ensinam em casa”; “a tarefa volta do mesmo jeito que vai”; “os pais ndo ligam para a
educagdo dos filhos”, dentre tantos outros desabafos. Sem imputar nenhum juizo de valor,
poderiamos perspectivar pelas condi¢bes de trabalho dos professore(a)s da rede publica de
ensino, mas também pelo dos pais ou responsaveis pelos filho(a)s, cuja grande maioria nem
sequer tem tempo para ensinar, devido ao oficio cotidiano para ganhar o sustento das suas
familias. Sdo muitas mulheres ou até mesmo homens solos, além dos muitos que ‘mal’
aprenderam a ler e escrever. A partir desse movimento involuntério de escuta sensivel e
reflexiva, elaborei a proposta de atividades pedagdgicas no contraturno escolar. Ao falar
“involuntario”, destaco que o meu objetivo era a visita nas escolas e ouvir como os discentes

em formacdo estavam realizando as atividades.

Figura 1

| Agricolade Floriano) das 14:00

Q‘ Local de inscrigdes: CTF (Colégio
as 17:00 hrs

55| Dois dias na semana

Universidade Federal
do Piaui-UFPI/CTF
(Cotégio Agricola de
Floriano)

Card elaborado pela bolsista PIBEX - Isabela de Souza Campos, em 01 de margo de 2024.

O card foi confeccionado, por meio do aplicativo Canva, pela bolsista remunerada

PIBEX, ressalto também que temos um bolsista ndo remunerado, jovem que tem se dedicado a
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conhecimento. Apds a confecgdo, socializamos com o(a)s discentes e o(a)s docentes da rede
publica de ensino de Floriano — PI. Algumas gestoras postaram-no nos grupos de pais e
responsaveis das escolas que estavam sob sua responsabilidade; outras, nem divulgaram. Umas
partilharam, porque foram minhas/meus aluna(o)s no Curso de graduacdo no CAFS, mas, aos
poucos, venho percebendo um determinado incomodo por ser uma mulher negra a propor um
projeto que inclui setores da sociedade civil em processos educativos mais inclusivos, pois, em
nossos imaginarios, pessoas pretas deveriam ocupar servi¢cos que foram subalternizados
historicamente que refletem o periodo em que escravizaram pessoas e exploraram sua forca de
trabalhado na e para a constituicao deste pais.

Talvez, quem ler este texto possa ficar na reflexdo: “mas em tudo ela vé racismo”,
entretanto sé quem vive em corpos gque sdo estenotipados cotidianamente conseguem perceber
as microvioléncias. Quando tomamos a consciéncia politica de que somos racializados,
estereotipados e discriminados, € uma situacdo assustadora, porém isso s6 € possivel pelo
conhecimento, pela reflexdo dos movimentos de autoformacéo. Essa apropriacéo do saber nos
possibilita ampliar as lentes em relacdo ao mundo, e as nossas a¢des contribuem para entender
que vivemos na contramdo de uma norma que nao € nossa, e que, as vezes, nem gqueremaos ou
sabemos os motivos que nos fizeram segui-las. Antes de elaborar a proposta, fui ler sobre
reforcos escolares no Brasil e fui/vou aprendendo que as ideias sobre reforgo escolar tém sua
propria histéria, porque, na virada do século X1X para o XX, na Europa e na América, o debate
sobre fracasso escolar se intensificava, devido a expansao dos sistemas de ensino.

De acordo com Patto (1990), desse aumento de unidades de ensino, surgem dois grandes
problemas ocasionados pela prépria demanda social por requerer escolas, principalmente nos
paises em que a industrializacdo j& estava consolidada impulsionada pelo capitalismo. Nesse
sentido, se precisava explicar os motivos das diferencas no rendimento escolar do(a)s aluno(a)s,
e, em segundo, como eram fundamentadas as desigualdades de acesso aos niveis mais elevados
de escolarizacdo. No Brasil, essa discussdo chegou, no inicio do século XX, em um contexto
ideologico reformista, e que esses alunos/aprendizes eram vistos como problema, justificando
assim, o motivo do insucesso escolar.

O Estado e as suas estratégias de pensar que as dificuldades estdo sempre no outro, ndo
assumindo a responsabilidade de construir propostas solidas que possam se materializar em
acOes mais eficazes para que o(a)s aluno(a)s possam aprender. Para a autora, a década de 1920

é considerada como marco na histéria da educacdo, devido a produgdo do fracasso escolar,

influenciando, assim, na criacdo das politicas compensatorias, dentre elas, as propostas de
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(re)produziam multiplas e profundas desigualdades sociais e, por este motivo, existe a
necessidade urgente de se pensar politicas educacionais que promovam, efetivamente,
condicdes de oportunidades econémicas, culturais e sociais menos desiguais. De acordo com
Campidele (2021, p.19),

Atualmente, o Brasil é considerado um dos paises com maiores indices de
desigualdades do mundo, ocupando o 7° lugar entre os mais desiguais,
segundo os dados do Relatério de Desenvolvimento Humano (RDH) de 2019,
intitulado "Além da renda, das médias, além do hoje: desigualdades no
desenvolvimento humano no século XXI", publicado pelo Programa das
Nacbes Unidas para o Desenvolvimento.

Evidente que esse cenario social brasileiro apresenta mediacbes com as politicas
educacionais promovidas pelo Estado que ndo vém atendendo as necessidades reais dos nossos
aprendizes, e a problematica da repeténcia no sistema de ensino, diz muito sobre as condicdes
da qualidade da educacdo e as condicdes para/na permanéncia do(a)s aluno(a)s em seus
processos de escolarizagdo. Por mais que possamos entender que a qualidade de ensino €
relativa, porque envolve os processos socioculturais e mudam de acordo com 0s momentos
politicos e econdmicos que podemos afirmar que sdo historicos da sociedade brasileira. Mas, a
Lei de n° 9394/96, (Brasil, 1996), reafirma o direito a educacdo, garantido pela prépria
Constituicao Federal, além de estabelecer os principios da educacao e os deveres do Estado em
relacdo a educacdo escolar publica, direcionando as responsabilidades, em regime de
colaboracdo, entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios. Mesmo assim, ainda
temos indices elevados de discentes que nao se apropriaram dos conceitos da matematica e nem
desenvolveram a questdo do letramento, o que dificulta o seu processo formativo, sem deixar
de mencionar que muito(a)s aluno(a)s conseguem resolver problemas fora da escola e, quando

estdo em sala de aula, ndo conseguem mobilizar os saberes de forma sistematizada.

Combinei com a minha bolsista de antes de iniciarmos as aulas de reforgo
teriamos que convidar os pais ou responsaveis para uma reunido com intuito
de explicar como funcionaria o nosso refor¢o escolar. Apresentei a diretora
do Colégio Técnico de Floriano — CTF porque estava cedendo o espaco fisico
para realizagdo das aulas e a coordenadora do Curso de Pedagogia do CAFS,
duas mulheres pardas que de acordo com a literatura e o IBGE séo
consideradas negras (Alba Patricia Sousa, diario de itinerancia).

Em minhas aulas na disciplina RelacBes Etnico raciais, Género e Diversidade no Curso

de Pedagogia do CAFS, nas orientacfes coletivas do Polifonia, realizamos discussdes sobre
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resposta, ou tento evitar argumentos, porque ja se constituiu um estereétipo em relagdo a mulher
negra de ser arrogante, prepotente ou mal educada, quando se tem um posicionamento diferente.
Institucionalmente, esse € movimento natural de apresentacéo de um projeto que sera realizado
para a comunidade apresentar aos nossos representantes institucionais, ja que é um servigo
publico. Mas, aos poucos, vou percebendo que 0 grupo de pais ou responsaveis ndo veem a
minha pessoa como a coordenadora do reforgo escolar. E ndo é por questdo de competéncia ou
habilidades, mas porgque o racismo produz em nds imaginarios que nos aprisionam ainda a

pensar de forma colonizadora, e afirmo isso, porque

A minha bolsista criou um grupo de whatssap para facilitar a comunicagéo
entre nos e elas/e. No grupo falam frases ‘quem sera a professora/o? a
coordenacdo vai aparecer quando? A coordenagdo do Curso de Pedagogia
esta aberta? A minha bolsista vai no privado perguntar do que se trata e ndo
respondem (Alba Patricia Sousa, diario de itinerancia).

Percebo que algumas falas ttm me provocado a fazer vérias reflexdes e a tomar
determinadas atitudes e acdes que, para mim, sdo didaticas e educam os outros e a n6s, docentes;
o didlogo com os pais quando vao deixar ou buscar os filhos, de perguntar como tém percebido
as mudancas na escola em relacdo aos contetdos, transforma ndo somente a maneira deles de
me ver, mas também a prépria forma de se verem; assim vou descolonizando as situacGes de
racismo. Partindo das ideias de Gomes, a pratica pedagdgica, com as crian¢as deve considerar
a diversidade existente em nosso pais: questdes como classe, idade, sexo, cultura, crenca e raca,
o0 que implica um olhar e o reconhecimento de pensar estratégias educativas que atravessem
também a educacdo dos pais do(a)s aluno(a)s do reforgo escolar. Porque, “por muito tempo
atestaram a inferioridade das pessoas negras, a degenerescéncia do mestico, o ideal do
branqueamento, a primitividade da cultura negra e a democratizagao racial” (2001, p.88). Nao
se mudam construcfes do imaginario social de um dia para o outro; demanda tempo e praticas
educativas, bem como politicas pubicas consistentes em institui¢des publicas e privadas.

Na sociedade brasileira contemporanea, composta por uma diversidade étnica e de
diferentes fendtipos, ainda podemos perceber certos privilégios que contemplam um
determinado grupo social. Embora o debate em relacdo ao racismo desestabilize estruturas
institucionais que se acreditava, historicamente, serem sélidas, ja podemos perceber os frutos
da luta empenhada pelo movimento negro brasileiro sendo materializados em a¢6es como, por

exemplo, pessoas pretas ocupando cargos de destaque que, ha dez anos, nao existiam, como

encontros médico(a)s, empresario(a)s, advogado(a)s, professore(a)s universitarios, dentre
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com profissionais negros em movimento de ascensdo social, conquistado pelo processo de

escolarizacao.

O fendtipo € um elemento objetivo, real, que ndo se presta & negacdo ou a
confusdo. E ele, ndo os genes, que configura os fantasmas que nutrem o
imaginario social; que serve de linha de demarcacédo entre 0s grupos raciais e
como ponto de referéncia em torno do qual se organizam as discriminages
“raciais” (Moore, 2007, p.22).

*kkk

A experiéncia (Larrosa, 2002) vivida no projeto apontam para a necessidade de
descolonizar as relacBes de saber e poder no trabalho com a matematica. Nesse caso,
acreditamos que trabalhar com os saberes e 0s usos que as familias com seus filhos e filhas ja
possuem pode se tornar um caminho alternativo do trabalho para além da circunscricdo do
projeto. Nos referimos a aqueles saberes matematicos tecidos na vida cotidiana em geral
ignorados e até mesmo invisibilidades na escola. Um projeto idealizado e coordenado por uma
professora preta que decide problematizar a l6gica da falta, ao tomando-a pelo avesso ao
trazer para a cena escolar familias e criancas marcadas pelo fracasso escolar, como sujeitos de
uma saber matematico invisibilisado por um modo hegemdnico, orientado pela logica da
colonialidade (Torres, 2018), que ainda insiste em pautar o ensino da matematica em nossas
escolas. Na perspectiva de ajudar familias e criancas a se reconhecerem com sujeitos de saber,
um movimento que pode encorajar as criangas a se reconhecerem capazes de seguir aprendendo
e se apropriando dos conhecimentos da matematica.

Entre tantas pistas, destacamos o fato que a experiéncia vivida com as criangas e suas
familias nos desafia a colocar em perspectiva a concepcdo da diferenca como falta,
incapacidade, inferioridade, impossibilidade, uma justificativa plausivel para o discurso e a
pratica e manutengdo da logica colonialista da subalternidade. Os estudos decoloniais nos
ajudam a pensar as diferencas de modos de ser, pensar, aprender, saber, sentir, existir, pensar,
ndo como falta. Mas, sim, como um feixe de possibilidades outras de como aprender/ensinar.

No trabalho com as criangas podemos perceber a beleza, potencialidade desse modo de
conceber a diferenca, especialmente, quando propomos a resolucdo de um desafio matematico
declarando que as criancas facam uso de estratégias pessoais de resolucdo. Em geral nos

surpreendemos com a gama de possibilidades de resolucéo que as criancas sdo capazes de nos

apresentar, para além do caminho Unico de resolucdo que quase sempre apresentamos e
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rica e potente oportunidade de aprender/ensinar com elas (Freire, 1987).

CONSIDERACOES FINAIS

O projeto de extensdo Alfabetizacdo Matematica e Letramento: reforco escolar no
CAFS/UFPI tem contribuido de maneira positiva nos processos autoformativos de
estar/fazer/ser docente, de nos fortalecer em perspectivar praticas educativas antirracistas em
qualquer espaco/tempo. Importante ficar atentas as nossas agdes, praticas discursivas que nos
possibilitem desenvolver a¢es mais igualitérias e inclusivas. Também, vamos percebendo que
0S pais ou responsaveis pelos discentes matriculados no projeto sdo tdo vitimas de uma
sociedade racista que 0s ensinou a ndo se perceber e nem a valorizar fenotipicos similares aos
seus, e que, de fato, as criangas precisam de processos educativos emancipatorios e igualitarios.
Que descolonizar saberes é processo complexo, mas € preciso se pensar em uma educacdo que
atravesse os muros do espaco escolar, reafirmando os dialogos entre universidade e escola. A
visdo dos pais sobre pessoas pretas em situacdes de destague causa um estranhamento ndo
porque ele(a)s querem ser racistas, mas pela forma que aprenderam sobre o0 que era ser negro
em uma sociedade brasileira que é racista e machista e que 0 nega em sua estrutura negar. As
praticas pedagdgicas que sdo materializadas cotidianamente com as crian¢as nos ajudam a
ensinar/aprender de forma didatica e a pensar estratégias que impactem positivamente a

maneira de 0s pais e responsaveis se verem a si € aos outros.
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DIARIO DE AULA COMO RECURSO DIDATICO-FORMATIVO PARA
A DOCENCIA NA EDUCACAO SUPERIOR

Mauro José de Souza — UFMT
Filomena Maria de Arruda Monteiro —- UFMT

RESUMO

A autoria docente tem buscado protagonismo em ages instituintes relacionadas aos contextos didatico-
formativos de docentes universitarios, embora ainda ocupe posic¢éo periférica no cenério da producéo
académica atual. Sofrendo as mazelas de um contexto precarizado pela ordem neoliberal vigente, a
institucionalizagdo de programas de desenvolvimento profissional docente nas instituicdes de ensino
superior tem se mostrado fragil e descontinuada, demandando acdes instituintes por parte de docentes
comprometidos com esta causa. Neste cendrio desponta a necessidade de reflexdo sobre as experiéncias
vividas e refletidas nas subjetividades que configuram cotidiano docente. Deste modo questionamos:
em que medida os diérios de aula constituem recursos de ensino, aprendizagem e formag&o docente no
contexto universitario, mediados pela perspectiva biografico-narrativa? Compreendendo-os como
possibilidades reflexivo-biografico-narrativas com foco na experiéncia docente, objetivamos neste ato
deslindar as contribui¢des deste recurso didatico-formativo ao docente da educagdo superior. Tomando
a investigagdo narrativa como método e fendmeno de estudo, apresentamos narrativas de um docente
universitario da Universidad de Malaga, Espanha, socializadas por meio de uma entrevista narrativa em
profundidade. Integrando uma investigacdo doutoral sanduiche do primeiro autor, estes relatos
evidenciaram a potencialidade deste recurso didatico-formativo e nos possibilitou concluir que os
diarios de aula se apresentaram como potentes recursos pedagdgicos-didaticos e formativos a orientar a
reflexdo sobre a experiéncia docente, privilegiando acbes horizontais, coletivas e colaborativas no
arcabouco do desenvolvimento profissional docente. Emerge ainda a iminéncia de novos estudos que
possam corroborar o reconhecimento sobre a qualificacdo das pesquisas biografico-narrativas como
sustentaculos de um processo de vida e formacado docente.

Palavras-chave: Diérios de aula, investigacdo biografico-narrativa, experiéncia docente.

INTRODUCAO

Este estudo dialoga com um processo formativo permanente e emancipatorio, que
denominamos como um dos momentos do Desenvolvimento Profissional Docente (DPD).
Assim, ndo compreendemos a formagéo docente como um processo fragmentado, individualista
ou descontinuado, mas como uma evolugdo em marcha que emoldura a vida e a carreira docente
(Marcelo, 2009). Na especificidade que o configura neste cenario, incorpora as historias e

experiéncias docentes, ao passo em que é incorporado por elas em seus cenarios de agdo e

insercdo e materializados por meio de narrativas docentes, vividas e refletidas em contexto.
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desmobilizacéo e silencia as a¢des da coletividade, 0 DPD vem sendo sucateado e até ignorado,
na logicidade que fomenta a mercantilizacdo do ensino e a formacdo profissional numa
dindmica que estimula a meritocracia e a culpabilizacdo docente pelas mazelas estruturais do
sistema educativo e reproduz um padréo de formacdo aligeirado, fragmentado e vertical que
incita a alienagdo e o conformismo. Souza, Monteiro e Rivas-Flores (2024, p. 04) relatam:

Uma das maneiras de consolidar processos formativos nesta ambiéncia € por
meio de programas institucionalizados de formagdo. Salvo alguns bons
exemplos disponiveis na literatura especializada, estes se apresentam, via de
regra, por meio de acbes fragmentadas e pontuais que repercutem
metodologias verticalizadas, fundamentadas na obscuridade que configura as
politicas publicas voltadas para esta especificidade no Brasil.

Neste bojo, reconhecemos que 0s processos educativos e formativos ndo podem estar
dissociados de seu compromisso social e politico, devendo primar por a¢des pautadas na ética
e na justica social. A sua omissdo ndo representa apenas uma neutralidade cega, mas um pacto,
mesmo que velado, com a ordem vigente, que tem como fim Gltimo amordacar e acomodar 0s
sujeitos sociais a égide de um discurso meritocratico de livre mercado, imbricado a l6gica
capitalista que orquestra o panorama sociocultural e politico global, além dos préprios sistemas
de ensino. Disseminando condicionamentos que impactam nos mais distintos setores,
corroboram a ja reconhecida nao neutralidade da pratica pedagdgica (Cunha, 2020).

No cenario apresentado, via de regra, o docente universitario tem sido alijado das
condicBes materiais, humanas, relacionais, culturais, didaticas e pedagdgicas para experienciar
praticas formativas com a qualidade pretendida. Neste amalgama, aquele que deveria atuar
como um formador de futuros formadores - no caso das licenciaturas - e responsavel pela
construcdo dos pilares morais, éticos, politicos e culturais a alicercar a propria cultura
profissional nos mais diferentes segmentos sociais, € menosprezado em sua formacao inicial e
desmobilizado em sua formag&o continuada.

Como possibilidade de resisténcia a este quadro, consideramos uma formacao ancorada
na horizontalidade do processo educativo e nos valores da coletividade e da cooperagéo,
alicercados na préatica social e nas experiéncias docentes, refletidas por meio de um
conhecimento situado e uma atitude investigativa e reflexiva. Nesta direcdo apresentamos 0s
diarios de aula, cujas analises e registros emergem como uma alternativa potente e possivel a
viabilizar a um s6 tempo a docéncia, a investigacdo e a reflexdo sobre a materialidade das

experiéncias docentes em seus cenarios pedagogicos de ensino e aprendizagem, possibilitando

a formacéo na concretude da acao docente, ou seja, na experiéncia vivida e refletida.




e \

-

‘!‘

xx1l ENCONTRO NaciaNester horizonte: deAsentidos questionamos: considerando a perspectiva biografico-

narrativa, em que medida os diérios de aula constituem recursos de ensino, aprendizagem e
formacéo docente no contexto universitario? Compreendendo estes recursos de registro como
possibilidades reflexivo-biografico-narrativas com foco na experiéncia docente, e tomando a
investigacdo narrativa como método e fendbmeno de estudo que respalda a perspectiva
biogréafico-narrativa, objetivamos neste ato deslindar as contribuicdes deste recurso didatico-
formativo ao docente da educacéo superior, considerando seu DPD. Apresentamos na sequéncia
os referenciais metodoldgicos e tedricos, seguidos pela apresentacdo e analise das narrativas
compartilhadas. Finalizando, apresentaremos algumas consideracOes, tecidas como

possibilidades reflexivas e prospectivas de um cenario em permanente mudanca e avango.

METODOLOGIA

Trata-se de um estudo de natureza qualitativa, compreendido pela experiéncia
profissional, a formacdo continuada e os diérios de aula na perspectiva biografico-narrativa.
Orientada pelos principios investigativos da pesquisa narrativa na compreensdo dos autores
Clandinin e Connelly (2015) e no conceito de experiéncia em Dewey (1979), esta perspectiva
tedrico-metodoldgica fundamenta-se nos principios éticos, ontoldgicos e epistemoldgicos da
experiéncia que refletem as tessituras entre as historias de vida, formagéo e de docéncia. Desse
modo, reconhece a indissociabilidade existente entre a experiéncia pessoal, profissional e
social, articulando-se numa zona fronteirica que entrelaca lugares em distintos tempos e
espacos, configurados por meio de uma tridimensionalidade que abarca tempo, lugar e relacdes,
arcabouco conceitual da pesquisa narrativa (Clandinin; Connelly, 2015).

As correntes tedricas que contribuiram a este modo de pensar surgiram no final dos anos
noventa do século XX e especialmente na primeira década do século XXI, a partir da
necessidade de buscar possibilidades de investigacdo para além dos limites da abordagem
positivista, rastreando outros pressupostos ontoldgicos, epistemologicos, metodoldgicos e
éticos, propondo eixos de sentido interconectados. Nesta direcao:

Las corrientes tedricas que contribuyen a estos modos de pensar han puesto
en cuestion la nocién de realidad, naturaleza, ser humano, y los modos
hegemonicos de entender y hacer ciencia que orientan la investigacion en
todos los campos, y también en la educacion (Sancho Gil, et al, 2020, p. 08).

A pesquisas de cunho biogréafico-narrativas se fundamentaram inicialmente nos estudos

desenvolvidos na Escola de Chicago, e ao se aproximar do contexto educativo torna-se alvo de
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positivistas das ciéncias sociais. Novoa e Finger (1988, p. 12-13) atestam:

O método biogréfico permite que seja concedida uma aten¢do muito particular
e um grande respeito pelos processos das pessoas que se formam: nisto reside
uma das suas principais qualidades que o distinguem, alias, da maior parte das
outras metodologias de investigacdo em ciéncias sociais. Respeitando a
natureza processual da formagdo, o método biografico constitui uma
abordagem que possibilita ir mais longe na investigacao e na compreenséo dos
processos de formacdo e dos sub-processos que o compdem.

Considerando o cenario educacional, Bolivar e Segovia (2018, p. 798) apontam que:
“Los nuevos géneros biograficos y narrativos tienen un potencial para representar la experiencia
vivida en la vida social y, como tal, se ha extendido hacia el campo de la educacion”. Atestam
que a investigacdo biografico-narrativa adquiriu uma identidade prépria dentro das pesquisas
qualitativas, se convertendo em um enfoque metodoldgico com entidade prépria. Neste
arcabouco, a investigacao narrativa surge com os estudos sobre histérias de vida, constituindo-
se a partir de um componente biogréfico, se localizando na intersec¢do entre as abordagens
biogréafico-narrativas e (auto) biograficas que nascem por meio das historias de vida. Possui
foco na reflexdo sobre a experiéncia presente na dialética relacional humana, colocando em
evidéncia as dimensdes contextuais, sociais e afetivas da aprendizagem.

A necessidade desta nova abordagem vem no bojo da investigacdo qualitativa e na
necessidade de distanciamento de um instrumentalismo investigativo que pudesse incorporar a
complexidade de uma trama atenta para uma forma de fazer pesquisa com e a partir dos
fendmenos investigativos, pretendendo contribuir para a reflexdo sobre o sentido social da
investigacdo (Sancho Gil, et al, 2020). Neste ato, foram consideradas as narrativas de um
professor em processo de iniciagdo a docéncia universitaria na Universidad de Malaga,
Espanha, socializadas por meio de uma entrevista narrativa em profundidade. Ao priorizar estes
relatos pessoais, temos acesso ndo apenas a experiéncia vivida e narrada pelo colaborador, mas
a propria ressignificacdo da histdria, que ndo é apenas pessoal, mas social e cultural. Neste
prisma, as entrevistas narrativas podem ser qualificadas como ferramentas nao estruturadas que
orientam ao aprofundamento de aspectos especificos a partir dos quais emergem historias de
vida e seus entrecruzamentos (Jovchelovich; Bauer, 2008).

A entrevista foi realizada presencialmente em novembro de 2022, no contexto de uma
investigacdo doutoral sanduiche do primeiro autor, financiada pela CAPES®. Apesar do

consentimento do colaborador em expor seu nome real, optamos por tratd-lo por um

® Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Edital n. 10/2022 — PDSE/CAPES.
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decisdo foi motivada pelo principio ético de evitar quaisquer constrangimentos oriundos de sua
liberdade de expressdo sobre o assunto. Na entrevista, com duracdo de uma hora, ndo foram
realizadas perguntas pontuais, mas oferecido espaco de escuta, afinal na entrevista narrativa
objetivamos ouvir as experiéncias dos participantes e ndo suas respostas as nossas perguntas.

Apos seu término, foi realizada a transcricdo das narrativas na integra e enviada ao
entrevistado, que foi orientado sobre a liberdade de apreciacéo, podendo alterar e/ou suprimir
trechos sem prévia justificativa. Apds o aceite e devolutiva do colaborador, as narrativas, até
entdo denominadas como de textos de campo foram gradativamente dando origem aos textos
de pesquisa, que guardam uma compreensao mais elaborada sobre as narrativas, tendo em vista
0s objetivos e 0 objeto de pesquisa em questdo. Nesta transposicéo, o/a pesquisador/a deve ter
a capacidade de chegar ao ndo dito, procurando acessar as informacdes que ficaram implicitas
nas narrativas e trazé-las a andlise e interpretacdo. Este movimento j& configura a etapa inicial
da anélise (Jovchelovich; Bauer, 2008).

Para a analise das entrevistas, foi considerada a metafora da tridimensionalidade
proposta por Clandinin e Connelly (2015); numa referéncia ao que denominam “puzzle” de
pesquisa, ha o entendimento de que as narrativas sdo como pec¢as de um grande quebra-cabecas,
onde cada peca vai compondo gradativamente o todo por meio de sua contribui¢éo peculiar, na
mesma linha em que Kincheloe e Berry (2007) consideram a metéafora da bricolagem. As
narrativas, nesta perspectiva, sdo entendidas como representacdes de vida; composicdes
artisticas, artesanais e singulares que expde particularidades capazes de configurar sentido
especifico ao todo, numa abordagem relacional e dialdgica.

Em aproximacdo a esta perspectiva, Jovchelovich e Bauer (2008), inspirados em Fritz
Schutze recomendam um processo de andlise das narrativas onde passagens inteiras ou
paragrafos sdo analisados, esclarecidos e parafraseados. Neste movimento se desenvolve um
sistema de ‘categorias’ que facilitardo a organizagdo de eixos de analise, pois o produto final
constitui uma interpretacdo das narrativas que configuram a propria historia. Assim, as
narrativas nao formam parte da pesquisa, sao a propria pesquisa; elas ndo sdo somente textos a

serem analisados, elas sdo 0 como a experiéncia é recontada, revivida e interpretada.

REFERENCIAL TEORICO
Dentre as inumeras mudancas ocorridas historicamente na universidade enquanto

concepgdo e papel social atribuido a ela, uma das mais significativas foi em sua relagdo com a

sociedade. Na dinamica social atual, a universidade passou de uma realidade marginal cujo grau
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realidade de plena inser¢do na dindmica central da sociedade e de participacdo em suas
proposi¢Oes, inaugurando uma nova cultura universitaria que solicita seu permanente
aprimoramento e gestdo de recursos para se adequar as demandas emergentes (Zabalza, 2004).

Nos Ultimos anos, as Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas tém sido submetidas
a gradativos processos de precarizacdo, exemplificados pela diminuicdo dos investimentos
publicos destinados ao cumprimento de suas funcdes mais elementares, além do descrédito em
relacdo a sua funcdo social. Responsavel pela construcdo do saber cientifico e pela sua
articulacdo com a sociedade, estas instituicbes tém enfrentado dificuldades para cumprir sua
fungéo social, pois diuturnamente tém sua representatividade questionada, assim como sua
autonomia e legitimidade. Aos docentes se intensificam exigéncias, como a ampliacéo de suas
funcBes burocraticas, exacerbando um regime de maior controle na elaboracdo das propostas
docentes, planos didaticos e planejamentos (Imbernén, 2016; Zabalza, 2004).

Numa aproximacdo aos saberes pedagdgicos motivados pela reflexdo sobre a
experiéncia docente, Contreras Domingo (2016, p. 14) afirma:

Nuestro oficio educativo, como oficio de lo humano, puede ser origen de
experiencia, si le prestamos atencion a lo que nos pasa y si lo elaboramos y
expresamos de un modo apegado a lo vivido, esto es, como narracion. Pero
como modo de indagacidn, su prop6sito no acaba en el registro narrativo, sino
gue busca hacer visibles y pensables las cuestiones educativas que, a través
del narrar, se nos desvelan. Porque en gran medida, el saber pedagdgico que
necesitamos en tanto que educadores es un saber que pueda vincularse a lo
vivido, que pueda nacer de la experiencia, para poder volver a lo que vivimos
con mas sensibilidad, consciencia y apertura.

Temos em consideracdo as palavras deste autor como um ponto de partida para a
reflex@o sobre a formag&o continuada de docentes que atuam na educagéo superior. Com estas
palavras, sinalizamos a perspectiva tangenciada neste estudo, trazendo em cena as experiéncias
docentes como centralidade da acdo formativa, na tessitura do conhecimento que emerge das
historias vividas e narradas, que ndo sdo apenas pessoais, mas sociais; singularidades que
extrapolam os contextos préprios, favorecendo um olhar ampliado que reconhece marcos
socioculturais pertencentes a tempos e espacos diversos, configurados pelos sentidos atribuidos
e pelas representacdes evidenciadas. Segundo Ferrarotti (2014), podemos conhecer o social por
meio da especificidade de uma experiéncia individual, pois cada narrativa contém em si uma
historicidade que transita do particular ao sociocultural e repercute em outros contextos de
abrangéncia. Deste modo, reconhecemos que a cultura institucional e dela decorrente a politica

que desenvolve, produz reflexos diretos na docéncia universitaria e nos processos formativos.
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brechas deixadas pela quase omissao das politicas publicas destinadas a formagdo continuada
do docente universitario, o cenario configurado na atualidade se apresenta mais compromissado
com resultados, colocando énfase nos indices e ndo nas reais condi¢fes de aprendizagem e
formagcdo, priorizando assim uma légica utilitarista (Souza, 2023). Neste compasso, ao docente
da educacdo superior é transferida a responsabilidade de sua propria formagdo, numa conjuntura
que acaba por valorizar a meritocracia e a objetividade, reforcando as circunstancias ja
instaladas de préaticas individualistas, associadas a uma objetividade e produtivismo académico,
hegemonico no pensamento neoliberal. Considerando os aspectos formativos, esta légica
alimenta uma cultura profissional que reforca conceitos relacionados ao dominio de
conhecimentos instrumentais e/ou especificos, negligenciando os fundamentos pedagogicos-
didaticos e historico-culturais (Cunha, 2000).

Na direcdo da valorizacdo das dimensfes éticas, dos saberes e aprendizagens do
cotidiano e dos interesses socioculturais, reconhecemos que a formacéo continuada do docente
gue atua na educacdo superior necessitaria ser um processo de maturacdo da préatica
profissional, na direcdo de potencializar uma tomada de consciéncia politica, técnica e humana
dos professores envolvidos, ao tempo em que promova um espaco de aprofundamento da acéo
pedagogica mediante os processos formativos, investigativos e de ensino. Uma espécie de
contextualizacdo de novas circunstancias e ressignificacdo da atuacdo docente que viria da
préatica e voltaria a ela, articulando novos saberes, compreendidos e mediados pelo enfoque da
teoria, facilitadores de uma pratica dialogica e dialética entre os envolvidos (Imbernén, 2016).

Uma agéo formativa comprometida com uma mudanga na cultura profissional instalada
rumo a uma consciéncia coletiva que pudesse ir aléem das tradicionais perspectivas de
atualizagBes cientificas, didaticas ou pedagdgicas, com vistas a transformacdo da realidade,
afinal os professores ensinam nao apenas pelo que sabem, mas pelo que sdo. A autossatisfagéo
com a qualificacdo de sua acdo pedagogica ocorrera por meio de uma simbiose entre suas
relagbes com seu trabalho e sua carreira docente, 0 que torna esta relagdo intrinsecamente
relacionada ao entendimento do que se faz e como se faz, e ainda com a eficacia com que se
faz. Estes processos extrapolam conhecimentos especificos e alcangam sentimentos e vida
pessoal, acessiveis através da pratica de contar, recontar; viver e reviver as experiéncias
vivenciadas (Zabalza, 2004; Clandinin; Connelly, 2015).

Neste amalgama, a reflexdo sobre as experiéncias é compreendida como ponto de
partida e de chegada para os avangos advindos da reflex&o sobre a a¢cdo que ocorre no cotidiano

da préatica docente, tornando-a mais real e significativa; uma alternativa a objetividade e ao
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tipo de sensibilidad en que hoy nos movemos: concepcién no representacionalista del

conocimiento, para reivindicar la dimension narrativa, emocional o persuasiva.”

Diéarios de Aula

Os diarios de aula podem ser considerados estratégias de registro sobre o que foi
realizado em aula, servindo como ferramenta para compreender o ocorrido neste espaco
formativo, atuando ainda como espacos de reflexdo e compartilhamento de percepcdes sobre
0s processos de ensino e aprendizagem. De acordo com Zabalza (2020), existem diversas
terminologias para se caracterizar o que ele denomina técnica de documentagdo, com distintos
sentidos e especificidades. Para este autor, os diarios de aula sdo: “[...] los documentos en los
que los profesores y profesoras recogen sus impresiones sobre lo que va sucediendo en sus
clases” (Zabalza, 2020, p. 14-15).

Segundo este autor, esta definicdo ampla oferece subsidios para uma redagdo mais
extensa e a analise da informacdo a ser registrada. Entretanto, ha que se atentar para alguns
aspectos: Os diarios ndo necessitam ser atividades diarias, mas € preciso manter uma
regularidade com este registro para assegurar 0 que Zabalza denomina sistematicidade. O
contetdo a ser registrado deve ser livre, aberto e sem planejamento prévio, suscitando o
ocorrido em classe, podendo incluir narrativas dos alunos, a partir de sua percepcéo. Sobre 0
aspecto metodologico, Zabalza (2020, p. 16) esclarece:

Desde el punto de vista metodologico, los “diarios” forman parte de los
enfoques o lineas de investigacion basadas en “documentos personales” o
“narraciones autobiograficas”. Esta corriente, de orientacion basicamente
cualitativa, ha ido adquiriendo un notable relieve en la investigacion educativa
de los ultimos afios.

O diério de aula geralmente é utilizado por docentes que estdo mais envolvidos com
processos de ensino/aprendizagem/formacdo, e atuam nos ambitos mais subjetivos. Nos
processos investigativos, associados a outras técnicas, podem ser instrumentos Uteis e eficazes
para a formacdo dos professores envolvidos: “Lo bueno de um diario, lo que le convierte em
um importante documento para el desarrollo personal, es que en él se pueda contrastar tanto lo
objetivo-descriptivo como lo reflexivo-personal (Zabalza, 2020, p. 19).

Para este autor, os diarios podem impactar a formacéo de professores nos seguintes
ambitos: no desenvolvimento profissional docente amplo, no acesso ao seu mundo pessoal, na

explicitacdo dos préprios dilemas enfrentados e na (re) avaliacdo de processos didaticos. Na

perspectiva sinalizada por esta investigacdo, dialogamos com estas frentes e apontamos uma
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e horizontalmente com os alunos, nos distintos processos de ensino e/ou investigativos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No movimento de apresentacgdo e analise das narrativas, 0s questionamentos introdutdrios
e 0s objetivos da pesquisa foram revisitados, procurando nao perder de vista que cada narrativa
se fundamenta nas experiéncias que a subjazem e representam, estando entrelacadas a outros
sentidos, significados e historias, numa trama sociocultural e politica mais ampla, contexto que
atravessa as narrativas de Farshad’, nosso colaborador. Suas narrativas fundamentam-se no
apenas em suas experiéncias docentes, mas nos processos formativos os quais, para ele, foram
fundamentais para a compreensdo assumida: “ES un modelaje; hay muchos estudios que dicen
que cuando no sabemos qué hacer, instintivamente solemos ser el profesor que hemos tenido”.
Em relagdo a seu processo formativo, reitera: “Me dio la libertad, pero una libertad con
compromiso, no una libertad para yo trabajar menos, una libertad para aprender a mi manera.
[...] A mi me permitian sofiar, ilusionarme y hacerlo”.

Segundo Farshad, sua experiéncia e qualificacdo docente é decorrente em grande parte
do incentivo que teve na sua formacéo, sobretudo nas orientagdes doutorais e acompanhamento
por parte dos professores/as nos grupos de investigacdo que participava. Entretanto, ressalta seu
comprometimento pessoal como indispensavel: “/...] depende mucho de las inquietudes y del
interés del alumno, mds de que la te la oferten [...] . E ainda: “/...] yo daba mdas de lo que se
me pedia, pero daba a mi manera. Esa libertad me hizo crecer muchisimo [...] Entonces yo no
iba a lo facil, yo iba a ... me encargo directo a lo que me de madurez”.

A andlise contextual possibilitada por estes relatos nos impele a considerar o
comprometimento ético-politico e educacional deste professor, alicercada em seu processo
formativo. Acreditamos que esta atitude é fundamental para promover uma aproximacao a
acOes formativas e de ensino condizentes com este pensamento, o que a diferencia de posturas
gue apenas cumprem aspectos protocolares e avaliativos. Entendemos com Zabalza (2020) que
professores como Farshad sdo aqueles que, pela sua propria natureza investigativa e
compromisso ético com a profissao buscam possibilidades outras para seus processos de ensino
no sentido de qualifica-los, e dada a especificidade deste recorte, valorizam o diario de aula

como ferramenta neste sentido, conforme aportado nas narrativas que seguem.

7 Esta investigacdo é um recorte de uma pesquisa doutoral mais ampla do primeiro autor. A integralidade das
narrativas deste e outros colaboradores podera ser acessada no documento tese, descrito nas referéncias.
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investigacdo e avaliagdo, o considerando um instrumento horizontal e de compartilhamento de
saberes a oferecer maior espaco e tempo para a reflexdao sobre o que ocorre ou deveria ocorrer
na aula; metodologicamente afirma que no final de cada aula faz uma reflexdo pessoal sobre
estratégias, condutas, contetdo de ensino, materializando-a por meio de um diério de aula. Este
documento é socializado com os alunos de modo on line em uma plataforma especifica, os quais
tem liberdade para interagir, adicionando suas impressdes e/ou contestando pontos destacados
pelo professor, provocando reflexdes matuas. Em uma de suas narrativas afirma: “Tu das ese
espacio y ese tiempo para reflexionar sobre lo que tu querias hacer; sobre lo que td lo has
hecho, y encima te sirves como herramienta de recorrida de informacion”. E acrescenta: “/...]
Entonces, cuando lo comparto con el alumnado, el alumnado sabe: ¢ qué querias ayudar en esa
clase? ¢Al final, que hemos dado? ¢Qué hemos acordado? ¢Y qué ha pasado? ¢Como me he
sentido también? ¢ Porque he hecho esto? .

Analisando os diarios como processos formativos e de ensino, Farshad acrescenta:

Y yo a mi me sirve mucho para aprender, para compartir, sobre los demas y sobre mi

mismo, porque el mismo relato, de una misma persona, dos criaturas, dos relatos de

historia escolar, ahora, y lo escribe el afio que viene, cambian, porque la interpretacion

y tu madurez de tu vivencia, te hace perfil una cosa u otra.

Este relato corrobora o enunciado de Zabalza (2020) quando este afirma ser o diario de
aula um o6timo recurso formativo, para além de um documento de registro. Considerando o
cenario das licenciaturas, o processo formativo se estende aos docentes em formag&o inicial,
configurando uma melhor qualificacdo desta acdo, sobretudo naquele que representa um dos
maiores nos gordios deste processo: a formacao ético-politica.

No desenvolvimento da autonomia, Farshad ressalta que os diarios ficam disponibilizados
aos discentes para seu livre acesso: “Quien que quiere que lo lea, y quien no, que no lo lea. Y
esta bien. Entonces, es que tienes ahi un resumen de la clase, le sirve como herramienta”.

Apesar deste exercicio de autonomia, reitera a participacdo frequente dos discentes nos

diarios. Sobre a imprevisibilidade e impermanéncia dos relatos, acrescenta:

Bueno, de verdad, el alumno tiene que comprender que a veces las cosas fallan. Y como
la solucionamos, y ese modelo que hacemos al solucionarla es importante. [...] en mi
diario lo explico. Lo explico, lo hicimos de esa forma, y salié mal, y pensamos que era
una oportunidad para aprender. Que a veces de las cosas malas y de los errores es que
se aprende. Ese espacio de tiempo y de reflexion me lo da el diario, las narrativas.

Concluindo, reitera:
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tu lo ves lo que tu escribes y te ayuda a relacionarlo todo”. [...] las narrativas es un
relato, y un relato lo puedes comunicar de la manera que ti puedas, oral o escrita, ¢no?
Pero el hecho de escribir es como un mapa de las narrativas y yo creo del pensamiento
transversal también, porque te ayuda a conectar una cosa con otra y te da ese espacio y
ese tiempo para hacerlo.

CONSIDERACOES FINAIS

Face ao cenario de precarizacdo da acdo e formacdo docente atual, em que proliferam
processos de ensino e formativos pontuais, aligeiradas e individualistas, os diariaos de aula
como possibilidades reflexivo-biogréafico-narrativas e com foco na experiéncia docente se
apresentam como potentes recursos pedagogicos-didaticos e formativos a orientar a reflexdo
sobre a experiéncia docente, privilegiando acdes horizontais longitudinais, coletivas e
colaborativas no arcabouco do desenvolvimento profissional docente. Entretanto, pela propria
natureza deste recurso, esta agdo demanda por parte de cada docente um comprometimento
ético-politico, alicergada em seu processo formativo permanente, pois conforme ja aportado, o
docente ensina mais pelo que ele é, faz e acredita. Deste modo, torna-se imperioso investir nesta
direcdo para ampliar o reconhecimento sobre a qualificacdo das pesquisas biografico-narrativas
como sustentaculos de um processo de vida e formacdo docente, que efetivamente esteja

comprometido com o DPD e com a mudanca de uma cultura profissional.
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