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Resumo

O ensino de Geografia em turmas inclusivas do Ensino Médio no Distrito Federal, utiliza a linguagem
cartografica para desenvolver os conceitos geograficos necessarios para a compreensao da realidade.
Esta linguagem se revela importante para os surdos, pois é por ela que se consegue compreender a
dinamicidade do espago geogréfico. Entretanto, a linguagem cartogréfica nestas turmas inclusivas
requer adaptacdes apropriadas para as diferentes necessidades dos alunos surdos. Estas adaptacfes séo
necessarias a fim de promover a aprendizagem destes alunos e se apoiam no principio de uma cartografia
inclusiva. Este artigo descreve o caminho metodoldgico de construgdo de legendas, em Libras, das
Regides Administrativas do Distrito Federal, adaptagéo realizada por duas alunas surdas e que representa
uma iniciativa importante para a compreensao dos conceitos geogréaficos. O ponto de partida do trabalho
realizado pelas alunas foi a busca das respostas as perguntas: Onde é, o que é, como € cada Regido
Administrativa. Elas tiveram algumas dificuldades por ndo conhecerem todos os lugares trabalhados, e
por isso, pesquisaram informacdes em sites na internet, observaram fotografias dos locais e discutiram
com colegas ouvintes e surdos sobre as particularidades destas localidades. Ao final do trabalho, as
alunas pontuaram a importancia deste material adaptado para os alunos surdos. Elas perceberam que
este exercicio de adaptacdo do mapa ampliou o conhecimento das RAs na aplicacdo do raciocinio
geogréfico. Elas aprenderam também a evolucdo temporal das ocupagdes das terras do DF,
compreendendo o surgimento das RAs e a sua distribuicdo espacial.

Palavras-chave: surdez, Libras, cartografia inclusiva, raciocinio geogréafico, ensino de
geografia

Abstract

Teaching Geography in inclusive high school classes in the Federal District uses cartographic language
to develop the geographic concepts necessary for understanding reality. This language proves to be
important for the deaf, as it is through it that it is possible to understand the dynamics of geographic
space. However, the cartographic language requires appropriate adaptations to the different needs of
deaf students. These adaptations are necessary in order to promote the learning of these students and are
based on the principle of an inclusive cartography. This article describes the methodological path for
the construction of subtitles, in Libras, in the Administrative Regions of the Federal District, an
adaptation carried out by two deaf students and which represents an important initiative for the
understanding of geographical concepts. The starting point of the work was the search for answers to
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the questions: Where is it, what is it, how is each Administrative Region. They had some difficulties
because they didn't know all the places worked, and therefore, they searched for information on internet
sites, observed photographs of the places and discussed with hearing and deaf colleagues about the
particularities of these locations. At the end of the work, the students pointed out the importance of this
material adapted for deaf students. They realized that this map adaptation exercise increased ARS'
knowledge in the application of geographic reasoning. They also learned the temporal evolution of land
occupations in the DF, understanding the emergence of ARs and their spatial distribution.

Key words Libras , inclusive cartography, geographical reasoning, teaching geography

INTRODUCAO

O ensino de Geografia em turmas inclusivas do Ensino Médio no Distrito Federal, utiliza a
linguagem cartografica para desenvolver os conceitos geograficos necessarios para a
compreensdo da realidade. Esta linguagem se revela importante para 0s surdos pois é por ela
que eles conseguem compreender a dinamicidade do espaco geografico - uma compreensdo que
vai além da observacdo do arranjo dos elementos espaciais e alcanca a identificagdo dos fluxos
de pessoas e objetos articulados pelas relacdes de trabalho em diferentes momentos. Desta
forma, o aluno surdo habilita-se a compreender a estrutura de sua cidade utilizando o raciocinio

geogréfico.

Entretanto, a linguagem cartografica em turmas inclusivas do Ensino Médio requer adaptagdes
apropriadas para as diferentes necessidades dos alunos surdos. Estas adaptacdes sdo necessarias
a fim de promover a aprendizagem destes alunos e se apoiam no principio de uma cartografia
inclusiva (VASCONCELLOS, 1993). Este principio qualifica a cartografia inclusiva como
aquela mais interativa e centrada no usuario do mapa, adaptada as suas necessidades e
limitacOes. Ao considerarmos essa cartografia como interativa, indicamos uma possibilidade
do aluno criar e adaptar o seu mapa, ou seja, desenvolver uma representacéo visual de suas
experiéncias e vivéncias. Em outras palavras, ele pode desenvolver as representacbes com base
na sua forma de perceber o espaco a sua volta. Portanto, nestes exercicios de construcdo de uma
representacdo particular da realidade, os conceitos geograficos sdo aplicados na compreensao
do espago ocupado pela sociedade. Este espaco interpretado aparece como espago construido,
modificado e produto de suas interferéncias e relagdes com ele (DISTRITO FEDERAL, 2014).

A oportunidade de criar uma adaptacdo do mapa por alunas surdas surgiu em 2019, durante as
aulas de Geografia do Ensino Médio, nos estudos sobre a conexao entre espaco local e mundial.
No estudo do espaco local e a delimitagcdo de divisas entre cidades, utilizamos o mapa das

Regides Administrativas (RAS) presentes no Atlas Escolar Histérico e Cultural do DF (BUENO
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et al, 2019). As RAs sdo areas territoriais do Distrito Federal que apresentam tempo de criagdo

distintos e configuracOes espaciais diversas. Estas areas aparecem nos mapas de forma abstrata,
como poligonos coloridos, o que dificulta a compreensédo dos surdos que sequer conhecem estes
diferentes espacos. Observamos que, neste exercicio com o mapa, uma das dificuldades refere-
se a auséncia da legenda em Libras dos nomes destes lugares. Uma forma de superar esta
dificuldade foi a proposta das alunas em adequar as legendas das RAs para a compreenséo do

significado de territdrio.

Portanto, este artigo descreve o caminho metodolégico de construcdo das legendas, em Libras,
das Regides Administrativas do Distrito Federal, adaptacéo realizada por duas alunas surdas, e

gue nos auxilia na compreensdo de suas formas de percepcao espacial.

APORTE TEORICO

As aulas inclusivas de geografia no EM recebem alunos surdos amparados particularmente pela
lei 10.436/2002 (BRASILa, 2000) e o decreto 5626/2003 (BRASILb, 2001). Este arcabouco
legal ampara o surdo ao reconhecer a Libras como lingua oficial dos surdos e a obrigatoriedade

do aluno ter um intérprete em sala.

A Libras, Lingua Brasileira de Sinais, é brasileira e a segunda lingua do pais. Ela ndo é
universal, ou seja, cada pais tem a propria lingua de sinais. Muitos alunos surdos tém contato
com a Libras somente nas escolas, isto porque muitos surdos sdo filhos de pais que ndo sabem
Libras. Nestas situacdes eles acabam se conectando com o filho através de sinais domesticos
caseiros que a familia, por si s, padroniza. Desta maneira, o uso da Libras pela maioria dos
alunos surdos ocorrera durante a vida escolar, a partir dos 6 anos de idade. Na escola, o aluno
é alfabetizado em Libras, que € apresentada como uma linguagem visual nos varios exercicios
em sala especializada. Nas salas comuns, o aluno surdo convive com alunos ouvintes e com
professores que ndo dominam esta linguagem, tornando imprescindivel a presenca do professor

intérprete em Libras.

O professor intérprete em Libras tem uma enorme missao de auxiliar estes alunos em sala. Ele
percebe que o grande desafio é a velocidade na traducdo da comunicagdo do portugués oral e
dindmico para a Libras. Neste momento de traducdo, € importante que o aluno surdo, que esta
na sala, domine as duas linguas, para que este dinamismo na linguagem oral permita uma
aprendizagem satisfatoria. Assim, o professor intérprete trabalha nos dois sentidos: traduzir a
aula em portugués oral para Libras para os alunos, e a Libras para o portugués para o professor

e alunos ouvintes. Estas a¢Oes sdo primordiais para a inclusao dos alunos surdos, pois oferece
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uma oportunidade para estes serem ouvido nos momentos de questionamento, debate e

interacdo durante as aulas.

No entanto, apesar deste respaldo legal, a inclusdo do aluno surdo ainda é parcial em muitas
aulas. Estudos mostram que existem inimeras dificuldades para a completa inser¢do do aluno
surdo na sala. Em um ambiente com énfase a oralidade, existem baixa interacdo e comunicacao
do alunos com o professor e alunos, baixa adaptacéo curricular e, consequentemente, a auséncia

de sinais para a compreenséo de conceitos (GOES, 2013).

Neste quadro desafiador para os alunos surdos, a compreensdo dos conceitos geograficos fica
restrito quando ndo existe a adaptacdo dos materiais cartograficos utilizados nas aulas de
geografia. Os conceitos geograficos podem ser interpretados como concepcdes amplas e
genéricas sobre os fendbmenos da realidade, que trabalham com as categorias: lugar, paisagem
e territorio (CAVALCANTI, 2019).

A categoria lugar engloba os principios de localizacdo e orientagdo, fornecendo informacGes
sobre onde ocorre o fendmeno espacial. Esta categoria também revela as razBes histéricas,
sociais que justificam a representacdo de seus elementos espaciais, especificando como é esse
lugar. Portanto, existe uma dimensdo subjetiva que se relaciona aos significados e sentidos

dados ao lugar pelos seus ocupantes.

A categoria paisagem refere-se a forma e contetdo, e depende da percepcdo dos sujeitos -- ora
a paisagem se oculta, ora se revela. A paisagem esta classificada no dominio do visual, que é
elaborada pelos sentidos, vivéncias dos corpos nos diversos lugares e, consequentemente, a

construgéo de imagens mentais destes.

Através da paisagem, trabalhamos a categoria territorio. A Base Nacional Comum Curricular,
BNCC (BRASILc,2017) nos fala do territério como uma forma abstrata de organizacdo da
sociedade, mas que engloba as noc¢des de lugar, regido, fronteira, limites politicos e
administrativos. A concepcdo classica de territdrio é aguela que o descreve como uma parte da
superficie terrestre sob o dominio de um grupo, suporte para nacOes, estados e paises,
delimitados pelas fronteiras tradicionais. Entretanto existem outras defini¢cbes de territorios
relacionados as situacdes onde os alunos exploram diferentes pontos das cidades, participam de

eventos, apropriam-se dos espagos e estabelecem esta territorialidade social e cultural.

Os alunos formam seus conceitos espaciais pelas suas internalizagcdes, ou seja, as suas

construcgdes culturais que levam em consideracdo os aspectos subjetivos e de afetividades.
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Desta forma, o espaco geogréfico visto como espago social que, segundo Lefebvre (2006),

apresenta-se na triade dialética de espaco vivido, percebido e concebido.

O espaco vivido € aquele vivenciado pelo aluno. Ele é articulado a pratica social cotidiana, que
envolve a dimensdo imaterial do espago e constitui-se de imagem e simbolos que o
acompanham. Envolve também o espago fisico, onde o aluno ja conhece, e 0 ndo conhecido
presencialmente, mas que pode ser representado. O espaco vivido inclui a exploracdo do espaco
apos o nascimento, que ficam registrados na memaoria como as referéncias de localizacao, tendo
0 seu corpo como referéncia. Desta maneira, estas experiéncias trabalham as lateralidades como

perto, longe, fora, dentro, junto, distante que s&o categorias do raciocinio espacial.

O espaco percebido envolve a percepcdo e leitura subjetiva dos elementos do espaco. Este
espaco emerge de como 0s sujeitos percebem e representam as suas percepcoes. Ele trabalha
com outras perspectivas e envolve diferentes relagdes espaciais projetivas como visao 2D e 3D.
O espaco percebido € quando o sujeito percebe e constroi as suas representacoes a partir das

suas experiéncias cotidianas.

O espaco concebido envolve o espaco representado pelo sujeito na sua relagdo com o signo. O
signo € culturalmente produzido e representado, ele também é contetido mental que envolve a
representacdo e imaginacao. Este espaco exige uma maior capacidade de abstracao, ao abordar
as relacOes espaciais euclidianas, como as coordenadas geogréficas.

A abordagem do espaco geografico engloba as categorias lugar, paisagem e territério para
instigar a percepcdo do espaco percebido e concebido. A anélise das paisagens urbanas, a
observacao de elementos como monumentos, animais e plantas, permitem a criagdo mental de
imagens que se relacionam ao lugar. A identificacdo destes elementos, suas diferenciacdes e
analogias contribuem para a compreensao dos territorios que compdem as diversas Regides

Administrativas do DF, e seus limites geograficos expresso nos poligonos do mapa.

METODOLOGIA
Os alunos surdos utilizam a Libras como mediacdo comunicativa. A Libras € uma lingua viva
e em expansao, e muitas vezes ndo oferece sinais especificos e padronizados para as diversas

areas de conhecimento. Desta forma é necessario a negociacdo de significados nas trocas

discursivas dos sinais existentes ou a criagdo de outros com objetivo de aprender conceitos
(PEIXOTO, 2015).
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O ponto de partida do trabalho realizado pelas alunas foi a busca das respostas as perguntas:

Onde &, 0 que &, e como é cada Regido Administrativa (fig 1). Poucas RAs eram conhecidas
por elas, e desta forma, pesquisaram os lugares em sites na internet. Isto significa que elas
tiveram que desenvolver a percepcdo do lugar e seus elementos espaciais para diferenciar 0s

espacos urbanos.

REGIOES ADMINISTRATIVAS DO DISTRITO FEDERAL
wow 1w arw ersw aaw aw araow

Forie Secrwanta o Extack: the Gentho dis Thernsen w Matstagho (SEGETH P Autor: Dwgn Tibey 7 Nascimerto

Figura 1. Mapa das Regides Administrativas do Distrito Federal. Fonte: BUENO et al, 2019.

Em um segundo momento, apresentaram este material de pesquisa aos colegas com o intuito de
identificar os elementos das RAs que elas ndo conheciam, e construir um bom sinal em Libras.
Existiram algumas Ras que ndo puderam ser identificadas com o sinal especifico, neste caso

elas consultaram uma professora surda experiente para construir estes sinais em Libras.

No terceiro momento, apds relacionar os sinais em Libras com os nomes das RAs, elas
completaram os exercicios em sala. Em seguida, elas organizaram os nomes em um painel com
a legenda do mapa. Para isto, elas tiraram fotos com a descri¢cdo dos movimentos das maos e
datilologia. Estas fotos foram impressas, plastificadas em cartbes e dispostas em um quadro

mural para ficar exposto na sala de Geografia (fig.2).




XIVENCONTRO NACIONAL DE

Figura 2. Professora Arlete auxilia alunas na organizag¢éo das fichas no painel.

RESULTADOS E/OU DISCUSSOES
As alunas surdas apresentaram um painel/legenda do mapa das Regides Administrativas do DF

com 31 fichas que especificam o sinal descrito com o movimento das méos ou datilologia.

Alguns sinais das RAs foram criados em alusdo ao objeto do mesmo nome, observando a suas
caracteristicas morfologicas. Outros sinais foram criados de forma arbitraria, e outros
representando as iniciais do nome da cidade em datilologia. Estas fichas apresentaram a imagem
da aluna fazendo os movimentos dos sinais, assim como a descri¢do da configuracéo de méo.

Figura 3. Aluna faz o sinal da RA Gama.
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Os sinais que elas consideraram faceis se referiam a lugares que elas ja visitaram -- como o

Plano Piloto, Guara, Gama (fig.3), Taguatinga e Santa Maria. Estes sinais eram conhecidos e
representam o espaco vivido por elas com as suas referéncias de localizagdo de casas de amigos,

trajetos de Onibus e carro, proximidade da escola e trabalho dos pais.

A escola se localiza na RA Santa Maria, sinal conhecido pelas alunas e que lembra a forma do
monumento de Nossa Senhora presente na praga central da cidade (fig.4).

FOHA

Santa Maria /..""

CM: Letra "M”
Movimento: tocar o ombro, reproduzir
um véu, até toear o outro ombro.

Figura 4. Aluna faz o sinal que lembra a imagem de Nossa Senhora

Monumento localizado na drea central de Santa Maria.

Existiram sinais que elas conheciam de outros objetos com mesmo nome, e que elas associaram

ao nome da cidade, temos como exemplo a RA Cruzeiro, que tem o movimento de dedilhado

que lembra o simbolo das estrelas do time Cruzeiro do Sul (fig.4).

Cruzeiro

S N’

Movimento: polegar parado,encostado
do peito ¢ dedilhar os demais dedos.

Figura 5. Aluno ouvinte trabalha o movimento de méos que lembra a estrela Cruzeiro do Sul
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Outros exemplos foram aqueles associados a animais e plantas do mesmo nome. Por exemplo,

a RA Samambaia tem 0 movimento das maos paradas e outra em forma ondulada que lembra a
planta samambaia (fig.5). A RA Recanto das Emas tem o movimento que lembra a ema, com
dedos em pinca e movimento de vai e vem que parece o bico da ema (fig. 6). A RA Guara

lembra o lobo guara com o sinal do focinho do animal.

1 .
Movimento: yma miio parada em formato
de "0, & outra mio, partindo dessa, desliza
para baixo € os dedos dedilham.

Figura 6. Aluna surda trabalha o movimento das mdos que lembra a planta samambaia

— TWAY

22y

.. Recanto das Emas

Movinento um brago 8¢ hase e, fazer com os dedes
o forms de “pinga”, movisento de val ¢ vem.

Figura 7. Aluna surda trabalha o movimento de mdos que lembra o bico da ema.

Para algumas RAs, utilizou-se a a datilologia para representar as iniciais da cidade como, por

exemplo, o SAI- Setor de Industrias e Abastecimento e Lago Sul (fig. 7).
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Figura 8. A aluna surda trabalha a datilologia com as iniciais do nome da cidade Lago Sul

Ao final do trabalho as alunas ficaram satisfeitas com o rico material adaptado que pode auxiliar
outros alunos surdos. Elas perceberam que este exercicio de adaptacdo do mapa ampliou o
conhecimento delas sobre a paisagem e territério. Esta adaptacdo permitiu a compreensao do
territorio do DF ao desenvolver os principios de analogia, conexao, diferenciacao, distribuicéo,
extensdo, localizacdo, ordem das diferentes Regides Administrativas. Elas puderam
compreender a evolugdo temporal nas ocupacOes das terras do DF, o ano de surgimento das
RAs e a hierarquia delas.

Este trabalho nos revelou que os alunos surdos tém dificuldades com o uso dos mapas por nao
terem desenvolvido o raciocinio espacial desde pequenos. Eles tiveram poucas préaticas de
exploracdo dos lugares e paisagens com exercicios basicos, como de localizacdo de sua casa na
quadra, célculo da distancia entre lugares na cidade e observacdo de padrbes dos elementos na

cidade.

Um possivel impedimento destas praticas de observacdo, comuns aos alunos ouvintes, pode
estar relacionado a dificuldade de comunicacao pais-filho surdo. Percebemos que, no geral, ndo
h& uma comunicacao efetiva da familia, eles visitam poucos lugares, ou seja, existe a auséncia
de um espaco vivido por eles. Consequentemente a representacdo simbdlica do espaco
percebido pelo aluno é reduzida. Para muitos alunos surdos a referéncia simbdlica dos lugares
ocorrera na escola, que € um contato parcial -- quando ele sé vé fotografia, muitas vezes como
uma visdo parcial da realidade, deslocada de seu contexto. De modo geral quando ele vé a
imagem sem a vivéncia no lugar, ele tem dificuldade de compreender a paisagem e o territorio.
A vivéncia deveria ser fisica, de contato, de visita, de debates, discussdes. Muitos alunos surdos
saem pouco, seja por falta de recursos, falta de oportunidades ou tempo. Ent&o o surdo precisa
vivenciar 0 espago para que 0 mapa seja uma representacdo de um lugar com significado para

ele.
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CONCLUSAO

A adaptacdo do material cartografico pelas alunas surdas nos revelou importantes dificuldades

destes alunos nas aulas de geografia, que utilizam a linguagem cartografica nos estudos do
territério. Esta categoria aborda concepc¢fes abstratas de organizacdo de sociedade em seus
limites politicos e administrativos. Desta maneira, muitos mapas ndo fazem sentido para estes
alunos que sequer vivenciaram e/ou identificaram os elementos da paisagem destas localidades
representadas. Em outras palavras: € dificil trabalhar o espago concebido, com as abstracdes,
sem o espaco vivido e percebido do aluno. As representacdes cartograficas devem ser adaptadas

ao surdo de forma a valorizar as suas experiéncias corporais e visuais.

Ademais este trabalho foi importante por desafiar as alunas a superarem as suas dificuldades
no entendimento da linguagem cartografica e a promover o protagonismo delas nas adaptacoes
necessarias. As alunas se mobilizaram em pesquisas, debates com os alunos ouvintes e surdos
e consulta com a professora surda. Elas realizaram uma construgéo coletiva de adaptacdo da
legenda dos mapas que ird auxiliar os outros alunos surdos da escola e a comunidade surda.
Afirmamos que, quando existe qualquer adaptacdo curricular e de materiais didaticos, € um
ganho para o surdo e a sua comunidade de forma a valorizar o seu mundo bilingue, em especial

a Libras, sua lingua principal.
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