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PRATICA DE TOMAR LEITURA EM VOZ ALTA: “DIMENSOES
ESCONDIDAS” E “PRATICA INSTITUCIONAL DO MISTERIO”

Vanda Mari Trombettal

RESUMO

Reporta-se a situagdes vivenciadas, por meio deste Relato de Experiéncia, com bolsistas de PIBID e RP a
solicitagdo de organizacdo de atividades como “tomar leitura em voz alta”. Nas reunides com a professora na
universidade a atividade a ser realizada nas escolas pareceu demasiadamente simples e 6bvia aos bolsistas, tendo
em vista ndo haver questionamentos, em reunides, sobre quais procedimentos para realizacdo, e talvez pudéssemos
estender as supervisoras, visto ndo haver indicagdes de procedimentos aos futuros professores de como organiza-
las. Tal préatica de leitura parece suscitar lacunas de amparo tedrico e metodologico sobre o que € ler e a aparente
obviedade de como fazé-las leva-nos a referéncia de Street (2010) sobre as “dimensdes escondidas” e a de Lillis
(1999) sobre “pratica institucional do mistério”. As duas nog¢des parecem nortear o entendimento do porqué os
bolsistas ndo se questionaram sobre a atividades, do porqué as supervisoras ndo consideraram seu ensino e do
porqué os académicos de Letras compreenderem como uma atividade que obviamente deva estar presente na
compreensdo leitora. O artigo tem o objetivo investigar, na literatura, sobre a atividade de tomar leitura em voz
alta resulta em compreenséo de sentidos de um texto. Para finalizar o relato constroem-se reflexdes para atuacéo
docente esperando que o melhor entendimento de tais dimensdes, colabore para um ensino mais eficaz e
significativo.

Palavras-chave: Tomar leitura em voz alta; Dimensdes escondidas; Praticas de mistério; Praticas de
letramento.

INTRODUCAO: A MOTIVACAO DA ESCRITA DO RELATO DE EXPERIENCIA

Apos a primeira visita a escola para iniciarem suas atividades no Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID — Pedagogia) reuni-me com os bolsistas para
discutirmos sobre as tarefas solicitadas pelos supervisores. Entre as tarefas apresento uma em
especial, pois ilustra os desafios enfrentados na formacéo inicial e continuada de professor: a
necessidade de se esclarecer atividades nas escolas que parecem facilmente compreendidas,
mas pouco verbalizadas, de como se faz, quais aportes tedricos e metodoldgicos estdo
imbricados. Temas latentes que parecem ser de facil apreensdo, ou mesmo que parecem ja

estarem elucidados no ensino.

! Doutora em Letras, professora da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, campus Pato Branco,
vandatrombetta@utfpr.edu.br.
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A tarefa solicitada aos pibidianos era tomar leitura dos alunos do 5° ano do Ensino

Fundamental. Ao reportar a solicitacdo da supervisora, uma bolsista exp6s com confianga a
atividade que teria de trabalhar com os estudantes, o que me suscitou indagacdes: O que a
bolsista, em especial, e os demais 28 bolsistas compreendiam com essa atividade? O que a
supervisora do programa compreendia com tal solicitacdo? Quais as expectativas de
aprendizado que a supervisora esperava da atividade? Em momento algum do encontro, entre
os bolsistas, ouvi: O que €, ou como tomar leitura, qual objetivo de tal atividade? Em suma, a
atividade pareceu demasiadamente simples e ébvia aos bolsistas, tendo em vista ndo haver
questionamentos sobre quais procedimentos para sua realizacdo, e talvez pudéssemos estender
a supervisora, visto ndo se questionar a necessidade de ensinar futuros professores do como

fazer.

Posteriormente, a essa experiéncia, deparo-me com atividades de leitura nos
planejamentos de aulas elaborados por académicos de Letras, para estudantes do Ensino
Fundamental Il e do Ensino Médio, inclusive no Residéncia Pedagdgica (RP) com proposta
similar: ler em voz alta um a um, em grupo ou coletivamente. Ao serem questionados dos
objetivos para tais modos de leitura, a resposta perpassa por serem atividades de compreensédo
leitora. Reforcam-se, entdo, as indagacBes: Qual o intuito de tais modos de leituras? Ha
embasamento tedrico e metodoldgico organizando as atividades de leitura? E lendo em voz alta

em sala de aula que se compreende os sentidos de um texto.

As duas praticas de leitura ttm em comum as respostas dos académicos, visto que
quando questionados sobre objetivos e o que se entende por “tomar leitura” e/ou “ler em voz
alta” as respostas suscitam lacunas de amparo tedrico e metodoldgico sobre o que ¢ ler e os
olhares de interrogacdes sdo evidentes: precisa explicar, € uma atividade clara, esta nos livros

didaticos, perpassa o fazer do professor, foi assim que faziamos enquanto fomos estudantes.

A esse olhar interrogativo e a aparente obviedade poderiamos pensar na referéncia de
Street (2010) sobre as “dimensoes escondidas” e a de Lillis (1999) sobre “pratica institucional
do mistério”. As duas nocdes parecem nortear o entendimento do porqué os bolsistas ndo se
guestionaram sobre a atividade, do porqué a supervisora nao considerou seu ensino e do porqué
os académicos de Letras compreenderem como uma atividade que obviamente deva estar

presente na compreensdo leitora. Por isso, espera-se que o melhor entendimento de tais
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dimensGes, acompanhado de reflexdes sobre elas, colabore para um ensino mais eficaz e

significativo.

O artigo tem o objetivo de investigar, na literatura, sobre a atividade de tomar leitura
em voz alta resulta em compreensdo de sentidos de um texto. Incialmente, analisa-se 0s
conceitos que estdo delineados no titulo “dimensdes escondidas” e “pratica institucional do
mistério”, na sequéncia retoma-se a leitura em voz alta e silenciosa como praticas de letramento
e de que modo determinados pesquisadores as observam. Para finalizar o relato constroem-se

reflexdes para atuacao docente.

1 Atividades escolares: “dimensées escondidas” e “pratica institucional do mistério”

Street (2010) trata das abordagens da escrita académica no ensino superior. Observa que
uma abordagem frequente é o ensino de producédo textual enfatizando itens como introducéo,
referencial tedrico, métodos. Na tentativa de desenvolver outro modo de ensino, o autor
investigou critérios que ndo estdo explicitos nas avaliacdes de escrita académica. Propdem-se,
entdo, a investigar critérios implicitos utilizados por orientadores e por avaliadores de avaliacdo
e revisdo de artigos académicos. A esses critérios ndao explicitos e que emergem nas avaliacGes
Street denominou de “dimensdes escondidas”. As dimensodes escondidas seriam descrigoes de
conceitos que abordam questdes relativas a escrita académica de modo a tornar mais evidente

como essas producdes serdo avaliadas e por consequéncia como podem ser ensinadas.

Prosseguindo nesta linha, Fiad (2011) ao tratar da escrita na universidade recorre a
pesquisa de Lillis (1999). Segundo aquela, Lillis argumenta que a crenca de que as convengoes
qgue regulam a escrita académica sdo transparentes para quem faz parte da comunidade
académica e para quem intenta entrar nela estdo equivocadas. Para Lillis (o texto em Ingles e
nao se encontra na internet, entao teremos de fazer apud), de acordo com Fiad (2011) as
convencdes da escrita académica ndo sao tao transparentes, e fazem de uma pratica institucional
do mistério”. A expressdo manifesta por Lillis expde a opacidade, a ndo explicitude da escrita
académica ndo somente para alunos iniciantes nas convencdes regem 0s géneros da esfera
académica, mas para o professor também, visto a crenca de que as convencgdes da escrita sao

fendmenos identificaveis, facilmente aprendidos.
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As duas atividades — tomar leitura (Ensino Fundamental I) para os académicos e propo

leitura em voz alta (Fundamental 1l e Médio) — podem ser analisadas a luz dos conceitos das
“dimensoes escondidas” da “pratica institucional do mistério”, pois trazem a tona as
implicitudes na proposicdo das atividades tendo em vista quanto parecem vagos e genéricos
seus propositos. S&o praticas escolares que necessitam se tornarem mais compreendidas,
inclusive aos professores em formacdo e formados, visto serem atividades sobre as quais
comumente ndo ha questionamentos de seus procedimentos, mas que sao solicitadas

repetidamente e estdo relacionadas ao ensino da leitura.

Embora as pesquisas apontadas tratem do ensino da escrita, podemos construir pontes
para o ensino da leitura, pois parece que os exemplos ilustram procedimentos de ensino. De
forma que se pode concluir que o ensino de praticas de leitura ndo é transparente, nem para o
professor em formacdo e nem os formados, pois ha muitas complexidades que precisam ser

discutidas para a formacéo de professores.

2) Leitura em voz alta: uma prética de letramento

r

Na escola, o professor ¢ o principal “agente” (Kleiman, 2006) para o ensino da
compreenséo leitura. E o professor, com conhecimentos tedricos e metodoldgicos, que tem a
responsabilidade de planejar atividades que abrirdo caminhos aos alunos para compreender a

leitura.

Embora as duas situacdes relatadas estejam em fases de ensino diversas, indagamo-nos:
A compreensdo dos sentidos de um texto se faz pela leitura em voz alta? Ler com fluéncia em
voz alta é compreender um texto? Qual o objetivo de leitura em voz alta individual, ou/em

grupo?

Diferentes pesquisas destacam justificativas para leitura em voz alta. Antes, porém
observemos a defesa de Batista (2010) para que um estudante possa ler com fluéncia é
fundamental: (i) ter dominio das relagGes entre grafemas e fonemas; (ii) que automatize o
processo de identificacdo de palavras; (iii) que tenha atencéo aos elementos prosodicos, como
entonacdo, énfase, ritmo, apreensdo de unidades sintaticas. As trés alegacbes apontadas por
Batista sdo reforcadas por Vieira e Fernandes (2010, p. 119) de que a leitura em voz alta se da

“com expressividade, colocando entonacdo nas palavras ndo ¢ s6 para que os alunos fiquem
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atentos, mas também para indicar elementos textuais (como a ironia, a ambiguidade, a énfase

etc.)”. Em uma perspectiva de leitura em voz alta de textos literarios Santos e Souza (2009, p.
101) destacam que ler em voz alta desenvolve “conceitos sobre a impressao, o senso da histdria,

inferéncias sobre o enredo e compreensao dos personagens”.

Assim, ao propor atividade de leitura em voz alta, ao professor cabe trabalhar
anteriormente aspectos como: “a postura, a expressao dos olhos, o olhar em relagdo a crianga,
a variacao da tonalidade da voz e a expressdo facial como um todo; os altos e baixos de voz,
assim como as pausas e 0s pontos de énfase, sdo como musica para os ouvidos das criangas”
(RIGOLETO, DI GIORGE, 2009, p.233).

Ler em voz alta para tais pesquisadores, parece estar mais relacionado a leituras com
pré-requisitos e exercicios especificos, tendo em vista ndo ocorrer de forma espontanea. E
importante delinear que ler com pronincia correta de fonemas, éxito na pontuacao (importante
ressaltar que a pontuacao na oralidade diverge na pontuacéo do texto escrito), com modalidade
e tons vocalicos distintos sdo praticas exitosas de letramento que sdo percorridas ao longo de

uma extensa e continua formacéo na educacao.

3) Leitura silenciosa: outra prética de letramento

Ao se retomar a leitura como um modo de acesso aos sentidos do texto, Vygotsky (2000,
p. 198, destaque meu) traz uma contribui¢do valiosa: “a vocalizacdo dos simbolos visuais
dificulta a leitura, as reacGes verbais atrasam a percepcao, travam-na, fracionam a atencdo. Por
estranho que possa parecer, ndo somente o0 proprio processo da leitura, mas também a

compreensao é superior quando se Ié silenciosamente”.

E nesse ponto do destaque na citacdo de Vygotsky que é importante discutir, tendo em
vista que pesquisas do autor sobre aprendizado da linguagem sdo imprescindiveis para o ensino
da leitura e da escrita. Em outros termos, o autor afirma que a compreensao dos sentidos em
um texto seré pela leitura silenciosa, pois o0 ato de vocalizar o fonema, a palavra, a preocupacéo

com exposicao ao ler em voz alta, dispersa o foco na compreensao do texto.
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Se o0 objetivo é trabalhar com compreensdo leitora, parece haver indicios, na
argumentacao de Vygotsky (2000) que a leitura silenciosa, em que o leitor se volta para si para
trabalhar com os sentidos dos textos, sem preocupac¢des com a vocalizacao é mais proficua para

a compreensao leitora do que a leitura em voz alta.

Podemos inclusive ponderar que tal modo de ler permite uma “postura mais ativa”
(GALVAO, s/d), tendo em vista atender os ritmos distintos do leitor para localizacdo de
informagdes, inferéncias, posicionamentos, dificuldades de léxico, temas em géneros diversos.
Além de ritmos distintos, podemos pensar em um leitor com letramentos diversos em uma
situacdo de interacdo entre leitor e texto que necessita de um trabalho de construcdo para a

compreenséo.

Considerac0es finais

A0 nos propormos investigar, na literatura, uma atividade comum, tomar leitura em voz
alta, nas aulas de Lingua Portuguesa, tendo como equivalente a compreenséo de sentidos de um
texto buscou-se refletir sobre as lacunas de amparo tedrico e metodoldgico sobre o que € ler.
Para tal buscou-se referéncia em Street (2010) com base na expressao “dimensdes escondidas”

e Lillis (1999) sobre “pratica institucional do mistério”.

Assinala-se que embora tal atividade seja comumente solicitada aos estudantes fica
descrita 0 ndo compreendido e o mistério de sua solicitacdo, inclusive para os professores
formados. Tendo isso em vista tal afirmacéo, se justifica a necessidade de mais pesquisas sobre
0 tema para que possamos compreender mais sobre 0s aspectos que permanecem escondidos, a
fim de que sejam percebidos que muitas atividades solicitadas aos estudantes merecem mais
clareza dos professores dos seus objetivos.

Podemos pensar, também, que a auséncia de unidades curriculares que tratam do tema,

compreensdo leitora, na graduacdo e na formacdo continuada, contribuam para o desvelar de

tais préaticas de mistérios, colaborando para um ensino mais significativo.
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