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RESUMO

Esta pesquisa objetivou problematizar alguns dos resultados de estudo derivado da proposta do
Programa de Formacdo Continuada, Leitura e Escrita na Educacéo Infantil-LEEI, no &mbito do
Compromisso Nacional Crianca Alfabetiza, instituido pelo Decreto Federal n. 11.556, de 12 de
julho de 2023. Com o intuito de compreender qual o espaco que as atividades culturais tém
ocupado nas experiéncias de vida das criancas e de suas familias, foi desenvolvido um
questionario contendo cinco perguntas relacionadas as vivéncias culturais dos participantes. A
pesquisa foi desenvolvida no municipio de Lambari-MG, tendo como participantes os familiares
das 18 criangas pertencentes ao 2° periodo da Educacdo Infantil. O estudo teve como base
discussdes decorrentes da Teoria Historico-cultural, da qual se depreende que é por meio da
interacdo social que o homem recebe do ambiente onde vive as experiéncias historicamente
acumuladas pela humanidade, ou seja, a insercdo social e cultural possibilita ao individuo
constituir-se. Ao considerarmos essa proposi¢cdo em analise com os dados obtidos no estudo,
averiguamos que ainda é escasso 0 acesso das familias a uma diversidade de atividades culturais,
reforcando a importancia da funcdo social da escola como instituicdo promulgadora de
desenvolvimento humano, que esteja a servico do bem comum, contribuindo para minimizar as
desigualdades, principalmente sociais, que assolam a realidade brasileira.

Palavras-chave: Culturas na infancia, Desenvolvimento Humano, Teoria Histérico-
cultural.

INTRODUCAO
Este texto visa discutir a importancia das atividades culturais no processo de

desenvolvimento humano, mais especificamente, retrata sobre 0 acesso a essas culturas
na Educacéo Infantil. Visto que compreendemos que o ser humano se desenvolve, amplia
a sua capacidade de ser a partir do momento que se insere nas vivéncias culturais e delas
se apropria. 1sso ocorre desde o nascimento, se nao desde o periodo gestacional, que essa
criancga, ou esse feto, ja comeca a modificar a ordem e a conexdo do mundo. O tempo
todo, nds, seres humanos, afetamos e somos afetados pelo mundo.

Somos seres historicos e sociais, que necessitam das culturas, esses
saberes/conhecimentos constituidos, produzidos através da trajetoria percorrida pela
humanidade, que todos os seres humanos, para produzir sua atividade criadora,

necessitam se apropriar para ampliar sua capacidade de ser. Esse ciclo se repete
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ininterruptamente, atravessado pela acdo das geragcOes precedentes em possibilitar o
acesso a esses conhecimentos as geracdes futuras. Podemos, assim dizer, que 0 processo
de constituicdo humano se da mediante as relagdes sociais e culturais.

Cientes disso, podemos afirmar que, dependendo da forma como sdo ofertadas o
acesso as atividades culturais, esse pode produzir tanto aumento das possibilidades de
desenvolvimento humano, como diminuicdo. Na tentativa de criar formas de intervencéo
que ampliassem as possibilidades de acesso as mais diversas formas de culturas e
suscitassem outras formas de pensar e agir na Educacdo Infantil, surge o Programa de
Formagdo Continuada, Leitura e Escrita na Educacdo Infantil-LEEI. Esse programa esta
relacionado ao Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada instituido pelo Decreto
Federal n. 11.556, de 12 de julho de 2023, do qual elucida como objetivo “a formacéo de
professoras de Educacdo Infantil para poderem desenvolver, com qualidade, o trabalho
com a linguagem oral e escrita, em creches e pré-escolas” (Brasil, p.29, 2016).

Mediante a isso, esta pesquisa intenciona compreender qual o espago que as
atividades culturais tém ocupado nas experiéncias de vida das criancas e de suas familias,
cientes de que as geracdes precedentes exercem um papel fulcral no processo de
desenvolvimento humano. Mas para isso, é importante compreender as formas como esse
acesso as culturas se realizam e quais culturas estdo sendo apropriadas, justamente para
contribuir para os professores realizarem uma pratica docente que possa ser significada e
tenha como objetivo potencializar o processo de apropriacdo da cultura de tal forma que
possibilite a producéo, objetivacéo de novas atividades culturais e ndo mera acumulagéo
de conteudo.

Isso posto, este estudo objetiva problematizar os resultados do estudo derivado da
proposta do Programa de Formacao Continuada, Leitura e Escrita na Educacéo Infantil—
LEEI, através de um questionario fornecido pelo Programa, contendo cinco perguntas
relacionadas as vivéncias culturais dos participantes. Os participantes foram dezoito
familias do municipio de Lambari-MG. O estudo teve como base 0s pressupostos da
Teoria Histérico—Cultural, da qual se depreende que o processo de constituicdo humano
também € histérico e social devido aos sujeitos serem histdricos e sociais e se
relacionarem na conjuntura de suas historicidades (Pino, 1993). Ao considerarmos essa
proposicdo em andalise com os dados obtidos no estudo, desnudou-se para nés uma dada
realidade levando-nos a compreender que 0 acesso que essas familias tinham as atividades
culturais ainda eram muito limitado, reforcando a importancia da funcéo social da escola

como instituicdo promulgadora de desenvolvimento humano.
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A cultura na perspectiva da Teoria Historico-Cultural

O ser humano na Teoria Histérico—Cultural é concebido como um ser historico e
social inserido em um continuo processo recursivo e dialético, pois, a0 mesmo tempo, em
que ele ao estar em contato com a realidade produz cultura, ao produzir essa cultura é por
ela modificado. E ao modificar a natureza na tentativa de saciar suas necessidades, outras
formas de producdes sdo postas, além de novas necessidades passarem a ser suscitadas.
Assim, diferente dos animais, o ser humano nao esta fadado as condicGes biologicas de
desenvolvimento, mas ao contrario daqueles, ao nascer, os individuos ndo recebem da
natureza todas as condigdes necessarias para a vida em sociedade (Leontiev, 2004).

Isto posto, podemos dizer que 0 homem ndo nasce humano, mas se constitui enquanto
humano mediante as relacdes socioculturais a que ele estd submetido, porém, ndo
passivamente, como mero receptor do meio a que esta inserido, mas longe disso, 0 ser
humano age ativamente na realidade transformando-a e sendo transformado por ela.
Transformagdes essas que irdo gerar sempre modificacOes em sua forma de ser e estar na
realidade, ora sendo transformacdes ativas, que aumentam sua capacidade de ser e estar
no mundo, ora sendo transformacdes passivas, que diminuem sua capacidade de ser e
estar no mundo.

Para tanto, esse agir na natureza foi concebido como categoria da atividade humana
(Oliveira, 2010), o que nos leva a afirmar que esse agir no mundo nédo se refere a uma
acao imediata, que os individuos respondem imediatamente as interferéncias de seu
ambiente, denotando uma “resposta determinada por sua organizacao genetica e/ou pela
aprendizagem que foi sendo possibilitada ao longo de sua relagdo com esse meio, mas
sempre restrita aos limites genéticos de sua espécie biologica” (p. 3). E justamente o
oposto disso, pois a acdo sofrida na natureza pelo ser humano é consequéncia de uma
dada mediagao, desencadeando o rompimento com os limites biologicos, “previstos pela
espécie homo, isto é, uma atividade realizada por um sujeito que transforma
intencionalmente a natureza e a si, para além daquilo que foi previsto pela natureza” (p.3).

Esse processo, que por Leontiev (2004) é chamado de hominizacéo, possibilitou que
as formas de organizacdo da vida em sociedade se pautassem com base no trabalho.
Contudo, pode-se dizer “que esta passagem modificou a sua natureza e marcou o inicio
de um desenvolvimento que, diferentemente dos animais, estava e esta submetido ndo as

leis bioldgicas, mas as leis sdcio-historicas” (p.280). Assim, Leontiev nos ajuda a
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compreender que o desenvolvimento humano ocorria ao tornar o humano sujeito “do
processo social do trabalho”.

Esse ato, no qual o humano do homem se desenvolveu ao longo da historia, ocorreu
devido, segundo o autor, a atuacdo de duas leis, a saber, a primeira referida as leis
bioldgicas, das quais refere aos “Orgaos se adaptarem as condigdes e as necessidades de
producBes. Quanto a segunda, diz respeito as leis socio-historicas “que regiam o
desenvolvimento da propria producéo e os fenomenos que ela engendra”. (Leontiev,2004,
p.281).

Deste modo, podemos compreender que as modificagcbes ocorridas pelas leis
bioldgicas no processo de desenvolvimento humano dizem respeito as transformacoes
anatémicas que foram transmitidas de geracdo em geracdo. Por sua vez, as modificacdes
de ordem sécio-historica estavam no campo da producdo do trabalho, da criacdo de
instrumentos como formas para sanar suas necessidades e as dos seus, além da
comunicagdo que passou a ser estabelecida por meio da linguagem. Mas, apenas, o
entrelacar dessas duas leis ndo foram suficientes, pois, para o autor, ha um terceiro estagio
que incide no processo de formacéo e desenvolvimento humano.

Onde o papel respectivo do bioldgico e do social na natureza do homem
sofreu uma nova mudanca. E o estagio do aparecimento do tipo do
homem atual-o home sapiens. Ele constitui a etapa essencial, a
viragem. E 0 momento, com efeito, que a evolugio do homem se liberta
totalmente da sua dependéncia inicial para com as mudancas biolégicas
inevitavelmente lentas, que se transmitem por hereditariedade. Apenas
as leis socio-historicas regerdo doravante a evolucdo do homem
(Leontiev, 2004, p.281).

E crucial, agora, ter cautela com como concebemos ou interpretamos essas analises,
sob o risco de sermos maniqueistas ou dualistas. Ndo é o nosso objetivo, ao contrario,
uma vez que o ensejo é compreender as leis que regem o desenvolvimento humano, tendo
em mente que o ser humano é um ser natural e, portanto, esta sob a regéncia das leis
bioldgicas. Ndo podemos negar isso em detrimento das leis socio-histdricas, uma vez
que“ a base bioldgica do homem é uma caracteristica basica ineliminavel, por mais que
haja avancos cientificos e tecnologicos”, (Oliveira, 2010, p. 6).

Assim, podemos conceber a relacdo estabelecida entre o ser humano e a natureza
como sendo uma relacdo mediada, e ndo de negacdo, pois conforme a autora, com as
mudancas e transformacdes que foram ocorrendo tanto na natureza, como na espécie
humana, as fronteiras bioldgicas também sofreram e sofrem rompimentos, mas, mesmo

assim, nao ¢ plausivel e muito menos ansiado subtrair as “base biologica e nem as leis e
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processos da natureza de modo geral, pois sem essa base bioldgica e sem considerar as
leis da natureza na totalidade, ndo ha possibilidade de vida”, uma vez que, eliminar as
bases bioldgicas, ou mesmo desconsidera-las do processo de desenvolvimento humano,
impossibilita que o ser humano se desenvolva enquanto “um ser historico e social”
(Oliveira, 2010, p.7).

E, por isso, que dizemos que o ser humano n&o nasce humano, mas aprende, mediante
a relacdo que estabelece com a cultura, a se tornar humano. A cultura é compreendida por
nés como o substrato das vivéncias e experiéncias do percurso da humanidade,
transformado em conhecimento que passa a ser difundido de geracdo em geracéo.
Leontiev, (2004), nos lembra que essas aptidGes que serdo requeridas para a vida em
sociedade e que ndo sdo dadas ao ser humano no nascimento, ndo sdo passas por
hereditariedade, “mas adquirem-se no decurso da vida por um processo de apropriacéo
da cultura criada pelas geragdes precedentes” (p.285).

Esse processo de apropriacdo da cultura ndo poder ser compreendido como um
processo estanque e enrijecido, longe disso, ja que, essa relacdo do encontro do ser
humano com a cultura, para Oliveira (1993), se faz em uma “espécie de palco de
negociagOes, em que seus membros estdo num constante movimento de recriagéo e
reinterpretagdo de informacgdes, conceitos e significados”. Sendo assim, a inser¢cdo dos
individuos na vida social ndo é uma relacdo de passividade, mas o0 processo que ocorre é
dindmico e recursivo, “onde cada sujeito ¢ ativo e onde acontece a interacdao entre o
mundo cultural e o mundo subjetivo de cada um” (Oliveira, 1993, p. 38). Essa interacao,
que gerara a apropriacdo e consequentemente a internalizacdo, é proveniente de uma
transformacéo decorrente das sinteses das muitas determinagdes.

Conforme podemos notar, 0 acesso a cultura passa a ser fonte imprescindivel de
desenvolvimento humano, por isso, no nascimento de uma crianga as geracdes
precedentes se responsabilizam em tornar acessivel as geragdes futuras o conhecimento
elaborado pelo percurso da humanidade, ao ser justamente o0 acesso a matéria-prima
fornecida pela cultura que possibilitara que o ser humano se desprenda dos limites
estabelecidos pelas leis biologicas, e se torne humano. Compreendido isso, torna-se
perceptivel que a “individualidade € criada exatamente nesse processo de socializar-Se,
isto &, esse processo de apropriar-se/ objetivar-se—a atividade humana, o trabalho —, é
que lhe possibilita ser cada vez mais universal e livre frente aos limites de sua espécie
biologica” (Oliveira, 2010, p. 16).
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A pergunta que nos resta fazer agora € quanto ao acesso a essa cultura, sera que de
fato e em ato todos os seres humanos acessam as atividades culturais de forma potente,
que possibilitem a eles ressignificarem sua forma de ser e estar em sociedade, 0s
possibilitem ter acesso plenamente ao processo de humanizacdo? De acordo com
Leontiev (2004), “sabemos muito bem que ndo ¢ esse o caso e as aquisicdes do seu
desenvolvimento estdo como que separadas dos homens” (p.292). Isso ocorre devido “as
condicdes e aos modos de vida, da riqueza da atividade material e mental, do nivel do
desenvolvimento das formas e aptiddes intelectuais” (p. 293), sendo ofertadas a cada
individuo, que lhe permiti experimentar o mundo de forma potente ou alienante.

Isso ira desencadear que haja uma amplificacdo nas desigualdades vivenciadas
socialmente, pois os individuos que estiverem a margem da sociedade irdo acessar o real,
conforme nos informa Saviani (2007), ndo como sintese de multiplas determinacdes,
“uma rica totalidade de determinagdes e de relagdes numerosas”, mas o contrario disso,
acessardo como sincrese, “uma visao caotica do todo”. Segundo o autor, relacionar com
0 mundo, agir no mundo por meio da sincrese é estabelecer relacdes com a realidade por
meio de sinteses precarias, ou mesmo, um agir no mundo guiado por impressdes
imediatas, que caracterizam por ser “um todo caotico, uma visdo confusa que se tem a
partir da andlise desse todo, seria o objeto como se apresenta a primeira vista” (p. 9).

Porém, essa desigualdade entre os seres humanos que assola as vivéncias e
experiéncias em sociedade, é explicada por Leontiev (2004) pois, segundo o autor, essas
desigualdades ndo sdo originarias das suas diferencas bioldgicas organicas, mas sao
produzidas pelas desigualdades de ordem econdmicas, bem como, “da desigualdade de
classes e da diversidade consecutiva das suas relagfes com as aquisi¢0es que encarnam
todas as aptiddes e faculdades da natureza humana, formados no decurso de um processo
socio-histérico (Leontiev, 2004, p.293). Ao ser humano estabelecer relagdes com a
realidade por meio de acBes empobrecidas e precérias, ocasiona no seu desenvolvimento
limitacOes, cerceamentos devidos & concentracdo de riquezas, sejam elas culturais ou
econbmicas, estarem aguém da maioria e apenas uma pequena parcela da sociedade
acessa esses bens.

Mediante o exposto, é notorio a importancia das atividades culturais no processo de
desenvolvimento humano desde a tenra idade, permitindo que as geragdes futuras e
também as atuais tenham acesso a uma diversidade cultural a tal ponto que sua forma de
ser e estar no mundo possa ser modificada, ampliada sua concepg¢édo e relacdo com a

realidade, mas isso s6 sera possivel se as formas de acesso a essas atividades culturais
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ndo forem alienantes, ou seja, “se as relagées de produgdo estdo, alienadas, a atividade
humana se torna também alienada e alienante.” Essa situagao, por ora, desencadeia que
“a maioria dos individuos se encontra em que ndo consegue se apropriar do patrimonio
cultural ja existente” (Oliveira, 2010, p. 16).

As formas de vida capitalistas neoliberais possibilitaram uma naturalizagéo dessas
formas alienantes, as quais normalizam as relacdes aligeiradas e marginalizantes, o que
dificulta aos individuos vislumbrarem outras formas de ser, ou mesmo reconhecer sua
marginalizagdo e, por fim, combaté-la. Essas dificuldades se acentuam porque, conforme
¢ exposto pela autora, “a alienagdo permeia todas as esferas da vida dos individuos,
tornando cada um também um participante do processo de exploracdo do homem pelo
homem, seja ele um explorador ou um explorado” (p.16). Contudo, ndo devemos ser
pessimistas em acreditar que ndo ha solucdo, pois ha, e o caminho esta no processo de
apropriagéo e objetivacdo do conhecimento, principalmente do entendimento do que séo
essas formas alienantes e o que elas causam, conhecer “todo esse mecanismo subliminar
das circunstancias sobre a vida dos homens, para que se possa organizar, de forma

intencional, uma praxis transformadora” (Oliveira, 2010, p.16).

As atividades culturais no contexto da educagéo infantil

Tomando a Teoria Histérico-cultural como pressuposto, compreendemos a educagao
infantil como um espaco potente em criar novas possibilidades de ampliacdo da
capacidade de ser de cada crianga, um espago que potencializa novas aptiddes. Assim,
concebemos o desenvolvimento humano, ndo, como algo dado, estatico, natural,
predeterminado pelas leis biol6gicas, mas, ao contrario disso, um processo histérico e
social que estd em constante modificacdo mediante a insercdo e acesso do ser
humano/crianca a cultura e as transformacdes que serdo geradas desse processo, pois o
ser humano/crianga € produto do instante historico cultural a qual estdo inseridos (Mello
e Farias, 2010). Com isso, estamos reafirmando o protagonismo da crianga como ser ativo
nesse processo de insercdo na cultura e a educacdo infantil como um espacgo potente em
desenvolver as maximas capacidades psiquicas.

Ao buscarmos respaldo nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Infantil-DCNEI (2010), percebemos haver essa concepcédo de crianga/infancia produtora
de cultura, ndo mera espectadora, apatica a sua realidade, conforme pode ser observado

na descri¢cdo de crianca que o documento propde, “Sujeito historico e de direito que, nas
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interacdes, relagdes e praticas cotidianas que vivéncia, constroi sua identidade de pessoa
e coletiva”. Além disso, o documento reafirma o carater fomentador de cultura da crianga,
ao informar que ela “brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos, a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (Brasil,
2010, p.12).

Quando realizamos essa analise na concepgdo de crianga proposta pela Base Nacional
Comum Curricular—BNCC (2017), percebemos gque também ha essa nogéo de crianga um
ser ativo, histérico e social, mas, além disso, detentora de direitos, conforme pode ser
visto na descri¢cdo do documento quanto a concepgao de crianga, “sdo sujeitos ativos, que
constroem seus saberes interagindo com as pessoas e culturas do seu tempo histérico”.
Além da concepcdo de crianca, o documento reforca o papel e compromisso das
instituicdes de educacdo infantil, ao ser através dessas relagdes que a crianca estabelece
com a cultura e com os seres produtores de cultura, “seu protagonismo e, assim,
desenvolvem sua autonomia—fundamentos importantes para um trabalho pedagdgico que
respeita suas potencialidades e singularidade™ (p.6). Ademais, o documento reforga a
importancia da cultura no processo de desenvolvimento humano da crianga,
compreendendo que, “nas interagcdes com culturas e¢ saberes, elas constroem suas
identidades, suas preferéncias e seus modos de ver o mundo”.

As concepgdes apresentadas nos documentos se coadunam e se complementam,
deixando evidente a importancia de se conceber a crianga e a infancia na iminéncia de
ser, buscando respeitar sua singularidade, conhecer suas particularidades e ainda buscar
ter o entendimento das formas como ocorre o conhecimento da “regularidade do
desenvolvimento das criangas em nossa sociedade—isto €, da forma como a crianga melhor
se relaciona com a cultura nas diferentes idades e aprende—¢ condigédo essencial” (Mello
e Farias, 2010, p. 58). Para tanto, o que determinara o pleno desenvolvimento da crianca
é a qualidade e a diversidade do acesso que essa crianga tem ao vivenciar experiéncias
significativas frente a cultura. Experiéncias essas que ampliem a capacidade dela de
conceber e conhecer o mundo, além de modificar sua forma de ser e estar nos encontros
que estabelece com a sociedade, produzindo uma relagdo mais consciente e significativa
no seu atuar no mundo.

Para esse propdsito, é imprescindivel o posicionamento do professor como ser
atuante, produtor de conhecimento e ndo mero reprodutor, ao compreender que sua
funcdo esta para o processo de humanizacdo e ndao mero facilitador da absorcdo de

conteudos pelas criangas. Alem disso, esse docente visa em seus objetivos uma praxis
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significada e intencional, da qual depreende a importancia da a¢do, um ser que promulga
desenvolvimento, que atua no desenvolvimento das maximas capacidades psiquicas. Para
as autoras, “quanto mais o/a professor/ a compreender o papel da cultura como fonte das
qualidades humanas, mais intencionalmente podera organizar o espaco da escola”, pois o
intuito do professor passa a ser “provocar o acesso das criangas a essa cultura mais
elaborada que extrapola a experiéncia cotidiana das criancas fora da escola” (Mello e
Farias, 2010, p. 58).

Deste modo, as diversas atividades culturais devem ser pensadas e ofertadas no
ambito da educacéo infantil para além de um mero contetdo, mas sim como instrumento,
ferramenta para o desenvolvimento cultural e psiquico da crianca ai envolvida. Visto que,
ainda conforme as autoras, “ampliar as referéncias das criancas promovendo a passagem
de sua experiéncia cotidiana para a esfera mais complexa da atividade humana”,
compreendendo essas atividades como sendo “a arte, as ciéncias, o conhecimento
elaborado—em outras palavras, articulando as vivéncias da vida cotidiana com a cultura
elaborada—é o papel essencial da escola de modo geral e também da escola de Educacéo
Infantil” (P.65).

Metodologia

Com o intuito de atingir os objetivos propostos por este estudo, optou-se pelo
delineamento de uma pesquisa de carater exploratoria com abordagem qualitativa.
Passamos a utilizar essa abordagem em decorréncia de entendermos que essas vias
contribuiriam mais detidamente em nos ajudar a compreender a realidade como sinteses
de multiplas determinacdes (Saviani, 2007). Visto que, essa realidade que sera deflagrada,
é concebida como sendo um processo histérico e social que traz em seu bojo multiplas
contingéncias em que escancara sua complexidade e que, portanto, é apreendida como
uma verdade “construida, relacionada a processos historicos e linguisticos, a estruturas
de poder” (Vaistman, 1995, p.4).

Para tanto, utiliza-se como ponto de partida a perspectiva Historico-cultural na
qual se fundamenta no materialismo Historico e dialético, de acordo com Zanella et al.
(2007) na compreensdo do método em Vygotsky, de que é necessario conceber o sujeito
como objeto por primazia, atravessado por sua historicidade.

Os participantes da pesquisa foram 18 familias responsaveis pelas criancas

pertencentes a uma escola de Educacdo infantil-2° periodo, do municipio de Lambari—
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MG. Paraacoleta de informagées, foi utilizado um questionario contendo cinco perguntas
enviado para a casa de cada uma das criancas para ser respondido por seus responsaveis.
Para esta pesquisa, utilizamos o questionario fornecido em uma pratica desenvolvida no
curso de formagéo continuada Leitura e Escrita na Educagéo Infantil-LEEI, do qual o
resultado foi transformado neste artigo. De forma alguma, no questionario, foi captada a

identidade dos participantes, ficando assim resguardado o anonimato dos respondentes.

Analises e discussdes

Esta pesquisa se pauta na analise dos dados obtidos pelas respostas dos familiares de
cada crianga, da Educacdo Infantil —2° periodo, participante da pesquisa. Esse
questionario era composto por cinco perguntas, que configuram como indicadores das
atividades vivenciadas pelas familias. Para tanto, utilizar esses indicadores possibilitou
uma construcdo da compreensao de quais sdo 0s acessos as atividades culturais dessas
familias, conforme segue a descri¢do no quadro abaixo.

QUADRO-ATIVIDADES CULTURAIS

Quais sdo as tradi¢des familiares mais valorizadas em casa?

58% frequentam reunides familiares.

42% frequentam festas religiosas.

0% frequenta festivais folcldricos.

0% outros.

Qual atividade acontece com frequéncia entre vocé e seus filhos durante o final de semana?

48% praticam visitas no parque.

42% praticam assistir filmes.

10% outros.

0% pratica leitura de livros.

0% pratica evento musical.

Qual é o evento cultural mais aguardado por sua familia durante o ano?

48% aguardam a Semana Santa.

20% aguardam festa Junina, ou Julina.

20% aguardam carnaval.

8% outros.

4% aguardam festival de musica local.

Quais elementos culturais vocé considera mais representativos de nossa cidade?

58% consideram festividades folcléricas, como Congado, Folia de Reis.

19% consideram gastronomia tipica.

19% consideram artesanato local.

4% consideram arquitetura histérica.

0% considera musica tradicional.

0% outros.

Como sua familia contribui para preservar a cultura local?

50% contribuem transmitindo tradi¢Oes para geragfes mais jovens.

46% contribuem apoiando eventos culturais.

4% contribuem participando de grupos de preservagao cultural.

0% outros.
Fonte: Questionario elaborado pelo Programa de Formacéo Continuada—LEEI/UFMG. Quadro elaborado
pela escritora.
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Ao analisarmos os dados obtidos através do questionario fornecido pelo
Programa de Formacdo Continuada de Leitura e Escrita na Educagdo Infantil-LEEI,
quando as tradigdes familiares mais valorizadas, percebemos que os participantes dédo
maior importancia para as reunides familiares e religiosas, porém as festividades
folcléricas ndo obtiveram nenhuma resposta.

Essa situacdo levantada pelos dados deflagra uma urgente e necessaria
intervencdo tanto dos poderes publicos, representada pelas cidades, na figura do
secretério de cultura, como as instancias de formacéo, em especial as escolas, em criar
espacos que de fato possam suscitar novas experiéncias e a compreensao da importancia
das festividades folcloricas para a manutencdo da histéria, da histéria de cada um, a
miude, a historia de sua origem e origem do espaco tanto fisico, como cultural que deu
origem a essa cidade. Isso vem reafirmar o que foi aludido por Leontiev (2004) ao pontuar
que essa separacdo, distancia entre a aquisicdo dos bens culturais e uma determinada
populacéo, esta atrelada as formas de acesso e condi¢Ges de vida impostas a cada um.

Quanto a questdo levantada pelo indicador das atividades que acontece com
maior frequéncia nos finais de semana entre a crianca e seus familiares, observamos que
0s maiores indices estdo entre passeios no parque e assistir filmes. Mas atividades
relacionadas a leitura e ao evento musical ndo foram mencionadas por nenhum familiar.

Esse dado vem reforcar a importancia da escola no processo de desenvolvimento
humano e, mais ainda, no processo de aquisicdo dos bens culturais produzidos pela
trajetoria percorrida pela humanidade, vindo a se configurar como patriménios culturais,
sendo esses imprescindiveis para o desenvolvimento das maximas capacidades psiquicas.
E condicdo basilar das escolas potencializar experiéncias significativas que ampliem o
acesso das criancas a cultura elaborada de tal forma que possa superar as experiéncias
cotidianas fornecidas pelo seu entorno social (Mello e Faria, 2010).

Ja quanto ao indicador que sinaliza sobre 0s eventos aguardados pelos familiares,
vemos um aumento nas respostas relacionadas a eventos religiosos e de festividades
folcloricas. Uma pequena porcentagem sinaliza outros eventos ndo mencionados e
festivais de musica. A analises obtidas por esses dados nos mostram a importancia das
acOes culturais que oportunizem um conhecimento mais apurado sobre o que sejam
festividades folcloricas, pois na primeira pergunta vemos que 0s eventos musicas nao
foram considerados, porém, nessa terceira pergunta ha uma pequena parcela que aguarda

por esses eventos.
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Esse cenario, novamente, vem reafirmar a postura das institui¢cdes formadoras
como precipuas em fornecer acesso as mais variadas manifestac@es culturais de tal forma
que essas experiéncias possam produzir, em cada um, novas formas de ser e estar no
mundo, de agir sobre a realidade. Essa situacdo foi alertada por Oliveira (2010) ao nos
informar que uma parcela consideravel da sociedade ndo consegue se apropriar dos bens
culturais, e para haver mudancas € necessario um conhecimento das importancias dessas
atividades culturais para o desenvolvimento humano. Para isso, ¢ preciso* organizar, de
forma intencional, uma praxis transformadora” (p. 16).

Para os indicadores da pergunta quatro e cinco que retratam sobre elementos
mais representativos na cidade e a contribuicdo dos familiares na preservacao da cultura.
Observamos que para a pergunta quatro houve um aumento no percentual para o
reconhecimento das representacdes de festividades folcléricas, assim como para as
gastronomias tipicas e artesanatos locais. Porém, é preciso reforcar os baixos indices na
pergunta quatro quanto a representatividade da arquitetura histérica e da musica
tradicional. Indices esses que também encontramos na pergunta cinco, quanto a
participagdo em grupos de preservagdo. Assim como os indicadores da pergunta cinco
que também sinalizam que metade dos participantes contribui na transmissao das
tradicdes e quase a outra metade apoia eventos culturais.

Como analises, somos chamados a refletir sobre um fator importante deflagrado
nesses dados, pois, conforme observado hd um reconhecimento das atividades folcléricas
e culturais, inclusive metade dos participantes dizem contribuir na transmisséo dessas
culturas para as geracgdes futuras e quase a outra metade diz apoiar esses eventos, porém
nenhum dos participantes, na pergunta um, coloca como atividade valorativa da familia a
participacdo em atividades folcldricas. A pergunta que nos fica €, como apoiar, como
transmitir as geracOes futuras essas atividades sem participar desses eventos, sem
possibilitar que as criangas se apropriem dessas atividades concretamente? O que deflagra
a necessidade de intervencdo das instancias de formacgdo, incluindo a cidade, em
potencializar acessos mais significativos a essas atividades.

Ademais, chama nossa atencdo, também, a questdo quanto a participacdo em
grupos de preservacao, ao qual apenas uma parcela irrisoria diz ter acesso. Uma das
formas de permitir acesso a essas atividades culturais é criar formas de pertencimento da
sociedade aos meios e elementos culturais. Por conseguinte, esse processo de ampliacdo

da capacidade de ser do homem, depende do acesso dele a cultura, visto que, as aptiddes
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para a vida em sociedade ndo sdo dadas ao nascimento, mas sdo adquiridas ao longo da

vida por meio do processo de apropriacdo e objetivacao da cultura, Leontiev (2004).

Breves consideracoes

Contudo, ao analisarmos mais detidamente esses dados conforme as teorias que
nos fundamentam, chegamos a conclusdo de que é preciso e urgente que olhemos com
mais afinco para a formacao de professores, pois por esse pequeno desnudar da realidade
que obtivemos por meio desses dados, podemos constatar a importancia da fungéo social
da escola em ofertar 0 acesso a0 bem comum, ao conjunto de atividades culturais
produzido pelo percurso da humanidade e hoje se configura como conhecimento. Ter
acesso de forma potente aos conhecimentos elaborados possibilita uma ampliacdo das
formas de ser e estar no mundo, além de ser um direito de todo e qualquer ser humano a
uma educacdo de qualidade. Por isso, reforcamos a importancia dos professores serem
verdadeiros promulgadores de novos horizontes, de novas possibilidades, incentivadores
das mais variadas formas de acesso as atividades culturais e a escola seja de fato e em ato
um lugar que possibilite uma praxis transformadora. Alem disso, reforcamos por meio
desse estudo a importancia da articulacdo entre as instancias de formacéo,
compreendendo a cidade como um espaco formativo, que deve trabalhar em prol de

ampliar e potencializar o acesso a cultura de seu municipio e para além dele.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Diretrizes
curriculares nacionais para a educacdo infantil / Secretaria de Educacdo Basica.
Brasilia: MEC, SEB, 2010, BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. SECRETARIA

. Secretaria Nacional de Educacdo Basica. Leitura e escrita na educacéo
infantil-caderno de apresentacdo. Brasilia-DF-DF: MEC/SEB/DEP., v.1, 2016. E-book.
60 p. (Colecéo Leitura e Escrita na educacéo infantil; 1). ISBN 9788577832095

. Ministério da Educacdo. Secretaria Nacional de Educacdo Bésica. Base
Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

LEONTIEV, Alexis. Nicolaevich; O Desenvolvimento do Psiquismo. Sdo Paulo,
Centauro, 2004.

MELLO, S., M. FARIAS, M. A. A escola como lugar da cultura mais elaborada. Rev.
Educacdo (UFSM) 1.1 (2010): 53-68.

MELLO, Suely Amaral. Contribuicdes de Vygotsky para a educacdo infantil. In:
MENDONCA, S. G. de L.; MILLER, S. (Orgs.). Vygotsky e a escola atual:
fundamentos tedricos e implicacdes pedagogicas. Araraquara: Junqueira & Marin,
2010. p. 193-202.



ISSN: 2358-8829

-, CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCA;AO

OLIVEIRA, Betty Antunes de. Fundamentos filosoficos marxistas da obra vigotskiana: a
questdo da categoria de atividade e algumas implicacdes para o trabalho educativo. In:
MENDONCA, S. G. de L.; MILLER, S. (Orgs.). Vygotsky e a escola atual:
fundamentos tedricos e implicacdes pedagogicas. Araraquara: Junqueira& Marin,
2010, p. 3-26.

OLIVEIRA, Marta Kohl. Vygotsky. Aprendizado e Desenvolvimento. Um processo
socio-historico. Sdo Paulo: Scipione, 1993.

PINO, Angel. Processos de significacdo e constituicdo do sujeito. Temas em
Psicologia, 1, 17-24. 1993.

SAVIANI, Dermeval, Pedagogia histérico-critica, primeiras aproximacoes. — 92 ed.
Campinas—SP: Autores associados, 2007

VAISTMAN, J. Subjetividade e paradigma de conhecimento. Em Boletim Técnico do
Senac. Maio/ago, n. 2, (21), pp. 1-9.1995.



