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AS CONTRIBUICOES DOS JOGOS E BRINCADEIRAS NA
PRATICA PEDAGOGICA NO CONTEXTO DA EDUCACAO
INFANTIL DO CAMPO

Geralda Maria de Bem 1!

RESUMO

Sabe-se que o0s jogos e brincadeiras sdo recursos pedagdgicos que devem ser utilizados no
cotidiano das instituigdes de Educacdo Infantil do Campo, sendo, pois, importante discuti-los e
colocéa-los em pauta nos planejamentos para serem executados na sala de aula. Este estudo,
portanto, objetiva compreender as contribui¢ces dos jogos e brincadeiras como estratégias no
cotidiano da Educacdo Infantil do Campo. Como aporte tedrico, utilizou-se: Kamii (2009);
Kishimoto (2011; 2014); Wajskop (2012); Silva, Pasuch, Silva (2012), dentre outros que tratam
do assunto, além das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. Utilizou-se,
também, como procedimento metodolégico, a pesquisa qualitativa, do tipo descritiva e
bibliogréfica, a partir das compreensdes de Severino (2007) e Ludke e André (1986). Em suma,
0 estudo constatou que 0s jogos e brincadeiras sdo recursos pedagdgicos que devem ser
trabalhados constantemente pelos professores, para o aprimoramento e desenvolvimento das
criancas que frequentam a Educacdo Infantil do Campo e que, sendo aplicadas de forma
direcionada no cotidiano da prética docente, contribuem significativamente para o
desenvolvimento integral das criancas.

Palavras-chave: Jogos, Educacdo Infantil do Campo, Crianca.

INTRODUCAO

Sabe-se que 0s jogos e brincadeiras sdo recursos pedagogicos que muito
contribuem para aprendizagem das criangas, sendo a brincadeira 0 meio pelo qual as
criancas desenvolvem sua imaginacdo a partir da socializacdo com seus pares. Esses
recursos devem ser mediados de acordo com o objetivo almejado. Devem ser
direcionados cotidianamente no ambito do espago escolar e voltados para o
desenvolvimento das criangas, de modo que despertem a sua curiosidade e sua
Imaginacéo.

Os jogos e as brincadeiras requerem o olhar do professor no tocante as estratégias
direcionadas no contexto da sala de aula, para que possam por meio desse recurso
aprimorar a convivéncia das criangas com outras pessoas. E preciso, pois, que, ao planejar

as atividades, os professores tenham o cuidado de refletir sobre os tipos mais adequados,
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considerando as peculiaridades de cada crianga, sejam elas ribeirinhas, quilombolas,
agricultoras, dentre outras.

Conforme Teixeira (2013, p, 189),

Cada crianga precisara constituir-se culturalmente. Para isso, além do
equipamento bioldgico da espécie, precisarad conviver com humanos,
gue lhes mostrardo de forma intencional ou espontanea o uso adequado
dos objetos materiais e simbdlicos da cultura.

Com base nesse pressuposto, é que o presente estudo objetiva compreender as
contribuicdes dos jogos e das brincadeiras como estratégias no cotidiano da Educacgéo
Infantil do Campo. Para tanto, o artigo sera composto de um breve relato sobre os jogos
e brincadeiras, em seguida se fara algumas reflexdes sobre esses recursos na Educacéo

Infantil do campo, e, por Gltimo, serdo feitas as consideraces finais.
METODOLOGIA

No tocante aos caminhos metodolégicos, este estudo baseou-se em Ludke e André
(1986), que salientam que a pesquisa qualitativa tem como cerne nortear o contato direto
do pesquisador com o ambiente, e Severino (2007), que afirma que a pesquisa
bibliografica tem como finalidade utilizar dados ou categorias tedricas os quais tenham
sidos pesquisados anteriormente, disponibilizados em revistas, livros artigos e outros
escritos.

No decorrer do estudo, serdo abordadas, de forma sucinta, reflexes de alguns
tedricos que discutem a tematica, tais como: Kamii (2009), que relata acerca da
importancia dos jogos no desenvolvimento das criangas; Kishimoto (2014), que trata da
cultura ladica enfatizando o brincar; Wajskop (2012), que faz reflex6es sobre a préatica
docente baseada nas brincadeiras e Silva, Pasuch e Silva (2012), que tratam da Educagéo
Infantil do Campo; além, dentre outros, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil, que versam sobre as propostas pedagogicas que norteiam a Educacao

Infantil.
BREVE RELATO SOBRE JOGOS E BRINCADEIRAS

Ao abordar os jogos e brincadeiras, deve-se ressaltar que estes recursos
pedago6gicos muito contribuem para aprendizagem das criancas, devendo ser trabalhados



ISSN: 2358-8829

. CONEDU

/A concarsso nacionai. o epucagio

pelos professores de forma planejada, com um objetivo proposto, tornando-os relevantes

para o desenvolvimento das criancas, despertando suas curiosidades por meio das

atividades que serdo direcionadas no seu cotidiano a partir da interagdo com seus pares.
Sobre 0s jogos, aduz Kishimoto (2014, p. 21):

O jogo so existe dentro de um sistema de designacdo, de interpretacdo
das atividades humanas. Uma das caracteristicas do jogo consiste
efetivamente no fato de ndo dispor de nenhum comportamento
especifico que permitiria separar claramente a atividade lGdica de
qualquer outro comportamento. O que caracteriza o0 jogo € menos o que
se busca do que 0 modo como se brinca, o estado de espirito com que
se brinca. 1sso leva a dar muita importancia a nogéo de interpretagéo,
ao considerar uma atividade como ludica”.

Os jogos e as brincadeiras possuem um papel essencial na Educacao Infantil, pois
as criancas, ao brincarem, conseguem despertar sua curiosidade por meio da sua
imaginacdo. Assim, “ao brincar, a crianga ndo esta preocupada com os resultados, ¢ o
prazer e a motivagdo que impulsionam a acdo para as exploragdes livres. A conduta
ludica, ao minimizar as consequéncias da agdo, contribui para a exploracdo e a
flexibilidade do ser que brinca” (Kishimoto, 2014, p. 143).

A brincadeira assim como 0s jogos sdo, portanto, um dos meios que direcionam
as rotinas no contexto das instituic@es, cuja finalidade é preparar as criangas para conviver
e ocupar seu espaco na sociedade, aprendendo as regras, que sdo fundamentais para sua
convivéncia.

As criancas, ao brincarem, ndo estdo sos, neste sentido, cabe a escola planejar
atividades que sejam desenvolvidas por meio de grupos, tendo em vista que elas
necessitam socializar suas experiéncias com 0s demais colegas (Kishimoto, 2014).

Visto que 0s jogos e as brincadeiras enriquecem o imaginario das criancas,
contribuindo para seu repertorio linguistico, Wajskop (2012, p. 39-40) define a
brincadeira infantil como sendo “uma atividade em que as criangas, sozinhas ou em
grupo, procuram compreender o0 mundo e as a¢Ges humanas nas quais se inserem

cotidianamente”. Esta atividade pode ser estabelecida pelos seguintes critérios:

o A crianga pode assumir outras personalidades, representando
papéis como se fosse um adulto, outra crianga, um boneco, um animal
etc.

) A crianca pode utilizar-se de objetos substitutos, ou seja, pode
conferir significados diferentes aos objetos, daqueles que hormalmente
estes possuem.
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. Existe uma trama ou situagdo imaginéria.
) As criangas realizam agdes que representam as interagdes, 0s
sentimentos e conhecimentos presentes na sociedade na qual vivem.

. As regras constitutivas do tema que orienta a brincadeira devem
ser respeitadas

Isso posto, a brincadeira, na infancia, é uma atividade significativa que conduz a
crianga as regras de convivéncia na sociedade; é, pois, na brincadeira que 0s pequenos
aprendem a conviver com outras criancas e, paulatinamente, aprimoram as fungdes
sociais inerentes as normas de comportamentos em relacdo aos sujeitos com quem elas
irdo conviver cotidianamente.

Segundo Bem e Silva (2023, p. 9), “a brincadeira possibilita a crianca criar e
recriar, se desenvolver a partir de sua imaginacao, aprendendo as regras de convivéncia
do meio em que estd inserida”.

Na Educacdo Infantil, as brincadeiras envolvendo jogos sdo de grande relevancia
para a socializacdo, pois as criancas na primeira infancia possuem mais facilidade de
aprender por meio dos jogos do que através de uma quantidade numerosa de exercicios
propostos para subsidiar sua aprendizagem (Kamii, 2009). As criangas, no decorrer do
cotidiano, demonstram interesse nas brincadeiras e nos jogos juntamente com seus
colegas, sobretudo em brincadeiras cantadas, na maioria das vezes elas criam jogos para

brincarem nos momentos livres. Conforme aponta Angotti (2006, p. 109):

Outro fator que necessita ser considerado diz respeito a relagdo que a
crianca estabelece com o jogo nos momentos distintos de seu
desenvolvimento e o papel que o jogo assume durante as fases da
infancia. E certo afirmar que podemos experienciar brincadeiras
variadas ao longo da vida, porém o brincar possibilita a crianca a
vivéncia de sua faixa etaria. Assim, o tipo de brincadeira mais
significativo para a idade pré-escolar diferencia-se do tipo de
brincadeira destinado para crianca de dez anos de idade.

Diante desse contexto, as brincadeiras devem ser realizadas de acordo com a faixa
etaria das criangas. Assim, entende-se que uma brincadeira planejada para criangas da
pré-escola ndo pode ser aplicada para as criangas que estdo nos anos iniciais, sendo
necessario, portanto, que o professor faga adaptactes considerando as particularidades de
cada crianga envolvida.

Os jogos também sdo importantes para serem desenvolvidos durante o processo
escolar, iniciando na Educacdo Infantil, dando continuidade nos anos subsequentes.
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Dependendo da pratica da metodologia abordada pelo professor, o jogo possui um papel
social de acordo com os valores predominantes em determinados contextos.

Assim, nas palavras de Kishimoto (2011, p. 15)

Tentar definir jogos ndo é uma tarefa facil. Quando se pronuncia a
palavra jogo cada um pode entendé-la de modo diferente. Pode-se estar
falando de jogos politicos, de adultos, criancas, animais, ou
amarelinhas, xadrez, advinhas, contar estorias, brincar de “mamae e
filhinha”, futebol, domind, quebra-cabeca, construir barquinho, brincar
na areia e uma infinidade de outros. Tais jogos, embora recebam a
mesma denominacdo, tém suas especificidades. Por exemplo, no faz-
de-conta, ha forte presenca de situacdo imaginaria; no jogo de xadrez,
regras padronizadas permitem a movimentagdo das pegas. Brincar na
areia, sentir o prazer de fazé-la escorregar pelas maos, encher e esvair
copinhos com areias requer a satisfacdo da manipulagdo do objeto. Ja a
construgdo de um barquinho exige ndo so a representacdo mental do
objeto a ser construido, mas também a habilidade manual para
operacionaliza-lo.

Diante disso, percebe-se a diversidade de jogos, que podem ser planejados,
considerando as especificidades das etapas de ensino. A Educacédo Infantil, por exemplo,
é a primeira etapa da Educacdo Bésica e requer um olhar do professor quanto adequacéo
as particularidades das criangas ao trabalhar com os jogos e brincadeiras.

As criancas devem se sentir confortaveis ao manusear 0s jogos, 0s quais possuem

um papel fundamental no contexto social. Segundo Piaget (2015, p.20),

Sabe-se que o jogo constitui a forma de atividade inicial de quase toda
tendéncia, ou pelo menos um exercicio funcional desta tendéncia que o
ativa ao lado aprendizagem propriamente dita, e que, agindo sobre este,
o reforga.

Vale ressaltar, todavia, que as regras dos jogos s@o importantes, pois fazem com
que as criangas aprendam e se adaptem as novas descobertas no meio onde estéo inseridas,

seja na cidade ou no campo.

REFLETINDO SOBRE O USO DOS JOGOS E BRINCADEIRAS NA
EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO

“A Educagdo do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagdes, que visa incidir sobre
politica de educagdo desde os interesses sociais das comunidades camponesas” (Caldart,

2012, p. 257). Nesse sentido “os sujeitos envolvidos na educacdo do campo constroem
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suas sociabilidades, subjetividades, e, sobretudo, suas identidades” (Tavares; Bem, 2018,
p. 165).

Sobre a Educacdo Infantil, ressalta-se que é considerada a primeira etapa da
Educacao Basica e tem como finalidade o desenvolvimento integral das criancas em todos
seus aspectos. E, pois, nessa fase da vida das criancas que surge as primeiras experiéncias
do mundo escolar; elas passam a conviver com outras pessoas diferentes de seus
familiares, passando, assim, pela fase de adaptagdo pessoal “[...], momento em que a
crianca terd a oportunidade de conviver em grupo social, sendo esta fase um periodo de
aprendizagem e de desenvolvimento em que constrdi a sua autonomia e identidade”
(Bem; Silva, 2021, p. 759).

Quanto a Educacao Infantil do Campo (EIC), segundo Silva, Pasuch e Silva (2012,
p. 69), o didlogo tem sido relevante nesse processo de construcdo em virtude da

contraposicdo existente desde as antigas praticas

Vem sendo construida no diadlogo e na contraposicdo a antigas
praticas e concepcdes. Quando verificamos a histéria e o cenério das
proposicdes da Educacdo Infantil e da Educagéo do Campo, elementos
comuns emergem revelando uma estreita relagdo entre ambas, ndo na
politica publica em si, visto que esta ocorreu e ainda ocorre de modo
fragmentado e separado, mas naquilo que as move, nas questbes
reivindicadas pelos movimentos sociais e sindicais que foram seus
protagonistas e, inclusive, nos seus impactos. Dessa perspectiva,
compreende-se que ha fios que ligam a Educagdo Infantil e a Educacao
Infantil do Campo, produzidos na concretude das condicGes de
existéncia e de oferta da educacdo das criangcas do campo e nas
significacdes em torno delas (Silva; Pasuch; Silva, 2012, p. 69)

Evidencia-se, desta forma, que as instituicdes devem primar pela aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, proporcionando a proposta pedagdgica recursos
pedagogicos que possibilitem a interacdo das criangas com os materiais, afim de despertar
suas curiosidades e imaginacao.

Desse modo, a proposta pedagdgica destinada a Educacdo Infantil do Campo,
conforme pontua as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI),
considera criangas os(as) filhos(as) de agricultores familiares, extrativistas, pescadores
artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agraria, quilombolas, caicaras,

povos da floresta, a saber:
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) Reconhecer os modos préprios de vida no campo fundamentais
para a constituicdo da identidade das criancas moradoras em territorios
rurais;

e Ter vinculacdo inerente a realidade dessas populagdes, suas culturas,
tradicBes e identidades, assim como a praticas ambientalmente
sustentaveis;

e Flexibilizar, se necesséario, calendério, rotinas e atividades
respeitando as diferencas quanto & atividade econdmica dessas
populacdes;

e Valorizar e evidenciar os saberes e 0 papel dessas populacdes na
producdo de conhecimentos sobre 0 mundo e sobre 0 ambiente natural;
e Prever a oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem as
caracteristicas ambientais e socioculturais da comunidade (Brasil,
2010, p. 24)

Nesse sentido, a escola deve primar por uma proposta que valorize a cultura e
experiéncias dos povos campesinos, no tocante aos recursos pedagégicos envolvendo
jogos e brincadeiras que estejam de acordo com a realidade onde as criancas estdo
inseridas, pois as crian¢as que vivem no campo tém contato com um ambiente natural
onde se é capaz de produzir os proprios brinquedos, de acordo com sua criatividade.

Cabe, assim, ao professor planejar atividades ludicas com um olhar direcionado

para a sustentabilidade. De acordo com Bem e Silva (2021, p. 765),

E preciso repensar as praticas e garantir as criancas atividades IGdicas
gue possam contribuir para seu desenvolvimento integral, visto que no
brincar a crianga lida com sua realidade interior, ou seja, que o brincar
é uma linguagem.

E nas brincadeiras que as criancas conseguem desenvolver com intencionalidade
sua criatividade, por meio da socializagdo com seus pares, tendo em vista que o brincar
também contribui no aprimoramento da linguagem (Bem; Silva, 2021). As criangas do
campo, por exemplo, estdo constantemente em contato com brinquedos produzidos a
partir da propria natureza, como galhos das arvores, folhagens... recursos estes que podem
se formar em uma cabana, lugar propicio para ouvir contagdo de histérias (Silva; Pasuch;
Silva, 2012). Essa forma de brincar natural de sua cultura, contribui para o
desenvolvimento integral das criangas, por meio da socializagdo no espago escolar.
Diante desse contexto, é necessario que o professor, no decorrer de sua pratica,
desenvolva estratégias adequadas as especificidades das criangas que vivem no espaco

campesino.

CONSIDERACOES FINAIS
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O texto teve como objetivo demostrar, por meio das leituras dos tedricos
abordados, a relevancia dos jogos e das brincadeiras para o desenvolvimento das criancas,
enfatizando a necessidade de que estes respeitem as peculiaridades das criangas, sejam
elas ribeirinhas, assentadas, agricultoras, quilombolas, dentre outras que estdo inseridas
no espago do campo.

Evidenciou-se que as brincadeiras e 0s jogos sdo recursos que podem e devem ser
inseridos no planejamento do professor, cuja finalidade € direcionar as rotinas no &mbito
do espaco escolar.

Relatou-se que 0 jogo possui regras, que ele esta atrelado ao social e que sua
finalidade é despertar nas criangas a sua curiosidade, permitindo que elas criem e recriem
novas brincadeiras, ensinando-os a conviver coletivamente; assim como as criancas do
campo que, neste caso, aprendem a conviver com jogos e brincadeiras no seu ambiente
de convivéncia.

Em suma, o estudo constatou que 0s jogos e as brincadeiras s&o um dos recursos
pedagOgicos mais importantes e que devem ser trabalhados constantemente pelos
professores, para que possam auxiliar no aprimoramento do desenvolvimento das
criancas que frequentam a Educacédo Infantil do Campo.

Constatou-se, assim, que 0s jogos e as brincadeiras devem ser trabalhados,
sobretudo, de forma a considerar as especificidades das criancas e que estes recursos
podem ser extraidos da propria natureza, partindo de um contexto socioambiental.

Por fim, o estudo mostrou que 0s jogos e as brincadeiras, sendo aplicados de forma
direcionada, no cotidiano da pratica docente, muito contribuem para o processo de

desenvolvimento integral das criangas.
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