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RESUMO

Desde da Idade Média até o advento dos ideais liberalistas a partir de meados do século XVIII, a
sociedade passou por significativas mudancas sociais, politicas e econdmicas na construgdo de
acOes afirmativas voltadas para a inclusdo de individuos com algum tipo de deficiéncia nas
instituigdes de ensino, cujos reflexos contemporaneos, no Brasil, estdo respaldados na
Constituigdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional de 1996 e na
Politica Nacional de Educagdo Especial de 2020, fazendo com que a Educagdo Especial se
consolide como uma modalidade de ensino direcionada ao atendimento de educandos com
necessidades educacionais especificas. Partindo deste contexto, o presente artigo visa apresentar
uma pesquisa de campo que objetiva analisar as percep¢des do corpo docente de uma escola
estadual de nivel médio profissionalizante situada na regido do Cariri, sertdo do estado do
Ceara, quanto aos desafios e conquistas da Educagdo Especial. Para tanto, visando subsidiar os
estudos para a construgdo da referida pesquisa, utilizou-se como fundamentagdo teodrica as
obras-chave “Educagdo Especial” de Maria Angela Monteiro Corréa (2010), doutora em
Educagao pela Universidade Estadual de Campinas e “Formacdo de professores ¢ Educagdo
Especial: O que ¢ necessario saber?” organizada pelas autoras Adenize Queiroz de Farias e
Munique Massaro (2021). Além disso, metodologicamente, este trabalho ¢ de natureza basica,
com uma abordagem qualitativa e de carater exploratorio. Por fim, em relacdo aos principais
resultados e discussdes, tornou-se possivel considerar a partir das percepgdes coletadas com os
docentes entrevistados que a Educacdo Especial e a promocgdo de suas prerrogativas legislativas
¢ um obstaculo escolar interdisciplinar, uma vez que a integracdo entre os componentes
curriculares (disciplinas) se faz necessaria, mas que nao existem métodos de inclusdo comuns a
todas as areas do conhecimento, sendo essencial, por exemplo, uma adaptac¢do de instrumentos
avaliativos e de metodologias de ensino.

Palavras-chave: Conquistas, Desafios, Educacao Especial, Inclusao.
INTRODUCAO

A ressignificacdo do processo de ensino e aprendizagem ¢ um mecanismo de
manuten¢do da identidade educativa de uma sociedade, alterando o modo como os

individuos se comunicam, adaptam e acolhem as multiplas diferencas existentes na
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atualidade, possibilitando com que o publico elegivel da Educacdo Especial (EE) seja
contemplado com direitos por meio de um desenvolvimento continuo de producdo e
reconstru¢do de leis, decretos, diretrizes, estatutos, portarias e outros ordenamentos
juridicos.

Do ponto de vista histdrico, desde dos primérdios da Idade Média até a
ascensdo do liberalismo no século XVIII, os espacos coletivos passaram por relevantes
transformagdes sociais, politicas e econOmicas na constru¢do de agdes afirmativas
voltadas para a inclusdo de individuos com algum tipo de deficiéncia nas instituigdes de
ensino, cujos reflexos contemporaneos, no Brasil, estdo respaldados na Constituicao
Federal de 1988, na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional de 1996 e na
Politica Nacional de Educacdo Especial de 2020, permitindo com que a EE se
consolidasse como uma modalidade de ensino direcionada ao atendimento de
educandos com necessidades educacionais especificas, referindo-se a todas as condigdes
que podem prejudicar a obtengdo de conhecimentos por parte de criangas, jovens,
adultos e idosos com transtornos de aprendizagem (dislexia, discalculia, disgrafia, etc),
transtornos de saude mental (depressao, ansiedade, transtorno do déficit de atencdo e
hiperatividade, entre outros) ou pertencentes ao publico-alvo da EE: pessoas com
deficiéncia (fisica, sensorial ou intelectual), altas habilidades/superdotacao (AH/SD) ou
transtorno do espectro autista (TEA).

A saber, as primeiras instituicdes brasileiras de apoio social e educacional se
formaram a partir do final do século XIX, havendo um destaque inicial para deficientes
visuais e auditivos acrescido a um direcionamento secundario para organizagdes
privadas e filantropicas em torno dos demais tipos de deficiéncias ja na 1* metade do
século XX, isso em razao de um distanciamento do Estado na prestacdo de servigos para
com o publico mencionado, sobretudo na construgdo de escolas e da institucionalizagdo
da EE, de modo incipiente, a comecar na década de 1950 (Baptista, 2019).

Em relacdo ao cendrio internacional, a adocdo de uma perspectiva inclusiva
acerca de tal tematica passa a ser discutida com maior énfase apenas em 1994 com a
Declaracdo de Salamanca, cuja finalidade principal era (e ainda ¢€) apresentar diretrizes
para governos e outras organizacgdes sobre principios, politicas e praticas relacionadas as
necessidades educacionais especiais, em que “as escolas regulares [...] constituem os
meios mais capazes para combater as atitudes discriminatorias, criando comunidades
abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacao para

todos [...]” (UNESCO, 1998, p. 2) na medida em que sdo criados “[...] mecanismos de
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planeamento, supervisdo e avaliac;éo educacional para criancas e adultos com
necessidades educativas especiais, de modo descentralizado e participativo” (UNESCO,
1998, p. 3).

Com base nessa resolugao e outros documentos, em 2008 foi implementada a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI) que busca “[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os
sistemas de ensino [...]” (Brasil, 2008, p. 8), a fim de que as instituicdes escolares em
conjunto com outros o6rgdos consigam ofertar formagdes continuadas, acessibilidade e
equidade em todas as agdes curriculares.

Além disso, no tocante ao estado do Ceara, os atendimentos aos individuos com
deficiéncia iniciaram consideravelmente em 1942 com a criacdo da Sociedade de
Assisténcia aos Cegos (SAC), atual Instituto dos Cegos do Ceard, sucedendo-se pela
Associacdo Pestalozzi do Ceard e pela Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
do Ceard (APAE - CE) em 1956 juntamente com a implementacdo de classes especiais
na década de 70 (Sales, 2013).

Tomando os referidos contextos como embasamento, o presente trabalho tem por
objetivo analisar, através de algumas discussdes, as percepcdes do corpo docente de
uma escola estadual de nivel médio profissionalizante situada na regido do Cariri, sertdo

do estado do Ceard, quanto aos desafios e conquistas da EE.
METODOLOGIA

A metodologia do artigo esta estruturada em 3 etapas: levantamento de

informagdes, entrevistas e discussdes dos resultados.
1" Etapa: Levantamento de informacgoes.

O estudo ¢ uma pesquisa de natureza basica, com abordagem qualitativa do
tipo exploratéria, uma vez que propde a construgao de ideias e/ou intui¢cdes baseadas em
descobertas que estimulam a compreensdo sobre uma determinada problematica. Para
tanto, foi utilizado um procedimento bibliografico, haja vista que “[...] é desenvolvida
com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos” (Gil, 2002, p. 44) , a0 mesmo tempo que apresenta uma investigacao sobre

relacdes humanas em torno da EE.
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2" Etapa: Entrevistas.

Com a inten¢do de coletar as percepcdes profissionais do corpo docente da
referida institui¢do, ndo citada neste material nominalmente, sobre os desafios e
impactos da EE, utilizou-se um questionario impessoal contendo perguntas relacionadas
aos obstaculos do ato de lecionar e adaptar metodologias de ensino comumente
tradicionais, indagando professores de disciplinas variadas (lingua portuguesa,
matematica, historia, fisica, quimica, etc) sobre os métodos usados em sala para acolher

e diminuir as dificuldades de alunos pertencentes ao publico elegivel da EE.
3? Etapa: Discussoes dos resultados.

Apos as entrevistas, houve um agrupamento de dados qualitativos, sendo estes
as falas de cada educador, sem identificacdo, e seu ponto de vista sobre a tematica
proposta, elencando para cada registro um posicionamento teorico, isto €, uma possivel
discussdo existente na literatura, partindo do método de analise de conteudo, visto que
“[...] é uma técnica de analise das comunicacdes, que ira analisar o que foi dito nas

entrevistas ou observado pelo pesquisador” (Silva, Fossa, 2015, p. 2).
REFERENCIAL TEORICO

O conceito de EE apresenta variagdes no tempo € no espago, uma vez que a
concepcdo de deficiéncia também ¢ relativa dependendo do contexto em que ela ¢
utilizada e aplicada por parte de um conjunto de individuos, podendo ser atribuida a um
“defeito” como era realizado na sociedade espartana durante o século IV. a.C., em que
criangas/bebés com alguma deficiéncia eram abandonadas ou mortas por soldados. No
Brasil, por exemplo, a EE enquanto modalidade de ensino s6 conseguiu garantir a
consolidagdo de direitos fundamentais no século XX, em razao de varios fatores, como
a promulgacdo da Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988, que no
artigo 205 declara:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado ¢ da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao

pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (Brasil, 2016, p. 123).

Outrossim, a nomenclatura dada a pessoa com deficiéncia ¢ vista
historicamente como algo mutavel a medida que a sociedade busca de alguma forma

referenciar sua relagdo com tal grupo social, designando ao longo da histéria diversos
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termos, como ‘“doente”, “anormal”, “portador”, “excepcional” e somente a partir da
década de 1970 passando a ser usada a terminologia “especial”, tornando-se esta tltima
inclusiva em meados de 1990. Considerando essas concepgdes de deficiéncia, a
psicologa russa Helena Antipoff (1892-1974) agrupou os grupos escolares em classes
homogéneas (A, B, C, D e E) a partir do grau de desenvolvimento mental do alunado,
sendo as classes D e E tidas como especiais com base nos principios da Nova Escola e
da organizagdo do trabalho industrial defendida pelo Taylorismo (Silva, 2021a).

No ambito educacional, o docente enquanto articulador do processo de ensino
e aprendizagem esta sujeito a promover a visibilidade social e a mitigar, dentro de suas
limitagdes, o capacitismo e a corponormatividade, conceitos que estdo associados a
descriminacao em torno do tratamento dado na comunicagdo, interacao/participagdo e
na padronizagdao de um modelo de corpo perfeito estruturalmente concebido por meio de
ideologias de poder, hierarquia e capital, j& que ‘“assim como ocorre com a
heteronormatividade, do ponto de vista sociocultural, a nog¢do de capacidade corporal ¢
tao forte, que quem nao atende a estes padroes hegemonicos € desconsiderado/a em sua
dignidade de ser humano” (Farias; Soares, Dantas, 2021, p. 29). Adicionalmente:

O processo inverso ao protagonismo de pessoas com deficiéncia ¢
consequéncia da crenga infundada de que pessoas com deficiéncia sdao
frageis e incapazes de se posicionar e enfrentar os desafios da vida.
Em contrapartida, os ideais da autoadvocacia defendem que € preciso
mudar o foco da deficiéncia para as suas habilidades, ou seja, ¢
imprescindivel combater a cultura de incapacitacdo da pessoa com
deficiéncia e de desvalorizag@o (ndo reconhecimento) de seu potencial
humano-integral de aprendizagem e capacidades para fazer escolhas
(Farias; Soares; Dantas, 2021, p. 31).

No tocante ao atendimento educacional especializado (AEE), € pertinente frisar
que trata-se de um “servigo [...] oferecido pelos sistemas publicos de ensino ou por
instituigdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos [...]”
(Massaro; Silva, 2021, p. 92), possibilitando a escolarizacdo adequada de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e AH/SD, reduzindo
dificuldades e garantindo a transversalidade da educacdo, continuidade dos estudos e o
estimulo a construgdo de recursos didaticos adaptados. O AEE pode ser vinculado ao
ensino colaborativo em uma perspectiva complementar ou até suplementar na medida
que “[...] o professor comum e o professor especializado dividem a responsabilidade da
pratica pedagogica em turmas heterogéneas” (Massaro; Silva, 2021, p. 93).

Dentre os principais avangos para alunos com deficiéncia visual e auditiva ¢é

valido ressaltar a sistematizagdo do Braille e da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). O
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Braille proporciona uma leitura autdbnoma para deficientes visuais desde que haja o
desenvolvimento da coordenagdo motora na Educagdo Basica para ensinar a leitura dos
caracteres em relevo. Contudo, cabe a escola ofertar conteuidos atrativos em Braille em
todas as disciplinas previstas na grade curricular de ensino, assegurando desde o
momento da matricula “[...] experiéncias de participacdo e aprendizagem em igualdade
de condi¢des com os demais estudantes de sua turma [...]” (Farias; Silva, 2021, p. 142).
Em relacdo aos cursos de licenciatura e a Libras, Brasil (2005, p. 28) enfatiza que:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formagdo de professores para o exercicio do
magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de
Fonoaudiologia, de institui¢des de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal
superior, o curso de Pedagogia ¢ o curso de Educacao Especial sdo
considerados cursos de formagdo de professores e profissionais da
educagdo para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos
demais cursos de educacdo superior € na educacao profissional [...].

Junto aos materiais didaticos adaptativos, a instituicao de ensino também tem a
opcdo de agregar tecnologias assistivas, contemplando uma “[...] 4rea do conhecimento
[...] interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas
e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
participacao, de pessoas com deficiéncia [...]” (Brasil, 2009, p. 9).

Ademais, sobre o espago escolar, Corréa (2010) afirma que as instituicdes de
ensino devem acolher as multiplas caracteristicas dos alunos, independentemente de
suas condigoes fisicas, emocionais, culturais, étnicas, sensoriais, intelectuais,
linguisticas e correlacionadas ao desenvolvimento de questdes econdmicas e sociais.

Os espacos fisicos, publicos e privados, inclusive aqueles destinados para o
exercicio do magistério, sdo construidos por sujeitos pensantes que levam em
consideragdo que as relagdes humanas ocorrem em uma dimensao subjetiva acrescida
de elementos graficos, materiais, infraestruturas, mobiliarios, meios de transportes e
edificagdes. O Desenho Universal, conceito criado pelo arquiteto americano Ronald
Mace em 1985, estabelece a formacao de ambientes democraticos, equitativos, seguros,
confortaveis, comunicativos e acessiveis para todos os individuos (Silva, 2021b). A

figura 01 apresenta os principios do referido conceito no espaco educacional:
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Figura 01 — Principios do Desenho Universal em praticas pedagdgicas

6. MiNIMO ESFORGO

Os professores se preocupam
com o planejamento do uso dos
equipamentos escolares e dos
recursos didaticos de maneira

aue estes possam ser utilizados
possam ter acesso a informacao e modo simples e confortavel,
compartilhada sem que se exija forca fisica e

grande abstracdo intelectual.

G
&
1. USO EQUITATIVO 3. INTUITIVO 5. SEGURO 7. ADEQUADO
professor reconhece as As informacées relevantes, como Existe a preocupacdo da escola Os mobiliarios da escola sdo
dlferen;as entre os estudantes e acesso aos banheiros e as saidas com a qualidade da adaptados ou adaptaveis aos

por isso plangja suas aulas
considerando  as chances de
participacdo de

de emergéncia sdo de facil
entendimento coletivo,
todos. MNas |nde ndentemente do grau de

infraestrutura para a diminuicao
dos riscos e de acidentes no
estabelecimento.

diferentes tamanhos, estaturas e
posturas  os  estudantes. A
atencdo a este aspecto permite

situacoes de aprendizagem, os aridade ou do nivel de que os estudantes aprendam em
estudantes em  demonstrar concentragaodus estudantes. um ambiente confortavel e
suas capacidades e interesses inclusivo.

particulares.

Fonte: Elaborado pelos autores a partir de Silva (2021b, p. 234-235)

A segregacdo escolar ¢ um grande impasse para o Estado e as escolas, pois ela
esta apoiada em um tripé formado por preconceitos, esteredtipos € estigmas que sao
normalizados pela sociedade devido a desvalorizagdo de ideias, valores humanos e
criticas. Por mais que no passado as concepcdes acerca da deficiéncia estivessem
ligadas ao misticismo, ocultismo e imutabilidade do deficiente, € preciso explicitar que
o desenvolvimento da ciéncia moderna permitiu que a EE deixasse de ser tratada por
intermédio de uma abordagem predominantemente religiosa e moral, tornando-se
discutida com argumentos l6gicos advindos de pesquisas da medicina e de outras areas

do saber.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Segundo Lima e Pimenta (2006, p. 7), “o exercicio de qualquer profissdo ¢

pratico, no sentido de que se trata de aprender a fazer ‘algo’ ou ‘agdo’ [...]”, de forma
que a docéncia seja o resultado das observacoes e das imitacdes de métodos de ensino
previamente estabelecidos e adotados por diversos profissionais da educacdo. Nessa
oOtica, as percep¢des destacadas a seguir objetivam apresentar ndo apenas os desafios e

impactos da EE em uma regido especifica do estado do Ceara, mas também estimular a
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constru¢do de um pensamento critico, reflexivo e fundamentado por vivéncias

formativas.

Percepcao 01:

“FEu acredito que a principal dificuldade é vocé saber como lidar com o aluno, a ideia
de saber o instrumento de avaliagdo [...] vocé estd la expondo o conteudo e deseja fazer
o possivel para aquele conteudo atingir o aluno, mas infelizmente o professor ndo foi

informado, ndo foi orientado, para lidar com esse tipo de dificuldade [...]”.

Avaliar é uma pratica pedagogica comumente limitada a corre¢do de provas,
atividades e outras tarefas desenvolvidas no espago escolar, contudo, para Hoffmann
(1993), o papel do professor enquanto avaliador do processo de ensino e aprendizagem
¢ conhecer, entender e apoiar o aluno em suas multiplas particularidades e com isso
viabilizar estratégias proprias de aprendizagem. Em relacdo a EE, ¢ imprescindivel que
o processo avaliativo seja norteado por aspectos cognitivos, sugestivamente envolvendo

trés formas de absorc¢ao do conhecimento: visual, auditiva e cinestésica.
Percepcao 02:

“A grande dificuldade que eu vejo é so engajar [...] no processo da aprendizagem,
porque na hora que a gente consegue fazer esse engajamento a gente consegue produzir
[...] O passo chave [...] é fazer o engajamento desses alunos com os outros colegas [...]
e a escola amparar no que pode ser feito, por exemplo, na questdo do acompanhamento

especial”.

A escola inclusiva defende a ideia de que “todos sdao iguais em suas
diferengas”, isto ¢, valoriza as individualidades de discentes independentemente de
possiveis limitacdes fisicas, econdmicas, sociais, sexuais, entre outras caracteristicas.
Entretanto, dentre os questionamentos mais pertinentes nesse cenario de engajamento
curricular inclusivo, ha uma pergunta alvo de debates e polémicas entre educandos e
educadores: E necessario a criagio de escolas separadas para promover a inclusdo e
consequentemente o engajamento curricular para atender alunos com necessidades

educacionais especiais?

Percepc¢io 03:
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“[...] Essas dificuldades que nos temos, ndo so eu como professor de x drea do
conhecimento, mas também outros professores [...] ¢ com relagdo a nossa formagdo

inicial na universidade. Nos ndo fomos preparados para lidar com situag¢oes como estas

[].

A resolucao n° 02 do Conselho Nacional de Educagdo, de 1° de julho de 2015,
afirma que a formagdo inicial de professores que atuam ou irdo atuar na Educagdo
Basica ¢ concebida por meio de ag¢des desenvolvidas por Instituigdes de Ensino
Superior (IES), que por sua vez devem articular projetos/diretrizes que partam do
pressuposto que a docéncia ¢ uma pratica educativa de natureza metddica e intencional
(Brasil, 2015). Apesar da obrigatoriedade e a padronizacdo de certas disciplinas nos
cursos de licenciatura, tais como ensino de Libras e o Estdgio Supervisionado, ainda ¢

recorrente o “engessamento” das dreas do conhecimento em suas especificidades.
Percep¢ao 04:

“[...] O professor ainda precisa avangar nesse quesito e assim como a familia e a
comunidade escolar, para acolher essa crianca e dar o suporte necessario para ela

aprender dentro da necessidade especial que ela tem [...]”.

Como forma de reflexdo sobre essa ultima percepcao, envolvendo a familia e a
comunidade escolar, Mantoan (2003, p. 34) destaca que:

Uma escola se distingue por um ensino de qualidade, capaz de formar

pessoas nos padrdes requeridos por uma sociedade mais evoluida e

humanitaria, quando consegue: aproximar os alunos entre si; tratar as

disciplinas como meios de conhecer melhor o mundo e as pessoas que

nos rodeiam; e ter como parceiras as familias e a comunidade na
elaborag@o e no cumprimento do projeto escolar.

De modo geral, as percepgdes coletadas e discussdes refletem que a EE e sua
implementagdo no ambito escolar ¢ um desafio de carater interdisciplinar, constituido
essencialmente de multiplos problemas que se entrelagam entre diversas tematicas e
demandas que poderiam ser suprimidas ou atenuadas em caso de so6lida e uniforme

contextualiza¢do do conhecimento com didlogos, questionamentos e debates.
CONSIDERACOES FINAIS

A constru¢ao de um ambiente educativo ¢ fruto de um trabalho mutuo de

profissionais, formados ou em formacdo, aptos para lidar com as intimeras dificuldades
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do ambiente escolar e de outros espacos coletivos utilizados para o exercicio da pratica
docente por meio de uma praxis pedagdgica. Em consondncia com essa perspectiva, os
principais ordenamentos juridicos do Brasil enfatizam que a educacdo ¢ um direito de
todos e com desdobramentos ligados a diversidade e a inclusdo de alunos a partir de
seus interesses e habilidades. Todavia, a romantiza¢do da inclusdo, em pleno XXI, ainda
¢ guiada pela idealizagdo de uma sociedade utopica, sem generalizagdes, que distorce
uma realidade, com desafios e conquistas, fundamentada por hierarquias de poder,
sistemas politicos, concepgdes e principios.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), incluindo o Documento Curricular Referencial do Ceara,
norteiam as normas, conteudos e competéncias que devem ser desenvolvidas durante o
processo de aprendizagem, mas nao apresentam, diretamente, guias para adaptar os
curriculos, instrumentos avaliativos e outros servigos ofertados tanto por escolas
publicas/privadas ou por IES para acolher o publico elegivel da EE. Ademais, ¢ de suma
importancia a implementacao de algum recurso, programa governamental, metodologia
ou tecnologia orientada pelo Desenho Universal que fornega mecanismos legais, ou
sendo orientagdes, para docentes e discentes modelarem suas dificuldades ou reduzi-las
considerando suas limitagdes/necessidades.

Por fim, pode-se notar, mesmo que nao seja com um amplo contexto, que a EE
nao ¢ somente uma modalidade de ensino e sim uma construcao ¢ reconstrucao de
pensamentos, ideologias, visdes de mundo e revolugdes, podendo ser destacada, como
exemplo, a Revolugdo Francesa (1789-1799) cuja lema era “liberdade, igualdade e

fraternidade”.
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