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INTRODUCAO

De acordo com a resolugdo n° 2, de 30 de janeiro 2012 que regulamenta as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), ¢ definido no Art. 5° inciso 2, que “a
ciéncia € conceituada como o conjunto de conhecimentos sistematizados, produzidos
socialmente ao longo da historia, na busca da compreensao e transformacao da natureza e da
sociedade” (BRASIL, 2012). Esses conhecimentos cientificos, como ¢ descrito pela defini¢do,
sdo produzidos socialmente, ou seja, eles advém primeiramente de observacdes das

transformagdes no meio social, nao sendo inerentes somente ao meio académico.

Diante disso, € valido ressaltar que os feitos da ciéncia e da tecnologia estdo presentes
diariamente em nossas vidas, seja nos eletrodomésticos, aparelhos eletrénicos, produtos de
limpeza, medicamentos e até mesmo no preparo dos alimentos. Entretanto, o que se observa €
0 notorio distanciamento da sociedade com os saberes cientificos, de maneira que néo
conseguem aplicar tais conhecimentos em suas vidas para tracar solugdes em problemas
cotidianos, como fazer a interpretacdo de rétulos de alimentos, saber como se comportar em

uma situacdo de vazamento de gas, entres outras situagdes.

Frente a isso, o distanciamento da sociedade em relacdo ao conhecimento cientifico
pode ser atribuido, em parte, & producdo majoritaria desse conhecimento no ambiente escolar.
De modo que, 0 ensino de quimica muitas vezes peca ao adotar abordagens tecnicistas e
tradicionais, que ndo incentiva os estudantes a questionarem o propésito e a aplicabilidade do
conhecimento, contribuindo para a falta de engajamento e de senso critico na sociedade em
relacdo a ciéncia. (DOS SANTOS; DE MENEZES, 2020).

Com base nisso, ¢ notorio que € preciso buscar métodos para reverter essa situagao.
No ensino de quimica, por exemplo, ¢ possivel utilizar metodologias que contribuam para a
adogao de maior significado para os alunos, pautadas inicialmente nos seus conhecimentos

prévios, para que a aprendizagem seja efetiva, como ¢ definido pela Teoria da Aprendizagem
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Significativa de David Ausubel, que se baseia na constru¢do da cogni¢do a partir dos
conhecimentos prévios ou subsungores, que corresponde as ideias e conceitos ja existentes na
estrutura cognitiva dos estudantes (DE LIMA; LOUREIRO, 2016, apud AUSUBEL et al.,
1980).

Além disso, a experimentacdo € uma alternativa para promover a aplicacdo dos
conhecimentos, haja vista, que essa area possui indmeras vertentes a serem exploradas,
permitindo o ajuste da discussédo a ser desenvolvido de acordo com a realidade dos estudantes.
Soma-se a isso, a capacidade de ludicidade no ato experimental, contribuindo para a
promocao de curiosidade, interagcdo dos alunos e exercicio do saber cientifico e critico.

Nessa perspectiva, a experimentacdo por investigagdo destaca-se por promover 0
pensamento critico e cientifico, criando situagdes-problema que demandam a tomada de
decisbes e formulacdo de hipoteses pelos alunos. Diferenciando-se de abordagens
tradicionais, pois ndo segue roteiros fechados, dando aos estudantes papel central no
andamento do experimento. Nesse contexto, o professor atua como motivador e ndo apenas
como provedor de conhecimento, proporcionando um aprendizado mais participativo e
envolvente. (GUIMARAES et al, 2018).

Mediante ao exposto, este trabalho visa utilizar a experimentacdo por investigacéo
para fortalecer o protagonismo dos alunos, por meio da resolucdo de problemas e do
questionamento da fundamentacdo tedrica. Tendo como motivacdo superar as dificuldades
dos estudantes em quimica e reduzir o distanciamento da sociedade em relagdo a esses
conhecimentos. Espera-se que, ao estimular o senso critico dos alunos, contribua
significativamente no processo de ensino-aprendizagem de estudantes do Ensino Médio

acerca da tematica solugoes.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

O presente trabalho foi realizado na Escola Estadual de Educagdo Profissional Alan
Pinho Tabosa, em Pentecoste-CE, com 0s estudantes do 2° ano do Ensino Médio. De modo
que, o estudo teve inicio em outubro de 2022, com uma visita a escola para apresentar a
proposta e metodologia aos gestores e professores. ApOs a aprovacdo, foi realizado o
acompanhando das aulas de quimica do 2° ano para caracteriza¢do do publico-alvo.

A intervengdo se sucedeu em novembro de 2022, contando com 39 alunos no curso

Académico, 30 em Informética e 33 na turma de Quimica, focando na tematica de Solucdes.
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A escolha das turmas considerou o progresso das aulas tedricas, assegurando a aplicacdo da

proposta apds a cobertura completa da parte tedrica.

A aplicacdo do trabalho se deu em trés encontros, de modo que no primeiro encontro
ocorreu a apresentacdo do trabalho a ser desenvolvido nas turmas, por meio da explicacdo de
como as atividades iriam acontecer, evidenciando as etapas que seriam seguidas, partindo da
exposicdo geral do que é o pensamento cientifico e em como ele deve ser trabalho no ensino

de quimica. Em seguida, os estudantes foras instigados a falar sobre a sua vivéncia com a

disciplina de quimica, dando énfase no grau de dificuldade e os anseios.

Na semana seguinte, ocorreu uma aula experimental com duragdo de 50 minutos. Os
alunos foram instruidos a formar equipes de trés pessoas, para cada um ficar responsavel por
conduzir uma pratica enquanto os demais observavam. A aula comegou com uma breve
revisao de conceitos relevantes sobre Misturas e Soluc@es, seguida pela abordagem do tema
central, Agua, de maneira contextualizada e interdisciplinar. Foram discutidos topicos como a
distribuicdo da dgua no planeta, sua composicao e importancia para a salude. Posteriormente,
os experimentos foram explicados de forma geral, incluindo as instrugbes sobre como

conduzi-los.

De modo que foram realizados trés experimentos, sendo o primeiro sobre a preparagao
de solucdes salinas alterando a quantidade soluto, usando como exemplo o mar convencional
e 0 mar morto. O segundo experimento tratava sobre a preparacdo de misturas homogéneas e
heterogéneas, para isso, foi disponibilizado varios componentes diferentes, como cloreto de
sodio, agucar, areia, 0leo vegetal, &cido acético, alcool etilico e corantes comestiveis, de modo
que a escolha e a definicdo das quantidades foi definida pelos alunos. Por fim, o terceiro
experimento trabalhava a classificacdo de solugGes i6nicas e moleculares, por meio do teste
de conducdo elétrica em amostras como &gua destilada, d4gua da pia, solucdo salina, suco de

limdo, bicarbonato diluido em &gua e agucar.

Na semana seguinte, foi realizado um momento de fechamento com as turmas, que
consistiu na recapitulacdo dos conteldos contemplados nas atividades propostas, além do
compartilhamento das consideracGes realizadas pelos estudantes sobre as indagacfes
efetuadas no laboratério e em sala de aula. Finalizando com a aplicacdo de um questionario
avaliativo para verificar a percepgéo dos estudantes sobre as metodologias utilizadas ao longo

da sequéncia didatica.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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Mediante 0 acompanhamento das turmas, foi identificado em ambas o fenémeno de
concentracdo dispersa, que corresponde a capacidade de focar durante curtos periodos
(ZUIN, V; ZUIN, A, 2018). De outro modo, no primeiro encontro, por meio de uma conversa
em grupo, foram identificadas as dificuldades e desejos dos estudantes na disciplina de
quimica. As respostas em ambos 0s cursos foram semelhantes, eles enfatizaram os desafios
com célculos e o desejo comum de aplicar o conhecimento por meio de experimentos
préticos.

Frente a isso, de Lima e da Costa (2019), afirmam que a dificuldade com calculos é
comum, mas pode ser superada através de atividades didaticas inovadoras, como a
experimentacao, para tornar os contetdos mais envolventes. Em conformidade a isso, durante
a aplicacdo da aula experimental, foi identificado que os estudantes se mostraram bastante
atentos e participaram ativamente durante a aula. Soma-se a isso a presenca de elementos
conhecidos pelos alunos, que possibilitou a proximidade com o material de estudo e a
correlagdo com o cotidiano.

Além disso, por meio de questionamentos inerentes a experimentacao por investigacéo,
os estudantes foram instigados a pensar a respeito do que estava acontecendo nos
experimentos e a fazer a correlagdo com o conteudo estudado na teoria. Mediante a isso, foi
possivel observar em todos os cursos a capacidade de reflexao, o levantamento de hipotese e a
argumentacao, sendo essas, habilidades importantes para o exercicio do pensamento cientifico
e critico.

Por fim, com a aplicacdo questionario avaliativo que era composto por cinco perguntas
de teor qualitativo e quantitativo, obteve-se 82 respostas, sendo elas expressas nos graficos 1 e

2enosquadros 1,2 e 3.

Grafico 1: Respostas obtidas na questdo 1 Gréfico 2: Respostas obtidas na questdo
quanto ao proveito da sequéncia didatica 5 quanto ao exercicio do pensamento
cientifico
Otimo proveito  EE—— Muito exercitado T 45 10%
Bom proveito  EEE—— Foi exercitado IEEEEE——————— /3%,
Razoavelmente... 1 Moderadamente... m® 6,10%
Pouco proveitosa Pouco exercitado 0%
Nada proveitosa Nao foi exercitado 0%
0% 20% 40% 60% 80% 0% 20% 40% 60%

Fonte: A autora. Fonte: A autora.
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Quadro 1: llustracdo de resposta obtidas na questéo 2

2. Sobre a aula préatica. O que vocé achou dessa experiéncia? Sentiu alguma dificuldade para realizar as

atividades? Se sim, em que?

Resposta: Estudante A — “Achei que contou com uma 6tima organizagdo e com mecanismos e didatica que

estimulam o pensar e a aprendizagem”.

Fonte: A autora.

Quadro 2: llustracdo de resposta obtidas na questdo 3

3. O que vocé achou dos questionamentos realizados ao longo da aula pratica? Exerceram algum papel

importante? Se sim, em que?

Resposta: Estudante D — “Gostei muito, pois cada questionamento me fez sentir vontade de estudar mais sobre

o conteudo”.

Fonte: A autora.

Quadro3: llustracdo de resposta obtidas na questéo 4

4. O fechamento apds a prética, foi importante? Se sim, por qué?

Resposta: Estudante H — “Sim, pois encerrou sem dividas e todos se ajudaram no processo”.

Fonte: A autora.

Diante das respostas obtidas, pode-se perceber que a metodologia e a organizacédo da
aula contribuiu significativamente para a motivagdo, atencéo e aprendizagem dos estudantes.
Frente a isso, é valido destacar que a experimentacdo por investigacdo, como metodologia,
possui a capacidade de envolver os estudantes, despertando o interesse na disciplina e
exercitar o protagonismo dos estudantes no seu processo aprendizagem (GONCALVES; GOl,
2022).

CONSIDERACOES FINAIS

A experimentacdo por investigacdo associada & contextualizacdo revelou-se eficaz na
promocdo do envolvimento dos estudantes, resultando na participacdo ativa, maior
concentracdo e motivacdo na disciplina. Além de superar as dificuldades inicialmente
relatadas pelos alunos, essa abordagem permitiu a realizacdo de experiéncias praticas em
laboratério e no desenvolvimento de habilidades referentes a metodologia do pensamento
cientifico, como a formulacao de hipdtese e a argumentacéo.

Ademais, a utilizacdo dos questionamentos ao longo das atividades praticas foi crucial
para estimular a participagdo ativa dos estudantes e incentivar o olhar critico diante dos

experimentos, para promover a conexao entre 0s fendmenos observados e o embasamento
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tedrico. Frente a isso, pode-se afirmar que os resultados obtidos foram positivos, indicando a
importancia de atividades experimentais para a construcdo de conceitos e para 0

desenvolvimento do saber critico e cientifico, além da promocao da participacdo ativa dos

estudantes.

Palavras-chave: Pensamento cientifico; Investigacdo, Aprendizagem Significativa,

Cotidiano.
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