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OS SABERES DIARIOS NUMA AUTORREFLEXAO COLETIVA
SOBRE A PRATICA DOCENTE

Maria da Concei¢io Fernandes de Franga®

RESUMO

Quando a pratica docente acontece tendo em sua didatica instrumentos metodologicos cuja abordagem
esta para e ndo com o aluno, devemos questionar o que se espera de uma pedagogia em que prevalecem
metodologias centradas no protagonismo do professor € pouca adesdo quanto a implementac¢ao de uma
didatica inovadora que coloque o aluno no cerne do processo de desenvolvimento da aprendizagem e da
formag@o enquanto sujeitos ativos. Serd que as nossas escolas estdo libertas das amarras do sistema da
educacdo bancaria, enquanto conceito discutido por Paulo Freire? Estdo, os nossos professores ainda
reproduzindo em suas praticas a cultura de uma educacao tradicional, conservadora e sem se preocupar
com o aluno enquanto sujeito construtor da sua propria autonomia? Este estudo se da através da
pesquisa-acdo que pauta na autorreflexdo coletiva, com base na experiéncia enquanto suporte
pedagdgico numa escola publica da educagao basica, a partir dos encontros pedagdgicos e das vivéncias
diarias no chao da escola, sobretudo, buscando compreender como os professores e as professoras desta
escola aplicam em suas praticas as discussdes pautadas a luz da pedagogia da autonomia. Embasado nas
leituras e reflexOes trazidas por autores como Freire, Arroyo, Cortella, Rios, entre outros, traz o
proposito de provocar um novo olhar para a educagdo e para a necessidade de revisitarmos as nossas
praticas docentes e nos percebermos enquanto agentes responsaveis pela conducao dos mecanismos que
deverao ser explorados por nossos alunos num caminho que aponte para a transformagao do seu contexto
e da sua vida. Pois, o que vemos ainda é a teoria desconexa da pratica, em discursos que nao se
solidificam quando na execugdo das agdes nos espagos escolares. E preciso nos desnudarmos de
discursos que nao estdo alinhados com a agdo-reflexdo-acdo, indispensavel para a efetivacdo de uma
educacdo libertadora.

Palavras-chave: Educagdo basica, Pratica docente, Processos metodoldgicos, Pesquisa-agao,
Autorreflexdo.

INTRODUCAO

A atividade docente vem se modificando com as transformac@es constantes nos cenarios
sociais e educacionais. A escola configura-se hoje como um ambiente totalmente diverso e
plural, sob o ponto de vista do publico estudantil. Ndo vemos mais alunos e alunas irem para a
escola somente em busca de aprender teorias e acumular habilidades técnicas, mas buscam que
a escola seja um espaco do didlogo aberto, dos desabafos das inquietacfes inerentes as suas
idades em processo de descobertas e de construcdo de si, lugar de acolhimento. Buscam
encontrar em seus professores e professoras praticas que permitam ndo achar respostas prontas
ou vazias, mas a media¢do de caminhos que permitam o direcionamento para aquilo que seja

significativo nas suas vidas. Praticas docentes que estejam disponiveis para a escuta e que

! Mestra em educacio, suporte pedagdgico na educacio basica do Estado do Rio Grande do Norte, professora da
Universidade Potiguar — UnP. naidefernandes@gmail.com



-~

Covedi

1X CONGRESSO NACIGNAL DE EDUCAGAO

ISSN: 2358-8829

tenham um olhar na dimens&o do aluno enquanto um sujeito que se faz e se refaz na dindmica
dos processos histdricos, sociais e culturais. E importante que a formac&o seja vista como algo
que provoque nos professores a aquisicdo de habilidades e competéncias para o fazer docente
enquanto oficio de quem tem a responsabilidade de ensinar, mas que também desperte nestes a
capacidade de serem sensiveis aos comportamentos que manifestam as subjetividades dos

alunos, como as emocdes e 0s sentimentos que correspondem a condi¢do humana.

Nenhuma formag@o docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do
exercicio da criticidade que implica a promog@o da curiosidade ingénua a curiosidade
epistemologica, e de outro, sem o reconhecimento do valor das emogdes, da
sensibilidade, da afetividade, da intuicao ou adivinhag@o. (FREIRE, 1996, p. 45)

Através das pesquisas bibliograficas acerca dos temas relacionados a formacdo de
professores e professoras, bem como no cruzamento das teorias com as praticas realizadas no
cotidiano do chéo da escola, a partir da observacéo diéria na relacéo entre professor e aluno nos
espacos escolares, surge este estudo na dire¢cdo metodoldgica da pesquisa-agdo, tendo como
sujeitos centrais professores e alunos de uma escola do ensino fundamental — anos finais, da
rede publica de ensino, em que desempenho a func¢ao de supervisora pedagogica héd mais de um
ano. A partir da autorreflexao coletiva, tem como objetivo compreender como os professores e
as professoras da escola aplicam em suas praticas mecanismos pedagdgicos que permitam e
promovam o protagonismo dos estudantes, na perspectiva de constru¢do da sua autonomia e de
intervengdo no mundo em que vivem.

Para Freire (1996), a interven¢do no mundo acontece quando o sujeito se insere nele e
se percebe ndo como objeto ajustdvel, mas capaz de provocar mudancas a partir da sua atuagao

na historia.

O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com os outros me pde numa posicao
em face do mundo que ndo é de quem nada tem a ver com ele. Afinal, minha presenga
no mundo ndo ¢ a de quem a ele se adapta, mas a de quem nele se insere. E a posi¢io
de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da Historia. (FREIRE,
1996, p. 54)

Busquei as referéncias que exploram os temas relacionados a formagao de professores
e professoras, suas praticas e a postura que se espera destes no contexto escolar. Os estudos
atuais revelam a necessidade de ajustes, adaptacdes ou modificacdes nas praticas, diante das
transformagdes na sociedade. No entanto, ndo serve somente apontar tais mudangas se isso nao

sugerir a autorreflexdo em cada um e cada uma presente neste processo formativo.
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Nessas constantes transformagdes surgem os conflitos estruturais, sociais que impactam
diretamente no exercicio da pratica docente. No entanto, os conflitos apresentados no
comportamento dos alunos tém sido os mais preocupantes para os professores, gestores e toda
a comunidade escolar, que na maioria das vezes nao sabem como lidar com as situagdes que
sdo vistas como problemas ou obstaculos para a normalidade dos processos. Mas, ndo serao
exatamente os conflitos ou os problemas que nos impulsionam e até nos obrigam as reflexdes?
Penso que as mudangas so sao alcancadas se evidenciamos os entraves e nos debrugamos sobre

as possibilidades de superarmos coletivamente.

A reflexdo ndo se da aleatoriamente. Ela ¢ provocada por gquestoes-limites, por
problemas. Deparamo-nos com inimeros obstaculos em nossa vivéncia das situacdes
em que nos encontramos. SO alguns deles, entretanto, merecem a denominagdo de
problemas — sdo aqueles que tém uma significagdo especial em nossa perspectiva
existencial e precisam ser tirados de nosso caminho. Esse “tirar do caminho” um
obstaculo tem sido chamado de a solu¢do do problema. Entretanto, se analisarmos
bem, verificaremos que os problemas ndo sofrem uma solucdo, ndo sdo “solvidos”,
ndo sdo soluveis. Eles sdo superaveis, devem ser superados. (RIOS, 2010, p. 47),

Corroborando com o pensamento da autora citada, Freire (2013) chama a atencao para
0 papel da educagdo no sentido de disponibilizar meios que despertem o pensamento critico

frente aos processos constantes de transicdo em que passa a nossa sociedade.

O que teriamos de fazer, numa sociedade em transicdo como a nossa, inserida no
processo de democratizacdo fundamental, com o povo em grande parte emergindo,
era tentar uma educacdo que fosse capaz de colaborar com ele na indispensavel
organizacao reflexiva de seu pensamento. Educacdo que Ihe pusesse a disposicéo
meios com os quais fosse capaz de superar a captagdo magica ou ingénua de sua
realidade, por uma dominantemente critica. (FREIRE, 2013, p. 139)

Arroyo (2014) reforca os pensamentos dos autores acima citados, quando enfatiza as
mudancas nos padrdes morais e sociais e de como isso tem provocado nas instituicdes o
questionamento sobre a necessidade destas estarem abertas para que consigam dar conta de suas
demandas ou ndo conseguirdo apresentar evolucdo naquilo a que se propem ou que devem

cumprir enquanto funcgéo social.

Durante décadas os padrfes morais e sociais mudaram, e as instituices teimaram em
continuar as mesmas? As criancgas, adolescentes e jovens mudaram, e as familias, as
igrejas, as escolas seguiram as mesmas? Quando os padrdes sociais, morais, mudam,
as instituicdes sociais sdo questionadas a se abrirem. E as escolas? (ARROYO, 2014,
p. 34)



ISSN: 2358-8829 ‘% —
Eonedu

1X CONGRESSO NACIGNAL DE EDUCAGAO

Na funcdo de supervisora pedagdgica assumo o papel de articular a relagdo entre teoria
e pratica no desempenho das atividades realizadas pelos professores, sobretudo, verificando
como essa relagédo aparece no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, seja na dimensao
da escolarizacdo quanto no aspecto da formacdo humana enquanto sujeitos protagonistas e
ativos em todo o processo educativo.

A partir dai e instigada pelas inquietagdes do que vivencio nas préaticas e posturas de
alguns professores, propus uma autorreflexdo individual, em que disponibilizei um questionario
dirigido e os convidei de forma voluntaria para que pudessem voltar o olhar para si e para a
forma como se enxergam na docéncia. Mediante rodas de conversa, a pesquisa se estendeu aos
alunos no intuito de perceber como estes compreendem a funcdo docente e como se percebem
no processo de construcdo de saberes.

Mesmo ndo tendo a participacdo geral, o resultado foi suficiente para que possamos ter
elementos que nos direcionem nas discussdes e nas definicbes coletivas sobre o que é preciso
intervir para garantirmos maior participagdo ativa dos alunos nas aulas e nos processos
formativos, bem como mais engajamento dos professores nas dindmicas e mudancas didaticas

de seus fazeres pedagogicos.
METODOLOGIA

Para desenvolver o estudo, foi aplicada a metodologia da pesquisa-acdo, pois esta
permite que 0s sujeitos participantes analisem a sua prépria pratica, promovendo a reflexéao
critica e a possibilidade de atuacdo interventiva no contexto explorado. A sua base empirica
baseia-se na a¢do coletiva, em que os participantes sdo envolvidos de modo cooperativo.

Segundo Oliveira (2023),

A pesquisa-acao supde uma forma de acdo planejada de carater social, educacional,
técnico entre outros. A sua utilizagdo como forma metodoldgica possibilita aos
participantes condicBes de investigar sua propria pratica de uma forma critica e
reflexiva. Nela estdo envolvidos pesquisadores e pesquisados e todos estdo envolvidos
na solucgdo de problemas e na busca de estratégias que visam encontrar solugdes para
os problemas. (OLIVEIRA, 2023, p. 01)

Desse modo, os professores foram convidados a pensarem sobre suas préaticas e a
apontarem as suas concepgdes atraves de um questionario eletrdnico, com perguntas
estruturadas. Os alunos foram organizados em rodas de conversas, em que fui conduzindo o

didlogo coletivo pautando na verbalizagdo dos discursos livres sobre como eles veem a forma
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como os seus professores desenvolvem as suas praticas e como se da a relagao entre eles na sala
de aula, de modo a buscar identificar se as acGes mediadas pelos professores permitem o

envolvimento direto dos alunos e se apontam para a promocao do protagonismo destes.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados aqui apresentados sdo frutos das respostas dadas pelos professores e
professoras em que imprimem as suas experiéncias e praticas com a docéncia, dos dialogos
abertos com os alunos e alunas sobre os seus olhares e sentimentos para a forma como 0s seus
professores conduzem as atividades em sala de aula e as relagbes que se fazem no convivio
diario na escola entre quem ensina e quem aprende.

Apds observacles constantes e inquietantes no contato diario com professores e alunos,
busquei construir estratégias em que pudesse obter algumas respostas, dando a oportunidade
para que os atores centrais do meu oficio enquanto supervisora pedagogica as expressassem a
partir de numa autorreflexdo individual e nas discusses em grupos.

Organizado em oito itens, foi elaborado um formulario eletrbnico com perguntas
estruturadas para que os professores pudessem me dar as respostas que me dessem a dimensao
para 0s questionamentos que eu fazia, com base nas leituras em Paulo Freire quando nos faz
compreender que a educacio sozinha ndo muda a sociedade. E preciso que aluno e professor
construam uma parceria em que juntos reflitam sobre os seus papéis enquanto sujeitos sociais,
e ao professor cabe a responsabilidade e 0 compromisso social de criar mecanismos para que 0
aluno se veja enquanto pertencente ao mundo e nele intervenha a partir de um olhar critico e
reflexivo sobre ele e sobre si mesmo.

De um total de dezoito professores, doze responderam ao questionario, o que considero
satisfatorio para as analises feitas. A primeira pergunta foi para saber ha quanto tempo estdo na
docéncia na educacdo basica. O tempo maior foi de vinte e trés anos e 0 mais recente de dois
anos. Tempo também muito bom para dar condi¢cdes de pensar as suas praticas, pois ja
acumulam uma experiéncia bastante significativa.

Quando pedido para descrever a dinamica das aulas e quais recursos faz uso, a maioria
utiliza em maior percentual a aula expositiva, aquela em que apresentam o conteudo que esta
no livro didatico aos alunos, alguns destes abre as discussGes apos explanarem o contetdo.
Neste item me chama a atencdo para a resposta de uma professora em que descreve a sua aula

da segunte forma:
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Quando se trata de leitura textual, costumo sondar previamente a tematica com a
turma, depois lemos coletivamente, instigo a interpretacdo de forma oral (discussdo
sobre o texto e compreenséo textual) e s6 depois eles sdo induzidos a responder a
atividade interpretativa do autor. Quando trabalho contetdos linguisticos me amparo
sempre no uso real da linguagem, buscando contextos dos préprios alunos/alunas
como meio de andlise. [...].

O destaque que faco na resposta da professora € que vai de encontro com o que apregoa
a pedagogia da autonomia que vé o aluno como centro das praticas docentes e valoriza 0 seu
contexto, a sua vivéncia. Outra forma bastante rica e interessante é o desenvolvimento de
seminarios tematicos que poucos professores dizem fazer com os alunos. Uma dinamica que,
segundo as experiéncias no campo da educacdo apontam, contribui em grande escala para a
aprendizagem concreta do aluno, pois o aluno precisa assimilar bem o assunto para repassar
para outras pessoas.

Outro ponto explorado pelo questionario foi sobre o que faz nas aulas para garantir a
participacdo e o envolvimento dos alunos. Dentre as respostas estdo rodas de leitura, recursos
ludicos, aulas tedricas e praticas, avaliacdo continua, uso de tecnologias e midias sociais, entre
outras. Uma resposta em especial me chama a tenc¢éo quando a professora diz que aborda temas
de interesse genuino dos alunos, como por exemplo, os videos que esteja viralizando no
momento ou as séries que gostem, como forma de criar uma interacao criativa entre eles.

De que forma faz relacdo do conteddo com a realidade? Suas aulas promovem o
desenvolvimento da consciéncia critica dos alunos? Todos responderam que sim, mas muitos
ndo deram detalhes sobre como, efetivamente, isso acontece, pois as respostas foram do tipo
“procurando saber do dia a dia deles”, “dando exemplos praticos do seu cotidiano”, “dando
espaco para fazerem questionamentos”. Mas, outros responderam que pedem para que 0S
alunos falem sobre as suas experiéncias de vida, exponham as suas opinides ou ainda trazem
exemplos da realidade para que os alunos relacionem com o que esta sendo trabalhado e com a
sua propria vida.

Como forma de provocar uma autoavaliacdo, foi perguntado qual nota daria para a sua
metodologia de aula e se considera-se flexivel para adaptacbes ou mudangas que forem
necessarias para atender as demandas atuais dos alunos. A menor nota foi cinco e a maior nove.
Sobre a felxibilidade, todos responderam que sim, estdo abertos para as mudangas.

Ao ver as respotas neste quesito da possibilidade de mudangas, reporto aos estudos
baseados nas leituas do Cortella quando diz que a flexibilidade é importante porque ela da a
oportunidade para que a pessoa mude sem perder as suas convicgdes e sem se perder no

caminho.
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Ser flexivel ¢é diferente de ser vollvel. Volivel é aquele que muda por qualquer coisa,
que ndo tem convicgdes, ndo tem raizes, aquele que balanca de acordo com o vento.
Por exemplo, é aquele que ndo tem clareza dos métodos pedagogicos que utiliza;
alguém falou neste, ele adota, falou no outro ele adere também. Isso é ser volivel. Ja
flexivel é aquela pessoa que, por ter convicgOes, é capaz de alterar determinadas
posturas sem perder a rota. E capaz, inclusive, de no ficar oscilando ao sabor de
qualquer movimento. (CORTELLA, 2014, p. 33)

Por fim, foi perguntado aos professores quais os fatores que favorecem ou dificultam
para que as aulas sejam mais dinamicas. De forma unanime, todos apontam a deficiéncia ou
falta de estrutura (principalmente a fisica), de recursos tecnoldgicos, como sendo o principal
fator limitante para que desenvolvam aulas mais dindmicas e agradaveis para os alunos. Curioso
€ que no meio dessa generalizacao da resposta, uma coisa me intriga € quando um professor diz
gue um dos fatores negativos é a “falta de interesse dos alunos”, mas ndo consegue detalhar
como se da essa falta. Serd& mesmo a falta isolada de interesse dos alunos um fator que néo
permite que as aulas sejam mais atrativas? Aqui trago uma afirmativa do Arroyo, quando
considera que “[...] O que vem tornando as escolas e as salas de aula inadministraveis é o fato
de terem piorado brutalmente as condicdes de viver a infancia e a adolescéncia enquanto nao
melhoraram as condicfes de exercer a docéncia. Ai estd o impasse”. (ARROYO, 2014, p. 39).

As rodas de conversas com os alunos se deram de forma coletiva e bastante diversa.
Foram realizadas um total de cinco rodas de conversas com alunos e alunas de turmas e idades
diferentes. Ndo havia um roteiro estruturado, mas os alunos foram instigados a relatarem
espontaneamente como era a dinamica das aulas, 0 que gostavam nas aulas, o que precisa para
melhorar e como eles gostariam que fossem as aulas.

Disseram gostar da maioria dos professores, o dinamismo de suas aulas e que se sentem
a vontade para conversar. No entanto, todos apontaram um professor em destaque como aquele
que deixa as aulas pesadas, ndo renova a sua forma de dar aula, ndo tem um bom relacionamento
com os alunos e sequer permite que conversem entre si. S&0 sempre chamados de
indisciplinados quando levam outros assuntos que ndo sejam sobre o conteldo da aula e quando
guestionam a atitude do professor, sdo expulsos da sala. Respondem, ainda, que gostariam que
o0 professor mudasse a sua metodologia, realizasse outros tipos de atividades mais praticas,
como seminarios e aulas de campo e fosse mais compreensivo com os alunos.

Aqui é pertinente uma afirmagdo do Arroyo: “Os alunos ndo sdo outros por serem
indisciplinados, mas por serem outros como sujeitos sociais, culturais, humanos” (ARROYO,
2014, p. 34). Sobre a indisciplina, termo tdo comum e tdo usado na escola para definir ou
estabelecer padrbes de comportamento, como se 0s alunos ndo fossem sujeitos plurais ou

sujeitos histdricos e culturais que se constroem nas relagdes sociais em que vivem. E preciso
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que os professores enxerguem e admitam que os alunos ndo sdo 0s mesmos, sobretudo, diferem
de tudo aquilo que aprendemos sobre a infancia como algo uniforme e generalizado. Os alunos
sdo outros e sdo, acima de tudo, pessoas com as suas histdrias que vao sendo contadas entre as

dores e as alegrias de serem quem s&o.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao me deparar com todos os elementos discursivos que compdem este estudo percebo
que ainda estamos distantes de dizer que a escola esta pronta para assumir as demandas atuais
da sociedade no que tange as questdes que impactam diretamente na vida dos alunos.

A sociedade se modifica num dinamismo constante e é preciso apressarmos 0S passos
para fazermos a caminhada de méos dadas com 0s nossos alunos, no sentido de construirmos
caminhos prazerosos, estimulantes e que ampliem a visdo destes sobre as suas realidades para
que se vejam como partes fundamentais e necessarias para as transformacdes de suas préoprias
realidades, a partir das suas histérias pessoais.

Os conflitos estruturais e sociais precisam ser encarados como objetos de reflexdo e de
intervencdo cooperativa, numa autorreflexdo coletiva sobre a pratica docente. A pedagogia da
autonomia deve prevalecer no chdo da escola. Aluno e professor sdo sujeitos de mundo e, por
assim o serem, devem estar inseridos neste e atuando sobre aquilo que limite a nossa condi¢éo
humana.

O estudo aqui ndo se encerra nas respostas apontadas pelos professores ou nos
depoimentos dos alunos que denunciam a necessidade urgente de mudancas didaticas. Mas,
reforca que € preciso o debate e a avaliacdo permanente sobre os processos de formacéo

continua e de reformulacao das praticas.
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