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RESUMO

A escrita, ato social comunicativo, é algo que permeia 0 espaco escolar, seja na sua aprendizagem ou
em seu uso para registros e comunicagdes em geral, é o foco central do proposto trabalho, este tem como
publico, alunos do ensino fundamental | com baixa visdo. O presente, tem como objetivo contribuir no
processo de producdo textual de educandos com deficiéncia visual, com o uso de uma sequéncia didatica
elaborada. A atividade proposta consistia em encontros semanais onde os alunos eram convidados a
refletirem sobre o processo de escrita e produzirem novos textos para serem publicados aos familiares
em redes sociais. Para além, os familiares eram convidados a participar dos encontros uma vez no més
para conhecerem o trabalho que os seus filhos estavam realizando e contribuirem com ideias e sugestdes,
afinal a escrita resultante seria para eles. Como conclusfes da pesquisa, foi observado gque os alunos
durante o processo de aquisicdo de escrita sdo capazes de perceber seus erros e dificuldades quando
realizam a releitura do mesmo e que eles podem aprimorar seu desenvolvimento no processo escrito
com o0 uso de tecnologias. Posso salientar que, a pesquisa ainda levantou o aspecto social, ao tentar
incluir todos os participantes e familiares que desejaram e almejaram contribuir na proposta realizada.
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INTRODUCAO

O presente trabalho é fruto de uma pratica de ensino para alunos com deficiéncia visual,
mais especificamente discentes com Baixa visdo e seu objetivo priméario foi o de auxiliar na
producéo escrita e no desenvolvimento do processo de producdo de pequenos textos, para
alunos que mesmo apds frequentarem o ciclo de alfabetizacdo, ainda apresentavam dificuldades

na sua escrita autbnoma.

Para tanto, foi desenvolvida uma atividade complementar, onde os alunos eram

convidados a participar de momentos de escrita e de reflexdo sobre o processo e ao final os
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textos produzidos eram compartilhados com os familiares por meio de Midias Sociais,

escolhidas por eles, pensando na valorizacao da escrita produzida por esses alunos.

Alem da produgdo individual dos alunos, os mesmos eram convidados a colaborar com
a producéo dos colegas, seja na corregdo da escrita ou em sugestdes para melhoria das ideias
propostas. De acordo com Vygotsky (1997) o individuo se desenvolve no convivio social, no

processo de vivéncia entre os pares.

METODOLOGIA

A atividade desenvolvida foi organizada em 4 mddulos, nos quais foram apresentados 3
géneros textuais, um por médulo e, no ultimo, foi proposta a reviséo dos textos pelos préprios
alunos. Cada médulo contou com no minimo dois encontros. Propiciando, assim, 0 contato com
0 género e uma producdo escrita. Ao final, os alunos puderam publicar seus textos para 0s

familiares, partilhando a leitura com eles.

Tal prética foi desenvolvida em uma instituicdo especializada para alunos com deficiéncia
visual e realizada com alunos do quarto e quinto ano de escolaridade do ensino fundamental 1.
No primeiro encontro de cada médulo, os familiares eram convidados a participar da atividade,
para ter contato com o género textual que seria desenvolvido, além de partilharem com os

alunos ideias para o inicio da escrita.

O primeiro modulo contou com o género poesia, onde os alunos, apreenderam seus
elementos composicionais e de estilo e produziram suas proprias poesias, no decorrer desse

modulo os alunos criaram duas composicoes.

No segundo modulo, o género escolhido foi 0 miniconto. Tiveram contato com contos

medievais, de terror e de comédia, culminando também com produgdes individuais.

No madulo trés, os alunos puderam ter acesso ao género diario. Por meio de filmes, trechos
de livros e a contacdo de histdrias de sua propria rotina. Apds esse contato, foi solicitado, que

todos escrevessem sobre suas rotinas e seus anseios.

No dltimo médulo, os alunos foram convidados a revisitar suas escritas, agora com objetivo
de solucionar incoeréncias e corrigir possiveis erros de escrita e de digitacdo, que pudessem ter

ocorrido durante as atividades.
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Cabe ressaltar que, todas as etapas aqui descritas, aconteceram em um espago com

computadores com acesso a Internet, possibilitando assim, que os alunos utilizassem, além dos

editores de texto disponiveis, alguns recursos on line, como videos e audios.

REFERENCIAL TEORICO

A deficiéncia visual pode ser definida como a perda total ou parcial, congénita ou
adquirida, da viséo. Ela, em virtude da acuidade visual, possui dois grupos: baixa viséo e cego.
Segundo o artigo 5° do decreto 5.296 §1° alinea c, que estabelece critérios basicos para a

promocdo da acessibilidade e da outras providéncias, a deficiéncia visual abrange a:

Cegueira, na qual a acuidade visual € igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com a
melhor correcdo dptica; a baixa visdo, que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05
no melhor olho, com a melhor corre¢do dptica; os casos nos quais a somatoria da
medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60° ou a
ocorréncia simultanea de quaisquer das condi¢des anteriores (Brasil, 2004 on-line)

Para uma pessoa ser considerada com Baixa Visao ou visdo subnormal ela apresenta
acuidade visual de 6/60 e 18/60 (escala métrica) e/ou um campo visual entre 20° e 50°, em
consonancia com a tabela de classificagdo ICD-9-CM (Classificagdo Internacional de

Doencas), tal condicdo pode dificultar as atividades da vida diaria do individuo.

Pensando na aprendizagem da crianca com Baixa Visdo, podemos pensar em como a
deficiéncia visual pode dificultar a interacdo da pessoa com o mundo ao seu redor. Afinal
estamos em um mundo repleto de imagens, que em alguns momentos séo utilizados para
orientar e guiar nossos afazeres diarios.

A importancia da escrita esta inserida nesse contexto social, a comunicacao se realiza
nas diversas praticas sociais em que o sujeito esta imerso. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) traz em sua introducdo a cerca da aprendizagem de linguagens na area de lingua

portuguesa:

As atividades humanas realizam-se nas préaticas sociais, mediadas por diferentes
linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas praticas, as pessoas
interagem consigo mesmas e com 0s outros, constituindo-se como sujeitos sociais.
Nessas interagdes, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais,
morais e éticos (BRASIL, 2018 p.61).
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A aprendizagem acontece desde que nascemos, aprendemos a falar, a andar, a comer

etc. Por isso a teoria da aprendizagem significativa, parte dos conhecimentos que a pessoa ja
possui para auxiliar na construgdo de novos conhecimentos. Moreira (2017) explicita isso

quando fala que:

Aprendizagem significativa é aquela em que ideias expressas simbolicamente
interagem de maneira substantiva e ndo-arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe.
Substantiva quer dizer ndo-literal, ndo ao pé-da-letra, e ndo-arbitraria significa que a
interacdo ndo € com qualquer ideia prévia, mas sim com algum conhecimento
especificamente relevante j& existente na estrutura cognitiva do sujeito que aprende
(Moreira, 2017).

Para Teberosky (1997), o conhecimento da escrita comeca para a crianga muito antes
de ela entrar na escola, uma vez que ela se encontra imersa nesse mundo, vendo todos esses
estimulos que estdo a sua volta.

A crianca com Baixa Visdo pode ndo ter acesso a essa escrita de maneira oportuna,
afinal nem sempre a adaptacdo € realizada em todos os espagos sociais frequentados por ela.
Exceto dentro do espaco escolar, que pode oferecer acesso a escrita com as adaptacdes
necessarias para o aluno. Para a aprendizagem da escrita, o individuo com Baixa Visao pode
recorrer & aprendizagem do sistema Braille ou a outro recurso, como a ampliacdo ou uso de
diferentes contrastes, pensando sempre no melhor recurso para atender a sua necessidade visual.

A escola, no que se refere ao processo de ensino e aprendizagem de producdo textual
criou diversas estratégias de escritas artificiais para que o educando tivesse contato com a
escrita. Geraldi (2006), nesse sentido, afirma que o texto escolar muitas das vezes, perde o

sentido principal da lingua, que é o de comunicar:

E preciso lembrar que a producio de textos na escola foge totalmente ao sentido de
uso da lingua: os alunos escrevem para o professor (Gnico leitor, quando I os textos).
A situacdo de emprego da lingua é, pois, artificial. Afinal, qual a graca em escrever
um texto que ndo sera lido por ninguém ou que sera lido apenas por uma pessoa (que
por sinal corrigird o texto e dara nota para ele. (GERALDI, p. 59)

Marcuschi (2008), por sua vez, defende que o problema néo é o uso dos textos em sala

de aula, mas sim como se apropriam dele, sem refletir sobre sua principal funcao:

Um problema do ensino €é o tratamento inadequado, para ndo dizer desastroso, que o
texto vem recebendo, ndo obstante a muitas alternativas e experimentagdes que estao
sendo hoje tentadas. Com efeito, introduziu-se o texto como motivacgdo para o ensino
sem mudar as formas de acesso, as categorias de trabalho e as propostas analiticas.
(MARCUSCHI, 2008 p.58)

De acordo com Dolz, Noverraz e Schuneuly (2004), os géneros textuais formam a base do

trabalho da linguagem na sala de aula, para eles
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[...] o trabalho escolar, no dominio da produgdo da linguagem, faz-se sobre os géneros,
quer se queira ou ndo. Eles constituem o instrumento de mediacdo de toda estratégia
de ensino e material de trabalho, necesséario e inesgotavel, para o ensino da
textualidade. A andlise de suas caracteristicas fornece uma primeira base de
modelizacdo instrumental para organizar as atividades de ensino que esses objetos de
aprendizagem requerem (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 51).

A revisdo do proprio texto, é parte indispensavel no processo de escrita. Por meio de

praticas mediadas € possivel ao aluno se apropriar de habilidades necessarias a autocorregao,

conforme sugere Medeiros:

O segredo é ensinar algumas operagdes basicas de revisdo, como cortar palavras ou
trechos excessivos, substituir expressfes vagas ou inadequadas, acrescentar elementos
para tornar pensamentos mais claros, inverter termos ou sequéncias para conferir
maior expressividade ou organizar mais claramente as ideias. (MEDEIROS. 2003
p.31)

A autora ainda destaca que essa pratica pode trazer grandes beneficios para o aluno e,

ao mesmo tempo, evita que faca apenas uma copia mecanica, ao passar seu texto a limpo, como

frequentemente acontece. Ressalta também que os alunos podem ser capazes de identificar

imperfei¢des nos textos, refletir sobre elas buscando soluges.

A organizacdo da atividade teve como modelo a Sequéncia Didatica e seguiu 0 proposto

por Dolz, Noverraz e Schneuwly, onde o género € apresentado em um primeiro encontro e dele

sd0 seguidas escritas sobre o género proposto e é realizada uma producao final.

APRESENTACAO
DA SITUACAO

Figura 1- Sequéncia didatica - DOLZ e SHUCNELY
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Fonte: Dolz e Shucnely

A sequéncia da atividade contou com trés modulos com apresentacédo de género textual

e producdo textual e um modulo com o objetivo de revisar a escrita. Em cada modulo era

apresentado a proposta de atividade e os alunos partindo dela realizavam sua escrita. Ao final

os textos foram organizados e corrigidos pelos proprios autores e foi realizada a reescrita dos

mesmaos.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante as atividades os alunos eram convidados a escrever, sem ter como objetivo a
correcdo do mesmo. A ideia era verificar inicialmente a producdo do texto, e ndo a escrita
correta do texto. Para os alunos esse momento foi muito dificil, pois a maioria deles queriam

escrever certo e acabavam se esquecendo de observar a estrutura do texto.

Ao longo das aulas os alunos perceberam gue a escrita pode ser muito prazerosa, quando
ela se apresenta como uma reflexdo de algo que vocé deseja e quer transmitir. Para isso, 0S
alunos eram convidados a escrever e ao final, ler o texto para ver se ele tinha sentido. Aqui
ainda n&o tinha como objetivo, verificar aspectos da ortografia e de concordancia textual, mas
sim, se o texto tinha sentido para aquele aluno ou em alguns casos para os colegas que aceitavam

ajudar aquele que estava com dificuldade.

Foi o caso da aluna que se chamou de Estrela, que ao produzir sua primeira poesia,
pediu a colega Kemilly para ler o texto enquanto ela o corrigia. O texto inicialmente era

assim:

Ola menina pequena seja bem-vinda ao seu poema
Ola menina Travessa vocé brilha como um cometa,
como uma estrela no céu, como purpurina no papel
menina inteligente menina abusada menina Alegre e espevitada,
sua alegria nos contagia sua luz nos ilumina, sua tristeza € passageira
sé vem para avisar qué mais alegria vocé vai espalhar.

Apds fazer a leitura, a colega indagou a autora sobre o que ela queria dizer com o poema
e as duas ficaram a conversar durante algum tempo. E depois de muita conversa, elas
comegaram a reescrever o texto. Dessa vez, conforme a autora escrevia, a colega lia em voz
alta e falava, agora entendi, ou pedia para ela colocar outra palavra ou ainda pedia para retirar
alguma coisa. Ocorreram momentos em que a autora concordou com a intervencao, contudo
também tiveram alguns, onde a autora ndo permitiu a troca ou ndo aceitou a contribui¢do do
leitor. No ultimo mddulo a poesia foi corrigida novamente, s6 que nesse ultimo momento a
correcédo focou nos aspectos da construgdo do texto como a ortografia e a concordancia verbal

e nominal do texto.
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Abaixo a versdo apresentada ainda é sem a corre¢do do Gltimo maédulo:

Ola menina pequena,
Vocé brilha como um cometa
Como uma estrela no céu
E purpurina no papel
Ol4 Menina Travessa,
Sua alegria contagia
Sua luz ilumina
E a tristeza é passageira.

Podemos observar que o texto sofreu algumas alteracdes para passar a fazer sentido para
a autora e para o leitor. A construcdo de um texto pressupde que ele sera lido por alguém e para

esse fim ele precisa ser escrito pensando no leitor.

Ao longo da atividade, que perdurou um semestre letivo, os alunos vivenciaram a
escrita, tiveram contato com alguns géneros textuais e puderam refletir sobre a importancia do
texto e como a escrita pode influenciar na compreensao que o outro pode ter do que se deseja

comunicar.

Outra grande contribuicdo das atividades foi a melhora da escrita dos alunos,
principalmente daqueles que ainda estavam no processo de consolidacdo da alfabetizacéo.
Podemos observar isso, em uma escrita realizada por um dos alunos participantes. Relato feito
durante uma reunido de avaliagdo da atividade com os professores regentes dos alunos

participantes:

“0O aluno Mc Noturno consegue elaborar pequenos textos, sem precisar ficar todo o
tempo solicitando a minha interven¢do” (Professor do 4° ano)
“Os alunos Estelar e Pérola aprenderam a revisar suas escritas e agora conseguem
responder questdes com mais coeréncia, além de terem diminuido o nimero de erros

ortograficos nas suas escritas” (Professor do 5° ano)

Adaptacdes foram realizadas durante as atividades, para que os alunos pudessem

desenvolver suas produgoes.

CONSIDERACOES FINAIS
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A producéo escrita escolar pode muitas vezes se apresentar de forma artificial, contudo
existem estratégias capazes de oportunizar que essa escrita exerca sua real funcédo social, que é
a comunicagdo. Pensar nessas estratégias e propiciar que os alunos possam vivenciar tal pratica,
é algo que pode contribuir com o interesse pela escrita, pois eles passam a observar sua fungao

e sua utilidade no dia a dia.

Para além, a escrita pode e deve ser revisitada, permitindo que os alunos observem que
0 que se escreve, precisa ser compreendido, e que alteragdes podem ser necessarias no seu texto,

assim como a contribuicdo de colegas na producéo de seus escritos.

Pensar na escrita para a pessoa com Baixa Visdo, é ter como norma, a adaptacdo para
atender as necessidades que o individuo apresenta. Sempre tendo como objetivo, proporcionar
o melhor, para que alcance a sua autonomia dentro do espaco escolar, visando a realiza¢ao das

suas atividades académicas.

REFERENCIAS

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Traducdo de Paulo Bezerra. 62 ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2011.

BAMPI, Luciana Neves da Silva; GUILHEM, Dirce; ALVES, Elioenai Dornelles. Modelo
social: uma nova abordagem para o tema deficiéncia. Rev. Latino-Am. Enfermagem
[online]. 2010, vol.18, n.4, pp. 816-823. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rlae/v18n4/pt 22.pdf. Acesso em 28 de maio de 2018.

BRASIL, Ministério da Educacgédo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: 2017.
disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br>. Acesso em: 15 de mar. 2018.

BONILLA, M.H.S. PRETTO, N.L. Politicas Brasileiras de Educacéo e Informatica. 2000.
Disponivel em: http://www?2.ufba.br/~bonilla/politicas.htm.

DINIZ, Debora; BARBOSA, Livia; SANTOS, Wederson Rufino dos. Deficiéncia, direitos
humanos e justica. Sur. Revista Internacional de Direitos Humanos, S&o Paulo, v. 6, n. 11, p.
64-77, dez. 2009. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/sur/v6n11/04.pdf. Acesso em: 10
mai. 2018.

GERALDI, Wanderley. O texto na sala de aula. 32 ed. Sdo Paulo. Atica, 2000

LEWGOY, Alzira M2, B; ARRUDA, Maria P. Novas tecnologias na pratica profissional do
professor universitario: a experimentacdo do diario digital. In: Revista Texto & Contextos.
EDIPUCRS. Porto Alegre: 2004.

LEONTIEV, A.-N., (1984). Le développement du psychis-me. Paris: Editions Sociales.

Y W


http://www.scielo.br/pdf/rlae/v18n4/pt_22.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rlae/v18n4/pt_22.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rlae/v18n4/pt_22.pdf
http://www2.ufba.br/~bonilla/politicas.htm
http://www2.ufba.br/~bonilla/politicas.htm

LIMA, Thalita. A importancia do letramento escolar para a crianga cega. Caminhos em
Linguistica  Aplicada, v. 3, n. 2, p. 108-120, 2012. disponivel em:
http://www.espanholacessivel.ufc.br/crianca.pdf. Acesso em 01 de mar. de 2018.

MARCUSCHI, L. A Producéo textual. Analise de géneros e compreensdo. Sdo Paulo:
Parabola Editorial.2008.

MEDEIROS, Maria A. A chave para um bom texto: revisdo. In: Revista Nova Escola, n° 167,
novembro de 2003, p. 30 e 31.

SCHNEUWLY, Bernard.; DOLZ, Joaquim. e colaboradores. Géneros orais e escritos na
escola. [Tradugdo e organizacdo: Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro]. Campinas-SP: Mercado
de Letras, 2004

VYGOTSKY, LEV S. Pensamento e linguagem. S&o Paulo: Martins Fontes, 1989. 135 p.
(Colecéo Psicologia e Pedagogia).

A formacdo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores. 32.ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1989. 168p. (Colecéo Psicologia e
Pedagogia. Nova Série).

. Obras Escogidas — Tomo V: Fundamentos de defectologia. Madrid:

Visor, 1997.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Os géneros escolares — das praticas de linguagem
aos objetos de ensino. In: SCHNEUWLY, Bernard.; DOLZ, Joaquim. Gé&neros orais e escritos
na escola. [Traducdo e organizacdo: Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro]. Campinas-SP:
Mercado de Letras, 2004.



http://www.espanholacessivel.ufc.br/crianca.pdf

