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RESUMO

Levando em consideracdo a necessidade que o ensino de literatura tem de abordar representacdes
identitarias, € preciso que se utilize um instrumento tedrico-metodoldgico que compreenda 0s
procedimentos de controle e exclusdo de subjetividades na pratica de leitura do texto literario. Dessa
forma, o presente trabalho procura estabelecer relagdes entre a literatura de autoria afro-feminina e sua
capacidade de dialogar com os principios politicos do feminismo negro, bem como avaliar sua
contribuigdo no que se refere a promocdo de subsidios tedrico-metodologicos fortalecedores para o
letramento racial critico em sala de aula. Assim, a partir da pesquisa bibliografica de abordagem
qualitativa, observou-se nos pressupostos tedricos acerca da literatura e do letramento racial critico,
como 0 manejo e a selecdo do texto literario podem possibilitar abertura do pensamento critico e a
promogdo de uma educacao engajada com a igualdade e a pratica de liberdade.

Palavras-chave: Leitura Literaria. Feminismo Negro. Letramento Racial Critico.

1 INTRODUCAO

Ao longo dos anos, houve mudancas no modo de se trabalhar o texto literario,
englobando nesse estudo prismas sociais e culturais. Nesse sentido, questdes raciais ganharam
luz em razdo da Lei 10.639/2003 de obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira nas escolas. Sabe-se que a escola € um lugar de transmissdo de conhecimentos e
mobilizacdo de olhares para novas subjetividades (GOMES, 2012), logo, a escrita de autoras
negras abre um espago para a diversidade literaria, a de género e a étnica. Porém, € preciso
continuar avangando e reformulando sua abordagem.

Diante de todas as lutas e reinvindicacGes que as mulheres tiveram de ganhar na esfera
literaria para quebrar o silenciamento imposto pelo canone literario patriarcal, a mulher negra,
nesse panorama, lutou duplamente devido a opressdo racial e de género. Apesar da
invisibilidade que perdura nos perimetros editoriais e literarios fixos, elas tencionam suas
escritas e publicacdes a fim de desnudar discursos discriminatorios hegemonicos, elitistas e
excludentes. Nesse sentido, é notavel o poder que emanam de suas escritas, e a necessidade de

tornar tanto seus discursos, quanto elas mesmas visiveis dentro do ambito escolar.
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Além de suas vozes pelo meio literério se configurarem como importantes ferramentas
de desnude das opressdes, elas também problematizam o conceito de um feminismo global.
Em consequéncia as faltas de representaces em teorias feministas generalizantes do século
XX, mulheres negras — ativistas e intelectuais — criaram um feminismo baseado em suas
experiéncias diante de opressdes interseccionais de raca, género e classe (ANDRADE, 2018).
Dessa forma, ao falarmos e estudarmos sobre as representagdes contidas na literatura de
autoria afro-feminina, estamos compreendendo como o género, também, foi construido de
maneira racializada e o porqué da luta de um feminismo propriamente negro.

Levando em consideracdo a necessidade que o ensino de literatura tem de abordar
representacdes identitarias, € preciso que se utilize um instrumento tedrico-metodoldgico que
compreenda os procedimentos de controle e exclusdo de subjetividades no texto literario. Para
isso, o Letramento Racial Critico (LRC, doravante) surge como alternativa para a
implementacdo de diretrizes que pdem perspectivas negras em evidéncia (FERREIRA, 2014),
também dentro do estudo literario, e nesse caso, negras e femininas.

E por meio dessas ponderaces que manifestamos a seguinte problematizacéo: De que
maneira a literatura de autoria afro-feminina pode contribuir para a formacdo de leitores
conscientes acerca do feminismo negro por intermédio do LRC?

O objetivo geral desse projeto procura estabelecer relagdes entre a literatura de autoria
afro-feminina e sua capacidade de dialogar com os principios politicos do feminismo negro,
bem como avaliar sua contribuicdo no que se refere a promocdo de subsidios teorico-
metodoldgicos fortalecedores para 0 LRC em sala de aula.

Assim, os objetivos especificos que foram formulados a fim de refutar a indagacédo
foco desta pesquisa sdo: 1) Analisar as relagdes entre literatura, representacao e identidade; 2)
Delimitar o conceito de literatura afro-feminina e as possibilidades de promover o seu contato
com os estudantes a partir do letramento racial critico; 3) Compreender se o trabalho com a
literatura afro-feminina por intermédio do LRC auxilia na aproximacéo do(a) estudante com o
feminismo negro, caso sim, quais as suas consequéncias na construcdo identitaria deste.

A motivagdo por trds desse estudo justifica-se pela necessidade de conscientizacao
acerca da importancia de uma representatividade advinda da voz de mulheres negras, estas
que — apesar de enfrentarem dificuldades repressoras — propiciam por meio de sua escrita
redirecionamentos politicos de enfrentamento contra as politicas excludentes de poder. Diante
disso, propor uma analise perspicaz e incitante a respeito desse tema € significativo para um

professor que trabalha com a pratica literaria (LUCKESI, 1994).
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Outra justificativa para a realizacdo desse estudo se deve ao fato de que existe lacunas
no que concerne a investigacBes cientificas aplicando o LRC no &mbito escolar, ou a
aplicacdo deste, com o auxilio da literatura de autoria afro-feminina. Ao pesquisar em
periddicos de publicacbes de ensino superior, encontramos algumas pesquisas relacionadas a
alguns desses temas. O texto de Tanajura (2019) identifica a necessidade de se consumir
escritas afro-femininas em diferentes esferas no ensino fundamental e de como foi positiva a
recepcdo dos alunos com esta por meio do letramento literario. Além disso, a pesquisa de
Oliveira (2020) atentou para a pouca pesquisa existente na ética do LRC articulado com o uso
da Literatura Infantil para estudo de questdes raciais, também no ensino fundamental. Em
maioria, as pesquisas apresentam o LRC ligado a narrativas autobiograficas, formacéo de
professores ou aplicacBes e consideracdes sobre o uso de Literatura Infantil e Infanto-Juvenil
no ensino fundamental. Portanto, aponta-se uma lacuna quanto a literatura de autoria afro-
feminina possibilizar o LRC e a afinidade dos leitores com a pauta do feminismo negro em
contexto escolar, a qual buscamos preencher.

Espera-se com essa investigacdo contribuir para a ampliacdo dos estudos literarios,
étnico-raciais e de género, em diferentes etapas de ensino, a fim de equipar a formacao de
leitores com instrumentos que emancipem mulheres, sejam elas brancas, negras, latinas,

transsexuais, indigenas e outras.
2 METODOLOGIA

A presente pesquisa é de natureza bibliogréafica, de abordagem qualitativa, visto que a
partir dos pressupostos tedricos acerca da literatura e do letramento racial critico, investiga-se
aqui como o0 manejo e a selecdo do texto literario podem possibilitar abertura do pensamento

critico e a promocdo de uma educacgdo engajada com a igualdade e a préatica de liberdade.
3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Literatura, Representacéo e Identidade

Representar literariamente € um feito que implica sujeito e objeto. Essa relagdo pode
ndo se dar de maneira simétrica, visto que o sujeito da representacéo € sempre um ser social, e
0 objeto, uma realidade social e historica. Representacdo é uma préatica de poder que para se
firmar precisa ter capacidade de se impor, propor ou negociar (BASTOS, 2008). Portanto, na
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literatura, o campo das representacdes se dé de forma a representar determinadas contradi¢es
(diferencas) sociais.

Ao encaminhar esta discussdo, convem falar acerca de um aspecto caracteristico das
representacdes que € o da questdo identitaria. De acordo com Foucault (2009) as diferentes
identidades respondem e se constroem diante de discursos decretados pela sociedade. Como o
discurso é envolto de poder, ele é considerado como um meio efetivo de dominacdo e de
estabelecimento de mecanismos ideoldgico-culturais em grupos de controle e organizacdo da
sociedade, refletindo automaticamente em suas representagdes sociais, pois “a Unica arma do
poder, a sua Unica estratégia [...] € a de reinjetar real e referencial em toda a parte”
(BAUDRILLARD, 1991, p. 32-33).

O texto literario, sendo uma possibilidade de conhecimento de mundo, entra em cena
como um potencial arma em forma de discurso que desnuda as divisGes e hierarquizacGes
sociais construidas por esses grupos. Existe na literatura uma zona onde individuos
marginalizados podem construir e validar imaginarios e representacdes sociais divergentes,
pois ela se configura como “um instrumento consciente de desmascaramento, pelo fato de
focalizar as situacdes de restricdo dos direitos, ou de negacao deles [...] (CANDIDO, 1989, p.
122).

Problematizando cddigos e tradices dominantes, os que vivenciam identidades
marginalizadas concebem realidades ainda mais “reais” e com relevancia politica do que as
impostas pelas representacdes oficiais. Pois, por possuirem “experiéncia, historia e
conhecimento social diferentes, derivados desta posi¢cao” (YOUNG, 2000, p. 136), sdo
capazes de criar uma cultura de autorrepresentacdo identitaria de resisténcia dentro do fazer
literario, levando em consideracao, a elitizagdo, o canone e a educacao.

Portanto, é importante que no ambiente escolar haja uma preocupacéo em se trabalhar
os textos literarios advindos de grupos considerados como ‘“minorias sexuais e raciais”
(SANTOS, 2004, p. 90). Um ensino de literatura comprometido em trazer problemas ligados
a voz’ e a representacdo de grupos sociais diversos é capaz de incitar um pensamento critico
potencialmente ligado a transformacOes sociais profundas (MANJATE, 2014), bem como

identitarias.

3.2 A literatura Afro-Feminina

2 Gayatri Spivak em Pode o Subalterno Falar? (2010) argumenta que a voz é uma potente arma para a
emancipacao dos sujeitos subalternos.
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Ao longo da Historia, mulheres negras vém lutando para ocupar e conquistar mais
espacos dentro da sociedade. Apesar de algumas mudancas ja terem se concretizado, essas
conquistas estdo longe de serem igualitarias e menos sexistas nas esferas e praticas sociais. No
campo literdrio ndo € diferente, visto que “ndo é com facilidade que essas mulheres
conseguem se fazerem ouvir e serem lidas” (QUADROS, 2017, p. 39).

Para refletir sobre a escrita afro-feminina, torna-se indispensavel pensar a questdo do
canone literario e seus processos. Sendo definido por meio de uma Otica eurocéntrica, grande
parte dos autores que pertencem a esse campo sdo configurados especificamente: brancos,
homens, ocidentais e classe alta. Portanto, autores(as) que ndo ocupam essas condi¢des nao
sdo inseridos em seus compéndios, quando ndo sdo totalmente omitidos dele (MAZZONI,
2004). Diante disso, a escola ao longo do tempo reforcou uma viséo elitista da literatura,
excluindo outras representacdes sociais.

Uma vez que se entende o conceito de literatura candnica, é evidente a excluséo da
escrita afro-feminina, visto que essa ficou relegada a ideia de marginalizagdo e esquecimento
(SILVA, 2008). A dupla opressdo de raca e género sofridos pela mulher negra, nos leva a
pensar acerca das exclusfes sociais que estas sofreram nos maultiplos ambitos de sua vida.
Assim, um dos principais encandeamentos motivados por esse processo de silenciamento foi
o negamento do direito a palavra, por isso “encher de palavras o siléncio histérico foi para
elas uma ardua e dificil conquista (PADILHA, 1999, p.513).

E nessa perspectiva que escritoras negras, afetadas por tais opressdes socioculturais,
(re)significam padrbes vigentes e abrem novos patamares. Escrever literatura deu a
possibilidade de escritoras negras criarem “uma literatura em que o corpo-mulher-negra deixa
de ser o corpo do “outro” como objeto a ser descrito, para se impor como sujeito-mulher-
negra que se descreve, a partir de uma subjetividade prépria experimentada como mulher
negra [...] (EVARISTO, 2005, p. 54). Ao “escreviver™ suas historias, elas reconduzem
representacdes reais de enfrentamento, de direitos, de alegrias e dramas que o canone literario
ndo conhece e ignora.

Além disso, a aproximacao de suas escritas com 0s condicionamentos sociais traz em
seu bojo conhecimentos advindos do campo epistemoldgico e politico do feminismo negro.

Por existir “varias e diferentes mulheres que ndo sao idénticas entre si” (LOURO, 1997, p.

% 0O conceito de “escrevivéncia” formulado por Conceigdo Evaristo se refere “a escrita de um corpo, de uma
condicdo, de uma experiéncia negra no Brasil” (EVARISTO, 2007, p. 20)
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32), foi preciso contestar visdes essencialistas* dentro do movimento feminista. Ao se fazer
necessario “um entendimento da opressdo peculiar das mulheres negras em contraste com a
das mulheres brancas” (SOARES, 2000, p. 275), ativistas e intelectuais negras desenvolveram
um pensamento feminista proprio com base em suas experiéncias histéricas de luta e
resisténcia frente a opressdes interseccionais. Nesse contexto, a interseccionalidade é um
conceito que reconhece 0 modo como o0s eixos de opressdo: género, raga e classe, estdo
articulados na producdo de multiplas desigualdades e discriminacdes (DAVIS, 2016). Dessa
forma, a escrita manifesta-se, entdo, posto que traz em si tons de dendncia e acdo,
engajadamente politica, feminista e contestatoria.

Por esses motivos, a literatura afro-feminina se configura como um instrumento
impactante e de cunho social deveras representativo que “resgata do anonimato social as
identidades negras e as coloca em conflito com o branco, com os ideais eurocéntricos e
hegemonicos”, além de reivindicar e marcar vigorosamente a criticidade daqueles que
dividem a luta contra as discriminacOes e, ndo menos importante, convencer os que se negam
a enxergar o assunto (MACHADO, 2012, p. 137). Assim sendo, é preciso discutir como a
legitimacdo dessas lutas se confrontam com a formacdo de leitores e como discriminacgdes
pautadas em género e raca podem se reforcar diante das escolhas realizadas na abordagem do
texto literario em sala de aula.

Atentar para que a literatura afro-feminina participe mais efetivamente nas aulas de
literatura e, junto a agenda politica do feminismo negro, promover debates profundos e
pertinentes para o ambiente escolar, é, sobretudo, considerar uma educacéo reflexiva, viva,

ativa: transformadora.

3.3 Letramento Racial Critico (LRC): possibilidades

Com o intuito de “despertar para a importancia e necessidade de habilidades para o
uso competente da leitura e da escrita” (SOARES, 2004, p. 7), a ideia de letramento surgiu em
meados da década de 80 no Brasil. Seu principal ponto era compreender as diferengas entre
alfabetizacéo e letramento. Enquanto que a primeira se preocupava apenas com a aquisicao da

leitura e escrita, a segunda interagia com essas habilidades e as aproximava a praticas sociais

* «Os essencialismos acontecem quando categorias sociais sio tomadas como universais. Ao tomar o feminino
como universal, se estabelece um modo UGnico de ser mulher e uma demanda politica que atenda a esse
feminismo, desconsiderando as peculiaridades dos demais grupos [..] como as mulheres negras”
(WESCHENFELDER; FABRIS, 2019, p. 4).
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(SOARES, 2004). Diante disso, a perspectiva do letramento se torna mais relevante & medida
que oferece aos estudantes vivéncias com o meio social.

Compreender a visao social e cultural que o termo letramento abarca, nos desloca para
a relacdo deste com questdes raciais. A Teoria Racial Critica (TRC, doravante) estabelecida
na década de 70 nos Estados Unidos, trabalhada originalmente no Direito e mais tarde na
educacdo pela voz de Gloria Ladson-Billings °, apresenta o termo raca como essencial para
compreender e discutir as desigualdades sociais (FERREIRA, 2014). Além disso, a TRC se
estende para analise da raca em outras esferas, como sociologia, psicologia, historia, estudos
étnicos e da mulher.

Trabalhar narrativas, autobiografias ou narrativas ficcionais contra-hegemonicas,
possibilita o entendimento de mecanismos especificos e particulares de exclusdo imbricados
em seus discursos. ldentificar no discurso como as diferencas séo utilizadas na criacdo de
ordens de superioridade e inferioridade é o primeiro passo para uma educacdo humanitéria. E
por meio dessas narrativas que a TRC conjuga uma interagdo com o professor para a
compreensdo das formas como 0 meio social atua na articulacao entre raca, historia e cultura
(FERREIRA, 2015).

Ao refletir a funcdo do ensino por meio de um letramento ndo excludente, a TRC
ajuda na fundamentacdo do Letramento Racial Critico (LRC, doravante) onde reconhece
experiéncias de pessoas de cor (TATE, 1997, p.235 apud FERREIRA, 2014, p. 242)
construindo concepgdes discursivas de combate a invisibilidade de negros, negras, indigenas,
etc. Portanto, a TRC como um procedimento epistemoldgico e metodoldgico “torna-se uma
importante ferramenta intelectual e social para a [...] desconstrugéo das estruturas e discursos
opressivos, a reconstrucdo da agéncia humana, e construcdo da equidade e relaces de poder
socialmente justas.” (1998, p. 9, apud FERREIRA, 2014, p. 244). Nesse sentido, capacita
professores a direcionar debates sobre ideologias implicitas ou explicitas em enunciados, visto
que tem se tornado algo indispensavel.

Além disso, o LRC pode ser trabalhado simultaneamente com outros tipos de
letramentos, como o literério, proposto por Rildo Cosson (2014). Nele, procura-se estimular
o0s estudantes a uma pratica de leitura autbnoma, critica e diversa do texto literario, visto que
aprender a ler literatura tem como beneficio a oportunidade de avaliar valores sociais — pois
“os textos literarios guardam palavras e mundos tanto mais verdadeiros quanto mais

imaginados, desafiando os discursos prontos da realidade” (COSSON, 2014, p. 50).

® Artigo intitulado “A Raga ainda ¢ importante: a Teoria Racial Critica na Educagio” e publicado no livio A
Educacédo Critica: analise internacional (2011) (versdo traduzida)
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Portanto, o LRC juntamente com outros letramentos supracitados, € capaz de entender
como as praticas de letramento sdo “indissoluvelmente ligadas as estruturas culturais e de
poder da sociedade e reconhece a variedade de praticas culturais associadas a leitura e a
escrita em diferentes contextos” (STREET, 1993, apud ROJO, 2009, p. 99). Por isso, sua
utilizagdo junto a literatura afro-feminina pode direcionar discussdes significativas acerca das
representacdes das identidades, do epistemicidio, da violéncia institucional, do silenciamento

e da invisibilizacao.
4 CONCLUSAO

Os estudos culturais e pds-coloniais fizeram com que percebéssemos a literatura como
um campo no qual diversas vozes estdo em disputa por representacdo. Entende-se também
que ela possibilita a noés, enquanto leitores, desenvolver nossa propria humanidade,
instaurando-se como um direito para 0 acesso ao conhecimento da nossa prépria diversidade
cultural.

Contudo, apesar de um aumento significativo na producdo de obras escritas por
autoras negras, percebe-se nas praticas educativas e nos proprios materiais didaticos, a
escolha de um cénone que idealiza apenas um Unico ideal de identidade baseada numa
concepcao eurocéntrica. Consequente a isso, tais obras trazem insuficientes representacdes da
mulher, da histéria e da cultura negra. Em muitos casos, quando aparece nas obras, a mulher
negra é narrada pela visdo do outro ou do proprio colonizador, por discursos que a coloca em
posicdo marginalizada, marcada pelo siléncio e pela afirmacéo de sua inferioridade.

Observa-se assim que o trabalho com a literatura a partir do letramento racial critico
possibilitam o intercAmbio de saberes e valores culturais que sdo importantes para edificar
posicionamentos na vida como ser politico e social, formando sujeitos conscientes acerca do
feminismo negro e atuantes numa sociedade inclusiva para todos. Portanto, faz-se necessario
que a escola desconstrua praticas pedagogicas obsoletas e promova subsidios concretos para o

estimulo a consciéncia e pratica de uma cidadania pautada na liberdade individual.
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