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0O GENERO TEXTUAL QUE FORMA E TRANSFORMA: A
PRATICA E AFORMACAO DE LEITORES NUMA PERSPECTIVA
INTERACIONISTA

Marcos Cézar Santos dos Anjos *

RESUMO

Este artigo compreende parte das agdes realizadas numa escola do interior da Paraiba, mediante
0 Estdgio Supervisionado em Gestdo Educacional, do curso de Licenciatura em Pedagogia da
UFPB- Campus Ill. Um dos grandes desafios da contemporaneidade que a escola enfrenta
consiste na formacdo de leitores criticos e reflexivos, que ndo apenas decodifiguem, mas que
construam e reconstruam os sentidos do texto. Para superar tal situacdo, se faz necessario
abandonar os discursos imperantes que direcionam o olhar para os beneficios da leitura, sendo
imprescindivel compreender o valor e funcdo social que a leitura assume na formacdo de
leitores. Ainda, é proeminente que os docentes se autoavaliem, bem como suas concepcdes
tedrico-metodolégicas no que tange ao processo de leitura no espaco escolar e seus impactos
para além dele. Como sujeitos, tem-se uma professora, uma coordenadora e uma turma de 4°
ano do Ensino Fundamental. Utilizando a pesquisa-acdo colaborativa, foram utilizados como
instrumentos de coleta de dados a observacgdo participante e uma entrevista ndo estruturada com
a professora titular e a coordenadora pedagégica da instituicdo de ensino. Buscando
compreender as concepcgOes tedrico-metodologicas da professora titular da turma do 4° ano em
relacdo a leitura, contatou-se que sua pratica se encontra encarecida de estudos teéricos acerca
da tematica do processo de leitura enquanto possibilidade de construcdo de sentidos, mediante
uma perspectiva interacional e dialégica do fenémeno.

Palavras-chave: Préatica docente, Formacdo de leitores, Perspectiva interacionista,
Género textual.

INTRODUCAO

A presente pesquisa compreende parte de acdes desenvolvidas em uma escola do
campo, do interior da Paraiba, durante o Estagio Supervisionado em Gestdo
Educacional, componente curricular obrigatorio do Curso de Pedagogia do Campus I,
da UFPB. Para a sua feitura, realizamos um recorte das atividades interventivas
desenvolvidas na escola

A referente pesquisa esta situada no campo da pesquisa-acdo colaborativa, tendo
como procedimentos metodolégicos a observacdo participante e entrevista nao

estruturada. O primeiro procedimento contou com a participacdo de uma professora e 15
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(quinze) estudantes do 4° ano do Ensino Fundamental. J& o segundo procedimento,
contou, ainda, com a participacdo da professora titular da turma e da coordenadora
pedagogica da instituicdo de ensino.

Ao realizar a etapa de observacdo participante e da entrevista ndo estruturada,
nota-se que a escola dispde de um curto acervo de livros de literatura infantil, pouco
mais de 50 (cinquenta) obras. Constatou-se que 0s agentes formadores demonstram, em
suas falas, preocupacgdes acerca da formacdo de leitores entre seus alunos, a qual se
encontra fragilizada. A partir dessas falas, surgiu a necessidade de investigar por quais
motivos essas preocupacdes se faziam presentes no espago escolar. Para isso, foi
necessario entender as concepcdes de leitura da professora titular do 4° ano do Ensino
Fundamental, bem como conhecer suas perspectivas tedrico-metodolégicas que
fundamentam as praticas de leitura e, consequentemente, suas contribuicdes para o
desenvolvimento de letramento das criangas.

Dai provém como objetivo geral: compreender a concepcdo de leitura de uma
professora do 4° ano do Ensino Fundamental e os aportes tedrico-metodolégicos que
fundamentam sua pratica; e como objetivo especifico, dentre os utilizados quando do
momento do Estagio, elenca-se este: evidenciar ferramentas necessarias as praticas de
leitura no contexto educacional através de uma atividade prética, afim de comprovar
que a importancia de uma formacdo leitora, pautada numa concepcdo de leitura
interacionista, possibilita que o leitor construa e amplie os sentidos sobre o que ler.

A referente pesquisa assume um carater expressivo no campo educacional, uma
vez que é recorrente a emergéncia de se pensar em praticas significativas de leitura em
sala de aula em meio a um mundo no qual a leitura ndo assume, na pratica, um carater

de uso social.

METODOLOGIA

Quanto a natureza da pesquisa, a mesma pode ser caracterizada como sendo uma
pesquisa-acdo colaborativa, a qual supde a co-participacdo dos que vivem na realidade
estudada com os que objetivam estudar essa mesma realidade, isto €, supde a
contribuicdo dos professores em exercicio no processo de investigacdo de um
determinado objeto de pesquisa elaborado pelos pesquisadores que pretendem conhecer
a realidade educacional. (DESGAGNE, 2007).
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A observacdo participante e a acdo propriamente dita foram utilizadas como
instrumentos para coleta de dados. Para Weffort, “[...] O ato de observar envolve todos
0s instrumentos: a reflexdo, a avaliagdo e o planejamento; pois todos se intercruzam no
processo dialético de pensar a realidade” (1996, p. 2). Portanto, a observagdo aconteceu
numa turma de 4° ano, durante a aula de Lingua Portuguesa, cujos pariticpantes
compreendem uma professora e 15 estudantes. Os dados coletados a partir da
observacao foram analisados criticamente, com vistas a alcangar os objetivos porpostos.

Além disso, se utilizou de uma entrevista ndo estruturada, realizada com a
professora titular e com a coordenadora, com vistas a obtencao de respostas instantaneas
plusiveis a problematica aqui colocada.

Para a pratica de leitura, foram utilizadas as estratégias de leitura delienadas por
Koch e Elias (2011) como forma de aprimorar e expandir os sentidos constridos durante
a situacdo dialogica do processo de leitura. A atividade de leitura desenvolvida e aqui
explicitada, teve o intuito de propiciar uma pratica de leitura norteada pelo principio da
interacdo entre autor, texto e leitor, como ponte para a contrucdo e apmpliacdo de

sentidos de obras literarias previamente selecionadas.

REFERENCIAL TEORICO

Um dos grandes desafios da contemporaneidade que a escola enfrenta consiste
na formacdo de leitores capazes de ndo apenas decifrar os cddigos de um texto, mas
construir e compreender os seus sentidos e significados. Nao é tarefa facil para os
profissionais de educacdo que, muitas vezes, ndo gostam de ler. Essa é de fato uma
realidade que precisa urgentemente de mudanca, uma vez que “para formar leitores,
devemos ter paixdo pela leitura.” (KLEIMAN, 20023, p. 15).

Para a formacao de leitores, ndo é cabivel que impere 0s discursos que apontam
os beneficios e a importancia da leitura. E necesséario compreender o valor e fungdo que
a leitura assume no meio social. Ainda, a presenca da autoavaliacdo espontanea do
professor se torna indispensavel para o entendimento de sua propria pratica docente, de
forma que busque conhecer as potencialidades e possibilidades de superacdo das
fragilidades oriundas de seus aportes tedrico-metodoldgicos. Assim, sera capaz de
delinear pressupostos para a construcdo de leituras significativas tanto para si quanto

para seus alunos.
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A escola legitima cada vez mais uma concepgao de leitura através de “praticas
desmotivadoras, perversas até, pelas consequéncias nefastas que trazem, provem,
basicamente, de concepcdes erradas sobre a natureza do texto e da leitura e, portanto, da
linguagem” (KLEIMAN, 2002a, p. 16). Sdo préaticas que se apresentam tanto na escola
quanto na sociedade, com tendéncia a exclusdo dos que ndo a dominarem. Constitui-se,
pois, como sendo uma concep¢do que reduz o texto a preceitos gramaticais da lingua,
afastando-se, dessa forma, de uma abordagem global, que vise o entendimento e a
construcdo de sentidos do uso social da leitura.

Koch e Elias (2011), por sua vez, demarcam trés concepcdes de leituras. A
primeira concepgdo de leitura esta focada no autor. O autor é "[...] um sujeito visto
como um ego que constrdi uma representacdo mental e deseja que esta seja ‘captada’
pelo interlocutor da maneira como foi mentalizada.” (KOCH, ELIAS, 2011, p. 9).
Portanto, apenas 0 ponto de vista do autor € levado em consideracdo. O processo mental
de entendimento do leitor deve seguir o mesmo caminho de raciocinio do autor,
cabendo ao primeiro captar e contemplar as ideias do segundo.

A segunda concepcéo de leitura direciona o foco para o texto. A lingua é tida
apenas como um mero cddigo e a leitura € tida como meio de decodificacdo dos
cddigos, cabendo ao leitor apenas atentar-se para tais aspectos. Dessa forma, o texto é
visto apenas como um "[...] simples produto da codificagdo de um emissor a ser
decodificado pelo leitor/ouvinte, bastando a este, para tanto, o conhecimento do cddigo
utilizado.” (KOCH; ELIAS, 2011, p. 10). Portanto, nessa concep¢éo o leitor é tido como
um ser passivo que apenas recebe informacdes do significado das palavras e da estrutura
do texto, assumindo, pois, uma postura de contemplador e reprodutor de informacdes,
ndo podendo lancar novos olhares sobre o texto.

Diante dessas concepc@es reducionistas do processo e do sentido do que viria ser
a leitura, surge outra concepcao de leitura, uma concep¢do com foco na interacdo autor-
texto-leitor. A concepcdo interacional da lingua (caracterizada pelo constante
movimento de dialogicidade entre autor-texto-leitor) compreende 0s sujeitos “como
atores/construtores sociais, sujeitos ativos que - dialogicamente - se constroem e sdo
construidos no texto". (KOCH; ELIAS, 2011, p. 10). O autor, o leitor e o texto estdo
imersos a um movimento de constante didlogo construido na interacdo entre si e essa

relacdo é caracterizada pela “responsabilidade mutua, pois ambos tém a zelar para que
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0s pontos de contato sejam mantidos, apesar das divergéncias possiveis em opinides e
objetivos. ” (KLEIMAN, 2002b, p. 65).

O papel do leitor e do autor estédo bem definidos nessa concepgéo interacional da
lingua, em que o senso de responsabilidade impera. H& uma coparticipagdo efetiva na
construcdo do texto, envolvendo autor e leitor. O autor, através de um caminho
implicito, deixa “pistas suficientes no seu texto a fim de possibilitar ao leitor a
reconstrucdo do caminho que ele percorreu” (KLEIMAN, 2002b, p. 66), de modo que a
inferéncia do leitor seja pertinente para a problematizacdo do que é abordado no texto.
Ainda, quando o texto provoca instabilidade no pensamento do leitor, deixando lacunas
a pairar, a construcdo de seu entendimento se dard mediante a mobilizacdo de seus
conhecimentos prévios e, consequentemente, suas experiéncias leitoras construidas até o
momento.

Dessa forma, a leitura é caracterizada como sendo uma atividade de constante
interacdes que resultam na construcdo e expansdo de sentidos, nas quais o sujeito vai
apropriando, questionando e reelaborando ideias presentes no texto, na medida em que
suas experiéncias e conhecimentos prévios assumem um papel relevante na situacao
dialégica. (KOCH; ELIAS, 2011).

N&o se trata de anular as analises gramaticais e textual e do que o autor propde
em seu texto, mas sim compreender a leitura como sendo um processo interacionista
que possibilita a construcao de sentidos e significados por parte do leitor. A interacdo
autor-texto-leitor se d4 em momentos em que ha “uma atividade interativa altamente
complexa de producdo de sentidos” (KOCH; ELIAS, 2011, p. 11), isto é, o leitor
assume uma postura atuante em relacdo a interpretacdo e compreensdo de textos,
lancando sobre o0s mesmos suas concepcles, conhecimentos prévios, saberes e
entendimentos. E o entrelacar de saberes e conhecimentos entre o leitor, 0 autor e o
texto que permitem a efetivacdo e significacdo da leitura como principio de
transformacéo da realidade, contribuindo, pois, para o direcionamento da leitura como
pratica de uso social.

Seguindo essa concepcdo interacionista que se instaura no processo de leitura,
Koch e Elias (2011) evidenciam ferramentas/estratégias necessarias para uma leitura
significativa em sala de aula. S8o 4 estratégias de leitura necessarias para abordar um
texto. Apesar de estarem sendo aqui apresentadas de forma fragmentada, se faz

necessario salientar que elas sdo trabalhadas de forma simultanea, ndo linear.
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A primeira estratégia corresponde a antecipagdo, em que o leitor levanta
hipGteses sobre a temética do texto, tendo por base seus conhecimentos prévios. A
segunda estratégia corresponde a verificacdo, na qual o leitor adentra o texto e
estabelece relagbes entre suas antecipacOes/hipdteses iniciais com o que ele de fato
encontra no texto. Nesse momento o leitor pode aceitar ou rejeitar suas proprias
hipoteses em relagdo ao texto. A terceira estratégia compreende a inferéncia, momento
no qual o leitor formula, contrasta informagGes do texto com seus conhecimentos
prévios, questionando determinadas informacgdes que sdo abordadas. A quarta e Gltima
estratégia consiste na selecdo, é a partir dela que o leitor processa e evidencia a parte do
texto que mais o tocou, o sensibiliza, que mobiliza e causa afetos estéticos.

Sob esses aspectos que, hoje, promovem a constru¢do da competéncia leitora do
estudante, é preciso pensar como anda a pratica do professor acerca desta aquisicdo para
0 seu bom desempenho na sala de aula e para além dela, sendo necessario pensar nas
concepcoes tedrico-metodologicas que fundamentam sua pratica docente.

Para possibilitar leituras significativas sob uma perspectiva interacionista, se faz
necessario que os professores adquiram o conhecimento teorico sobre as concepgdes e
estratégias de leitura, compreendendo as especificidades desse tipo de perspectiva e suas
implicacdes no processo de leitura. Para além, é necessario que os professores tenham
formacdo adequada como caminho para uma apropriacdo das proposicdes aqui
discutidas, fazendo-os refletir sobre as praticas de leituras desenvolvidas em sala de aula

e para alem dela.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As observagdes e entrevistas apontam que a escola se preocupa com a formacao
de leitores, compreendendo que este € um desafio a ser enfrentado, uma vez que,
segundo a coordenadora, “os desempenhos de interpretacdo textual” estdo sendo baixos
nas avaliacbes que a escola realiza. E importante que as instituicbes de ensino se
questionem sobre como estdo conduzindo as praticas de leitura, para que estas ndo se
tornem uma “atividade arida e tortuosa de decifracdo de palavras” (KLEIMAN, 2002a,
p. 16) em que o leitor tem uma experiéncia contraria ao que de fato a prética da leitura

propde.
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As observacgdes permitem a constatacdo de que alguns discentes matriculados no
4° ano buscam livros na coordenacgéo (a qual funciona como biblioteca) para realizarem
leituras em casa. Durante as entrevistas, tanto a professora quanto a coordenadora
pedagoOgica argumentam que ha um grande interesse das criancas em relacdo aos livros
literarios. Contudo, quando questionadas sobre o uso das obras em sala de aula, ambas
as entrevistadas alegam que essas leituras realizadas em casa ndo eram transpostas para
a sala de aula, ndo havendo, pois, a contemplagcdo de uma préatica socializadora de ideias
e experiéncias literarias.

H& uma necessidade de mudanca, mas pouco se faz para que seja efetivada, seja
por motivos de desisténcia dos profissionais ao longo do processo ou pela auséncia de
formacao tedrica necessaria para o entendimento da funcédo social da leitura.

A professora ao relatar um diagndstico da turma, compreende que um dos
principais problemas identificados em relagdo a leitura em sala de aula consiste na
“limitagdo interpretativa” dos estudantes em relacdo aos textos. Diante disso, foi
necessario observar a professora durante uma atividade de leitura, com vista a mapear a
concepcdo da mesma acerca da leitura. A observacdo realizada em sala de aula
aconteceu no dia da aula de Lingua Portuguesa, durante uma atividade de leitura. A
professora havia levado um texto e o transcreveu na lousa. Observando como a docente
conduzia o processo de leitura, foi possivel perceber a auséncia de estratégias de leituras
(ferramentas tedrico-metodologicas necessarias para uma abordagem de leitura
significativa) que possibilitem uma maior interacdo entre autor, texto e leitor.

A concepcdo de leitura evidenciada naquela observacdo consistia numa
concepcao de leitura com foco no texto, sendo procedida por uma ficha de leitura
elaborada pela professora, na qual as criangas teriam que responder sem que houvesse a
mobilizacdo do pensamento direcionado para a construcdo de sentidos, sendo uma
leitura baseada na decodificacdo e repeticdo de elementos presentes no texto. Em
nenhum momento a professora leva em consideracdo 0s conhecimentos prévios dos
estudantes acerca da tematica. Kleiman (2002b, p. 13) argumenta que o sentido do texto
nasce e se constroi através da interconexdo entre os conhecimentos do leitor com o que
0 autor, mediante o texto, coloca.

Como forma de possibilitar a leitura de textos numa perspectiva interacionista,
utilizou-se dois livros de literatura infantil com enredos distintos, com vistas a

estabelecer relagbes entre um e outro, apontando suas confluéncias e divergéncias,
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levando em consideracdo a promog¢do de situacOes dialdgicas e interativas entre 0s
alunos, o texto e o autor. A atividade de leitura estava ancorada numa concepgdo com
foco na interagcdo autor-texto-leitor, contando com estratégias de leituras para sua
efetivacdo, uma vez que as praticas de leitura precisam estar fortemente amparadas por
uma concepcao tedrico-metodoldgica que contemple a compreensdo e a construcao de
sentidos do texto, evitando uma pratica “de mera reproducdo das vozes de outros
leitores, mais experientes ou mais poderosos do que o aluno. ” (KLEIMAN, 2002a, p.
61).

A atividade de leitura foi dividida em trés momentos: para o primeiro momento,
buscou-se mapear as experiéncias leitoras dos estudantes em reacdo as praticas de
leitura. Algumas argumentaram que ndo gostavam de ler, pois ler é uma “coisa chata”.
Nesse sentido, a leitura pode ser “para uma grande maioria dos alunos [...] dificil
demais, justamente porque ela ndo faz sentido” (KLEIMAN, 2002a, p. 16). J& outros
estudantes apontavam para leituras realizadas em casa, utilizando o acervo literario da
escola.

O segundo momento € marcado por uma conversa com a turma sobre os livros
de literatura infantil que seriam utilizados na prética de leitura. Os discentes foram
questionados se ja haviam lido os livros apresentados, evidenciando como respostas que
ndo chegaram a ler. Foi apresentado, em seguida, uma sintese biografica do autor dos
livros de literatura. A partir da apresentacdo da obra e do autor, foram mobilizados os
conhecimentos prévios dos alunos para que levantassem hipdteses sobre a temética dos
livros.

A mobilizacdo dos conhecimentos prévios e experiéncias literarias estava
norteada por algumas questdes previamente planejadas, mas que no decorrer do dialogo
deram espaco a outras questdes pertinentes apresentadas pelos proprios estudantes. E
importante que o professor torne a pratica de leitura uma situacdo dialogica e
comunicativa, tecendo comentarios e questionamentos, pelo fato da leitura ser, em
alguns casos, de dificil compreensdo. (KLEIMAN, 2002a, p. 35).

Na medida em que apresentavam suas hipoOteses, 0s estudantes ja iam
confrontando suas ideias com as ideias dos demais, dessa forma, “o leitor constroi, e
ndo apenas recebe, um significado global para o texto; ele procura pistas formais,
antecipa essas pistas, formula e reformula hipoteses, aceita ou rejeita conclusdes”

(KLEIMAN, 2002b, p. 65).
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Seguindo essa estratégia, surge a verificacdo do texto, na qual as criancas
contrastavam e confirmavam o que era semelhante e diferente daquilo que foi pensado.
Mobilizados pelo jogo de argumentos, as criangas realizavam, de forma simultanea,
inferéncias e comegcaram a comparar as duas historias, formulando novos
acontecimentos. Na medida em que verificavam, também inferiam no texto.

A partir disso, selecionaram quais as partes do texto que mais provocaram seu
pensar e lhes afetaram de forma estética, apresentando os motivos que os levaram a
adotar determinados critérios singulares e sentido univocos. “Considerar o leitor e seus
conhecimentos e que esses conhecimentos sdo diferentes de um leitor para outro implica
aceitar uma pluralidade de leituras e de sentidos em relagdo a um mesmo texto.”
(KOCH; ELIAS, 2011, p. 21).

O terceiro momento compreendeu a ressignificacdo da historia, isto €, através da
reflexdo da leitura dos dois livros, as criangas construiram uma nova histéria, com um
novo desfecho plausivel para as “inquietagdes” (proveniente do percurso de leitura) das
criangas. Tal ato criativo e de recriacdo da historia partiu das criancas, sendo a mediagéo
encarregada dos aspectos gramaticais, de coeréncia e concordancia.

Diante da producédo textual verbal, apresentou-se como sendo indispensavel a
ilustracdo da histéria criada pelas criancas. Materializando em imagens poéticas
pensamentos, reflexdes, entendimentos e sentidos de um texto autoral, fizeram surgir
uma histéria autoral, proveniente das experiéncias literarias construidas durante a
pratica de leitura. “A vitéria da arvore” tornou-se um livro cujos autores foram as
criancas de uma turma do 4° ano, ficando disponivel na coordenacédo (biblioteca) para

que outras criangas pudessem construir e explanar suas experiéncias leitoras.

CONSIDERACOES FINAIS

Na tentativa de compreender a concepcdo de leitura de uma professora do 4° ano
do Ensino Fundamental, foi possivel entender que as dificuldades interpretativas
apresentadas pelos alunos tém estreitas relacdes de como sdo conduzidas as praticas de
leitura em sala de aula. Na préatica docente, foi possivel perceber uma concepcao de
leitura pautada em preceitos informativos, gramaticais e textuais, afastando-se de uma
proposta interacionista, que aborda o texto de forma global, na qual o leitor constroi e

reconstroi o texto atraves da producgdo de sentidos e amplia suas experiéncias leitoras.
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Ainda, é perceptivel de se pensar acerca da necessidade da construgdo de
conhecimentos, por parte dos docentes, no que tange a area especifica de leitura,
visando a superacdo de préticas e concepcdes obsoletas e ineficientes na formacéo de
leitores. Fomentar préticas de leituras dialdgicas e interativas sdo imprescindiveis para a
formacdo leitora pautada na construcdo de sentidos, que visem a compreensdo dos
escritos e a ampliacdo dos horizontes do leitor.

Por fim, ficaram explicitas ferramentas necessarias para a formacdo de uma
comunidade de leitores embasada por uma concepgdo interacionista, sendo o0s
conhecimentos prévios dos alunos um elemento indispensavel para que haja a producéao
de sentidos, enaltecendo, dessa forma, a ideia de que as praticas de leituras em sala de
aula precisam estar fundamentadas em uma concepcao teérico-metodoldgica consistente

no que se refere a construcdo de sentidos e saberes sobre um determinado texto.
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