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RESUMO

O planejamento educacional brasileiro provém da acdo conjunta do texto constitucional e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo, n° 9.394/96, em que dispde, no artigo 32, paragrafos I, Il e 111, objetivos
para a formacéo basica. O presente artigo aponta o componente curricular de Lingua Portuguesa como
percursora dos direitos basicos descritos em lei. Por ser a lingua materna, esté4 é capaz de possibilitar a
formacgéo de individuos capazes de aprender, desenvolvendo a leitura e a escrita, e compreensdo do
sistema politico, ético e tecnoldgico. A pesquisa foi realizada em uma escola estadual, Ensino
Fundamental 1l, no municipio de Humaitd/AM, e objetivou identificar, estatistica e descritivamente,
através do nivel de satisfacdo dos estudantes do 9° ano, se o direito a educacdo bésica, esta sendo
efetuado nas aulas de Lingua Portuguesa. Para coleta de dados, foi utilizado um questionario com a
escala Likert, a qual demostrou resultados positivos a respeito da capacidade de aprender tendo dominio
da leitura e escrita e desenvolvimento ético. J4 em relacdo a compreensdo de quesitos de aprendizagem,
politico e tecnoldgicos identificou-se divergéncias. Deste modo, a pesquisa traz questdes que poderdo
desencadear reflexdes e novos estudos sobre a legislacdo educacional no pais.
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INTRODUCAO

O desenvolvimento do ensino no Brasil estd pautado em uma legislacdo que busca
oferecer aos cidaddos educacdo, tanto nas instituicbes publicas como privadas. A legislacédo
referente corresponde a atual LDB n° 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo),
dividida em 92 artigos, a qual busca validar o direito a educacdo disposto na Constituicéo,
estabelecendo que é dever da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipio, oferecer um ensino

de qualidade.
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A LDB surgiu em 1947 ante a conflitos inerentes a evasdo escolar, reprovacao e a

dificuldade da insercé@o dos estudantes de classe baixa nas instituicdes escolares. A LDB néo
foi a primeira a se estabelecer na legislacdo educacional, anteriormente a ela, ha outras duas
que ja indicavam a necessidade de uma educacao transformadora. Deste modo, coloca-se em
pauta o artigo 32, em que em seus primeiros paragrafos, objetiva diretrizes para a formacéo
bésica do aluno, dispondo seus direitos.

A atual LDB estabelece aos cidaddos uma educacgéo que nao visa somente o conhecimento
técnico, mas busca inserir nas instituicbes escolares a ideia de um desenvolvimento humano,
politico, social e ético. Portanto, a educacéo oferecida aos estudantes pode ser constatada no
ambiente escolar, nas aulas expostas diariamente, em todos os componentes curriculares
(matematica, geografia, lingua portuguesa, dentre outros), e em especial, no componente
curricular de Lingua Portuguesa. Por ser a Lingua Materna, os estudantes tém a possibilidade
de desenvolver técnicas de escrita, oralidade e interpretacdo, essenciais para seu
desenvolvimento tanto nos demais componentes curriculares como em um dialogo cotidiano e
profissional em seu grupo social.

A partir desses conceitos, este trabalho objetiva identificar o nivel de satisfacdo dos
estudantes do Ensino Fundamental Il, em especifico 9° ano, em uma escola Estadual, no
municipio de Humaita/AM, afim de constatar, através da experiéncia desses estudantes, se a
educacao bésica, que € um direito constitucional, estd sendo efetuado nas aulas de Lingua
Portuguesa.

E relevante, que dispositivos como a LDB, néo sejam apenas um documento prescritivo,
que apenas dispdem de uma utopia, criando direitos inerentes a realidade do cidaddo, e sim
aquele que oferece direitos que possam ser colocados em préatica. Para atingir o objetivo
proposto, houve um estudo sobre a tematica, através de autores como Marchelli (2014),
Mazzante (2005) e Sena (2001), que nos possibilitou a construgédo do objeto de estudo e as

implicagdes a ele inerentes.

2. METODOLOGIA

Nessa secdo apresenta-se de forma breve os procedimentos metodolédgicos que foram
utilizados no decorrer da pesquisa. Ela foi executada em duas etapas: sendo a primeira uma
pesquisa de cunho bibliografico e posteriormente uma pesquisa de campo.

A pesquisa foi realizada do dia 01/07/2019 a 12/07/2019 em uma Escola Estadual no

municipio de Humaitd/AM, com estudantes do 9°ano nas aulas de Lingua Portuguesa.
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Atualmente ha trés classes do 9° ano na instituicdo escolar pesquisada, duas turmas no

periodo matutino e uma no periodo vespertino, com aproximadamente 55 estudantes
matriculados. Participaram da pesquisa vinte e oito (28) estudantes. Os participantes foram
convidados a preencher o questionario a partir da autorizacdo de seus responsaveis.

A nivel epistemoldgico, trata-se de uma pesquisa do tipo survey, a qual segundo
Pinsonneault e Kraemer (1993) permite obter dados sobre aspectos, comportamentos, ou modo
de pensar de um publico alvo. O objetivo do método € extrair informacgdes quantitativas por
meio de um instrumento ja determinado, e se torna pertinente a medida que o foco da pesquisa
esta relacionada ao estudo de um fenbmeno natural, como o caso desta pesquisa, que parte de
acontecimentos atuais e os resultados destes no ambiente escolar.

Nos questionarios utilizou-se a escala Likert, pois segundo Backer (2005), propbe aos
entrevistados um grau de concordancia a partir dos critérios que estdo sendo avaliados. Foram
utilizadas trés (03) questbes fechadas nas quais os estudantes foram submetidos as mesmas
estruturas de questOes e alternativas de respostas (MARCONI E LAKATOS, 2003). As
questdes pre-definidas foram elaboradas a partir da pesquisa bibliografica da dissertacdo do
mestrado, e do estudo de caso realizado no periodo do curso de pds-graduacdo em Ciéncias e
Humanidades na Universidade Federal do Amazonas. Para a organiza¢do do instrumento de
pesquisa dos estudantes utilizaram-se cinco pontos: (1) discordo totalmente; (2) discordo
parcialmente; (3) indiferente; (4) concordo parcialmente; e (5) concordo totalmente (VIEIRA,
2009). A analise dos resultados obtidos pelos questionarios sao estatisticos e descritivos através
do célculo entre a quantidade de respostas (QR), dividido pelo nimero de participantes (NP), o
qual nos proporcionou o percentual de respostas (PR), assim para cada alternativa de resposta
sera calculada uma porcentagem que nos permitira medir a satisfacdo dos sujeitos ante os

assuntos em questéo.

3. LEI N° 9.394/96

A Lei de Diretrizes de Bases da Educacgéo (LDB), n° 9.394/96, rege a educacao nacional no

Brasil. Ela é a responsavel, juntamente com a constitui¢do, pelo planejamento educacional no

ambito politico, ambas dispdem quanto aos principais direitos e deveres inerentes aos cidadaos,
e quais os deveres do Estado para com a educacao basica.

A LDB estd presente na legislacdo educacional desde meados de 1947, com a
implementacdo da primeira LDB n°® 4.024/61. Esta iniciou mudangas necessarias para a

modernizacéo na educacdo brasileira e perdurou entre os anos de 1947 a 1961, tendo em vista
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conflitos de interesses que envolviam liberais escolanovistas defensores da escola publica e

centralizacdo do processo educativo pela Unido e pela religido, catdlicos defensores da escola
privada que ndo aceitavam a interferéncia do estado nos seus negocios educacionais
(MARCHELLLI, 2014).

A primeira LDB voltava-se para trés graus: o primario, artigo 25, dispde que deveria haver
desenvolvimento do raciocinio e atividades de expressdo bem como a integracao dos estudantes
no meio fisico e social, devendo ser ministrado durante quatro séries anuais em sequéncia e
interdependentes. A escolarizacdo deveria iniciar a partir dos sete (07) anos de idade e ter
duracdo de até seis (06) anos; o grau “médio”, reservado aos adolescentes era dividido em dois
ciclos, o ginasial e colegial. O Ginasial deveria ter a duragdo de quatro (04) séries e o colegial
de no minimo trés (03). Segundo Marchelli (2014), a primeira LDB foi formulada da seguinte

forma:

[...] primeiro grau, constituido por escolas maternais, jardins de infancia e ensino
primario de quatro anos; grau médio, compreendendo dois ciclos, o ginasial de quatro
anos que abrangia o secundario e o0s cursos técnico-industrial, agricola e comercial,
vindo depois o ciclo colegial de trés anos, com as modalidades de classico e cientifico
que complementavam o secundario, bem como as formagBes que finalizavam o
primeiro ciclo de natureza técnica, além do curso normal voltado para a formacéao de
professores; e grau superior, compreendendo os cursos de graduacdo, p6s-graduagéo,
especializacdo, aperfeicoamento e extenséo (p.1483).

A primeira LDB, no entanto, ndo prosseguiu pelo fato de valorizar apenas os conhecimentos
técnicos focando na preparacdo profissional. Este ensino, segundo Marchelli (2014) ndo era
considerado humanista e sim excludente, além do mais, era vista como uma forma de se unir a
“prosperidade” industrial ajudando no “projeto politico dos governos populistas de 1930 a
1964”. A nova LDB permaneceu até o ano de 1964 e teve fim com o golpe militar, em sua
vigéncia um dos principais questionamentos era a respeito da valorizacdo da elite, 0s quais eram
beneficiados com a nova gestdo por conseguirem deixar seus filhos por longos anos nas escolas,
ou seja, quanto mais tempo mais conhecimento (MARCHELLI, 2014).

Apos a primeira LDB surge, em meio a ditadura militar, a Lei n. 5.692/71. Esta Lei, de 11
de agosto de 1971, surgiu com novas propostas educacionais, estabelecendo diretrizes para o

primeiro e segundo grau (primario, ginasial e colegial, como visto na lei n. 4.024/61). A reforma

de ensino do 1° e 2° graus teve inicio em 1969 a partir do parecer 466/69 e 793/69 pelo Conselho
Federal de Educacgéo na autoria do Conselheiro Celso Kelly. Entre as mudancas estavam o fim
do exame de admissdo, além de mudancas no curriculo de 1° e 2°graus, 0S quais eram
constituidos por um nucleo comum obrigatério a nivel nacional, em que o Conselho Federal de

Educacdo atribuia matérias que seriam fixas, e estas teriam um nacleo em comum com objetivos
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e amplitudes definidos, as diversificagcdes caberiam aos Conselhos Estaduais de Educacéo e as

disciplinas as escolas:

Na concepcdo expressa pela lei 5.692 destacava-se a preocupacao didatica de tornar
o conhecimento assimilavel pelo aluno. Dessa forma, deveria ocorrer uma progressao
quanto a insercdo dos contelidos especificos das disciplinas. O item Doutrina do
Curriculo na Lei do Parecer 853/7111 contém uma proposta de escalonamento dos
conteddos de ensino propostos para os diferentes niveis de escolarizagdo, na
perspectiva da maior para a menor amplitude do campo de atuacgdo didatica, de modo
a adequar a abordagem do ensino as diferentes etapas de amadurecimento do aluno
com vistas a aquisicdo do conhecimento. Dai a ideia de diferenciar o curriculo por
meio de atividades correspondendo a uma aprendizagem que equivaleria as primeiras
séries do primeiro grau ou ao antigo primario (SANTOS, 2014, p. 159).

Neste ponto ja& podemos identificar progressdo nas reformas educacionais, porém é
importante ressaltar, segundo Mazzante (2005, p.72), que a lei surgiu em um periodo em que a
liberdade dita democratica era sufocada com a repressao do “Estado autoritario e ditatorial do
periodo militar no Brasil, cujo clima politico fazia apologia as propagandas de cunho
nacionalista[...]” com isso era preciso propor transformagdes que servissem de apoio ao intento
governamental, se tornando evidente este fato a medida que o governo imp0s a Lei n. 5.692/71
sem a participacdo de estudantes e professores.

Apds as experiéncias das primeiras LDBs no pais houve a necessidade da diminuicao da
evasdo escolar e qualidade de ensino no ambito educacional. De acordo com Bezerra (2015),
no ano de 1995, com a chegada do PSDB ao Governo Federal e em alguns Estados “o sistema
passou a integrar a ampla reforma do aparelho de Estado baseado na desregulamentacédo, na
privatizagdo e na flexibilizagdo da gestdo educacional” (p. 23), ou seja, haveria mais
oportunidades para as classes minoritarias adentrarem nas instituicdes educacionais. No Cearg,
a pratica dos professores era pautada, principalmente, na aceleracdo de estudos, pois o0 tempo
normal dos estudantes em sala de aula ndo era o bastante, o governo do Ceara passou a constatar
resultados significantes quanto a evasao escolar e aprovacao.

A partir dessas experiéncias, surgiu a Lei Federal 9.394/1996 da LDB, de acordo com
Souza e Silva (2001) a nova LDB deve ser assentada ante situacoes reais, assim deve ser levado

em conta:

[...] o funcionamento das redes escolares, a formacéo dos especialistas e docentes, as
condi¢Bes e matricula, aproveitamento da aprendizagem e promocgao dos alunos, 0s
recursos financeiros, matérias, técnicos e humanos para o desenvolvimento do ensino,
a participacdo do poder publico e da iniciativa particular no esforco educacional, a
superior administracdo dos sistemas de ensino, as peculiaridades que caracterizam a
acdo didatica nas diversas regides do pais[...]. (SOUZA E SILVA, 2001, p.01)

De acordo com o autor, a nova LDB é ampla, e ndo ha como levar em conta somente as

atribuicbes nela presentes, sem estar atento as situacdes cotidianas dos cidaddos que dela
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usufruirdo, sendo assim, esta ndo deve ser utilizada como regra absoluta, por isso ha normas

como as DCNs (Diretrizes Curriculares Nacionais), que orientam o planejamento curricular
dos sistemas de ensino nas escolas tendo como principal foco o progresso dos estudantes, ndo

somente o crescimento tedrico, humanistico.

4. FORMACAO BASICA E O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

Desde a implementagéo da primeira LDB (n° 4.024/61) a educagé&o brasileira necessitava
de mudancas, ndo somente burocréaticas, mas que pudessem realmente trazer uma educacao de
qualidade aos estudantes, com o ensino e aprendizado dos contetdos programaticos € com o
desenvolvimento destes de uma forma critica, podendo utilizar os conhecimentos em diferentes
areas e aspectos da vida. Com isso podemos identificar, na atual LDB (n° 9.394/96),
especificamente no artigo 32, paragrafos I, Il, 11l e IV, quais os direitos basicos dos estudantes

do ensino fundamental:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatdrio, com duragdo de 9 (nove) anos, gratuito na
escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a formacéo
béasica do cidaddo, mediante: | — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meios béasicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; Il — a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes
e dos valores em que se fundamenta a sociedade; Il — o desenvolvimento da
capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades e a formacéo de atitudes e valores; 1V — o fortalecimento dos vinculos de
familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta
a vida social.

Pode-se observar que alguns direitos sdo essenciais aos estudantes do ensino fundamental,
primeiramente é necessario ter o dominio da leitura e escrita e do calculo, como observamos no
paragrafo I, porém ndo de forma isolada, o paragrafo Il dispde que além da capacidade de
aprender a leitura e escrita € preciso a compreensdo destes inseridos a sociedade. Além do mais
a lei preza que o aluno, deve ndo somente ter direito & educagdo, mas oportuniza-o a se
desenvolver ante valores, a fim de fortalecer a participacdo da familia com a escola, bem como
ser um cidadao tolerante e solidario.

Além dos paragrafos | a IV, ha também os incisos 1 ao 6, que dispdem sobre algumas

especificidades necessarias na rede escolar, dentre elas a divisdo da escola em ciclos e 0 uso do
regime de progressdo continuada se esta achar necessario, 0 ensino a distancia para casos
emergenciais, inclusdo da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, que dispde sobre a utilizagdo

do Estatuto da Crianca e do Adolescente, assegurando a distribuicdo de material didatico
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adequado aos estudantes e ensinamentos de simbolos nacionais. Estes pontos sdo de grande

importancia, porém nesta pesquisa o foco serdo os paragrafos I a IV.

A importancia de entender as especificidades do artigo 32, deve-se a evolucao
educacional ocorrida no Brasil nos ultimos anos. Como vimos anteriormente as primeiras LDBs
eram baseadas em estudos tecnicistas, nas quais ao aluno era passado o conhecimento, como se
fosse um receptor de informacdes. Porém, as novas especificagdes da LDB trazem um ensino
pautado no crescimento de um aluno que futuramente estara inserido em uma sociedade, que
precisa se desenvolver criticamente e com ética. Assim, a aquisicdo de uma educacdo de
qualidade, que é direito do cidaddo, ndo é somente aquela direcionada a teoria e a gramatica,
deve ser pautada nas vivéncias cotidianas do aluno, com discussdes que desenvolvam o dialogo,
criticidade e respeito com eticidade. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Basica (DCNs, 2013), é a partir da base ética que os cidaddos saberdo “ [...]elaborar criticas e
se posicionar, ter condi¢des de fazer valer suas reivindicacdes por meio do didlogo e de assumir
responsabilidades e obrigagdes” (p. 105). As questdes éticas sdo tdo importantes quanto as
questdes tedricas e gramaticais, pois € a partir delas que verificamos a evolucdo de “ter
conhecimento” para “saber como utilizar o conhecimento”.

Para os DCNs (2013), o ensino fundamental ¢ a etapa “minima de formacao para a vida
pessoal, social e politica”, sendo assim € assegurado ao aluno receber e dispor do que propde a
lei, além do mais, as diretrizes discorrem que é dever do Estado, das instituicdes escolares,
oferecer aos estudantes direitos basicos da educacéo, com todos 0s conhecimentos que puderem
ser adquiridos nesta etapa.

O componente Curricular de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental é um direito
proposto em Lei, porém nesta pesquisa ela deve ser vista como percursora da formacao bésica
do aluno, primeiramente porque é a lingua materna dos estudantes e através dela, os estudantes
conseguirdo se desenvolver nos demais componentes curriculares. O ensino da Lingua
Portuguesa no ambiente educacional é nossa base principal, pois é aquela a qual nos
comunicamos diariamente, e a usamos para nos impormos criticamente ante as diversas
situacOes. A Leitura e escrita sdo essenciais na vida de qualquer pessoa, de acordo com Santos,

Moraes e Lima (2018, p. 94) “[...] as habilidades de ler e escrever possibilitam o exercicio de

todos os papéis que possa ter na sociedade”, ou seja, todo ser humano que esta inserido em
sociedade precisa ter nogOes de leitura e escrita, isso ndo se remete somente a lingua portuguesa,
em uma visdo geral, compreende-se que em todo 0s grupos sociais ela € um instrumento
importante e significativo. Deste modo, € compreensivel destacar que a leitura e escrita na

Lingua Portuguesa, da liberdade ao individuo, ajuda-o a sustentar suas opinides a partir de suas
(83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



N7

’ VI CONGRESSO

4 NACIONAL:-

‘Eonedw EDICACAD
préprias decisdes e busca diferenciar a realidade da ficcdo (SANTOS, MORAES E LIMA,
2018).

Segundo Sena (2001), a Lingua Portuguesa tem o poder de nos “capacitar intelectualmente”,

pois 0 mundo ndo é somente conhecido por nossas vivéncias diarias, mas igualmente de
documentos historicos e cientificos de nossos antepassados, onde a cada ano que se passa nos
utilizamos destes para evoluir em diferentes areas de conhecimento. E com as informagdes
transcritas, que podemos fazer novas descobertas cientificas, e transformar continuamente
nosso discurso ideoldgico para que este se desenvolva criticamente.

Sendo assim, entende-se que é necessario possibilitar aos educandos a garantia de seus
direitos, e é dever do estado proporciona-las, com isso pode-se contar com uma ferramenta
essencial da escola, o ensino da Lingua Portuguesa, a qual é precursora de todos os demais
componentes curriculares. O desenvolvimento ético do aluno e a aquisicdo de seu
desenvolvimento educacional podem ser adquiridos no contexto escolar, em seu cotidiano as
prescricdes da lei devem ser utilizadas a fim de que a este, seja possibilitado, pleno acesso a

garantia minima de educacéo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A presente pesquisa, realizada com 28 estudantes do ensino fundamental Il, de uma
escola estadual no municipio de Humaitd/AM, contou com a participacdo de um grupo misto,
em que, 25% dos participantes sdo homens e 75% mulheres. Foram selecionados estudantes
do 9° ano, pois houve a necessidade de pesquisar sujeitos com carga de vivéncia ampla, que
dispunham de opinides pré-estabelecidas, de anos anteriores, podendo correlaciona-las com as
vivenciadas atualmente. Constatou-se que as respostas dos estudantes percorreram todas as
escalas de 1 a 5, possibilitando resultados significativos para essa discussao.

Os resultados descritos estdo baseados no estudo da LDB n° 9.394/96, especificamente,
artigo 32, paragrafos I, Il e 11, a qual dispde que o ensino fundamental deve ter a duragéo
minima de oito (08) anos, de forma gratuita, e que deve obedecer, os paragrafos ja mencionados.

Apbs leitura e compreensdo, foram identificados pontos que poderiam ser anexados aos

componentes curriculares, como forma de compreenséo e desenvolvimento do estudante no
ambiente escolar e social. O componente curricular definido foi o de Lingua Portuguesa, por
ser base para todas as outras matérias. Os pontos marcados nos questionarios podem ser

identificados na tabela a seguir:
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Pontos | @R/  Afirmativa | PR | @R/ Afirmativa | PR | @R/ Afirmativa | PR
NP NP NP
01 02 03

O - 2/,g=0,071.100% | 71% | 1/,.=0,003.100% | 3%

- ~ | 7/,4=0,25.100% 25% | 2/,0=0,07.100% | 7%
2/,6=0071.100% | 71% | 5/,.=0,18.100% 18% | 7/,6=025.100% | 25%
7/5g=0,25.100% 25% | 8/,.=0,28.100% 28% | 4/,0=0,14.100% 14%
19/,,4=0,68.100% 68% | 6/,,=0,21.100% 21% | 14/,.=0,5.100% 50%

Tabela 01, Percentual de Respostas.

Apos a definicdo do componente curricular, foi estabelecida a primeira afirmativa (01) a
ser pontuada pelos estudantes , a qual se refere ao que esté disposto no artigo 32, paragrafo I.
Esta afirmacdo busca identificar qual a visdo dos estudantes ante o ensino da Lingua
Portuguesa, apresentada da seguinte forma: “O ensino do componente curricular de Lingua
Portuguesa em minha escola oferece desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita”. O percentual de resposta indica que 7,1%
dos estudantes sdo indiferentes a questdo, ou seja, ndo concordam e nem discordam, 25% dos
alunos concordam parcialmente e 68% concordam completamente. A nivel de satisfacdo
entendemos que a maioria dos alunos concordam que o desenvolvimento da capacidade de
aprender esta sendo desenvolvida em sua escola, pois, o percentual de alunos indiferentes é 7%,
e os pontos um (1) e dois (2) ndo foram selecionados por nenhum dos participantes, ndo
havendo discordancia ante esta afirmacgéo. Tudo isto nos leva a refletir que a instituicdo escolar
pesquisada esta cumprindo 0s quesitos principais estabelecidos em lei, quanto aos direitos do
aluno de ter o pleno dominio da leitura e escrita, porém, pelo nimero de pontuacGes neutras,
podem haver detalhes na estrutura de ensino a serem averiguadas.

A segunda afirmativa (02) se refere ao que esta disposto no paragrafo Il do artigo 32,
com a seguinte afirmativa: “O ensino do componente curricular de Lingua Portuguesa em
minha escola oferece a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade.”. Nesta afirmativa houve

variedade de respostas selecionadas pelos alunos (Tabela 01), a qual a de maior valor é 28%,

em que a opc¢do marcada refere-se a concordo parcialmente. Ao observar a tabela atentamente,
constata-se que o0 nimero de alunos que concordam completamente ou concordam parcialmente
com essa afirmacdo é de 21% e 28%, ao contrario dos que discordam parcialmente e
completamente, que foram de 7,1% e 25%. Porém h& uma quantidade significativa de 18%, que

se posicionam indiferentes a afirmativa. Analisando a tabela, especificamente os resultados da
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afirmativa 01 e 02, podemos entender que o ensino de Lingua Portuguesa esta sendo efetuado

na escola, ou seja, o aprendizado técnico esta sendo desenvolvido (gramética, pleno dominio
da leitura e escrita), porém, a alternancia de pontos marcados indica falta de conhecimentos
adicionais ao ensino, 0s inerentes a vivéncia em sociedade, como discussdes voltadas a politica,
tecnologia e as artes, que fundamentam e constroem um aprendizado reflexivo e critico baseado
no di&logo entre os alunos e o professor.

Na ultima afirmativa (03) desenvolvida, foi utilizado o 111 paragrafo do artigo 32 da LDB,
a qual discorre: “O ensino do componente curricular de Lingua Portuguesa em minha escola
oferece o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de
conhecimentos ¢ habilidades ¢ a formacao social de atitudes ¢ valores.”.

A pontuacdo dos alunos, de acordo com a porcentagem dos pontos marcados na tabela
01, afirmativa 03, identifica que 1% e 7% discordam completamente ou discordam
parcialmente, 25% se demostram indiferentes ou neutros e 14% e 50% dos alunos concordam
parcialmente e completamente com a afirmativa. Em vista disso, valida-se, que a metade dos
alunos compreende que o ensino de Lingua Portuguesa em sua escola auxilia na formacéo social
com atitudes e valores, 25% ao se colocarem na posic¢ao neutra, supde que essas aquisicles de
conhecimentos podem ou néo ser identificadas nas aulas, em quanto 1% e 7% dos alunos nédo
acreditam que esses valores sejam dissipados nas aulas de Lingua Portuguesa. Portanto, a Gltima
afirmativa (03) comprova que a instituicdo escolar pesquisada, reflete propagacao do quesito
valores sociais, e que os alunos podem observar esses ensinamentos com maior amplitude, ou
seja, comparando a afirmativa 03 e a afirmativa 02, identifica-se que a questdo dos valores nas

aulas de lingua portuguesa tem mais impactos do que o ensino e compreenséo social e politica.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa de campo, realizada com os alunos do 9° ano no Ensino Fundamental 11, em
uma escola estadual, no municipio de Humaitd&/AM, buscou medir a satisfacao na disciplina de
Lingua Portuguesa, evidenciando se os direitos basicos como capacidade de aprender, dominio

da leitura e escrita, compreensdo dos valores em que se fundamenta a sociedade e

desenvolvimento da capacidade de aprendizado ante esses valores, dispostos na LDB, artigo 32
e dispositivos afins como as DCNs, estd sendo posto em pratica. Para isso foi utilizada como
ferramenta de geracdo de dados, a escala Likert, que deu a possibilidade de trazer a tona dados

a respeito do posicionamento dos alunos quanto a atual situagdo em que se encontra o ensino.
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Estudos sobre a tematica, correspondentes a legislacao e ensino da Lingua Portuguesa, nos

levam a refletir sobre a importéncia de demonstrar a satisfacdo dos estudantes em relacdo a
educacdo. O foco do planejamento educacional, em teoria, é beneficiar os estudantes. Observa-
se que todas as transformacdes na legislacdo buscam proporcionar o desenvolvimento de um
ensino de qualidade, com progressos em um conhecimento através do didlogo, com criticidade,
interacdo social, ética e desenvolvimento politico. O uso da ferramenta da escala de Likert pode
ser promovido no meio educacional, a fim de entender as necessidades e expectativas dos
estudantes, quanto ao progresso do ensino ofertado nos dias atuais.

Ante os resultados, verificou-se opinides diversificadas. De acordo com a avaliagdo dos
estudantes o ensino da leitura e da escrita foram positivos. Acredita-se, que estes tenham
dominio da Lingua Portuguesa, com direito aos quesitos primordiais previstos na LDB. Porém,
guanto a interpretacdo e discussdao a qual necessita da compreensdo da tecnologia,
conhecimentos politicos e dos valores que compdem a sociedade, houve discrepancias. Embora
explicito, que maioria dos estudantes acredita que esses valores estejam presentes, ha uma
quantidade consideravel que estd dividida, entre discordar, e ndo saber identificar se essas
questdes sdo existentes durante as aulas. Em contrapartida, podemos destacar um ponto
positivo, houve um alto indice de concordancia quanto ao ensino das questdes éticas.

Os resultados, de forma alguma podem ser considerados absolutos, questdes como
desenvolvimento da leitura e da escrita tiveram alto nivel de aprovagdo, porém deve-se
considerar que a satisfacdo dos estudantes ndo é de 100%, sendo assim ha a necessidade de
refletirmos sobre, o que pode ser melhorado ante o ensino, para gque este desenvolvimento seja
satisfatorio. Fatores, como, relagbes pessoais, familiar, entre professor e aluno, também devem
ser levados em conta. Com isso este trabalho, abre portas para demais pesquisas na area, tanto
estatistico e descritivo como reflexivo, que propaguem dados atuais sobre a educacéo, trazendo
novas discusses sobre melhorias no sistema de ensino e validagdo dos direitos basicos do

aluno.
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