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RESUMO

Esta pesquisa faz parte da tese da autora e teve como objetivo averiguar se a agdo dos professores que
trabalham em uma escola publica municipal da zona Norte da Cidade do Rio de Janeiro esta de acordo
com os pressupostos do pensamento sistémico e se 0s mesmos possuem conhecimento sobre o assunto
e se tal conhecimento influencia em suas praticas avaliativas. Segundo & natureza da pesquisa,
classificou-se como de campo com abordagem qualitativa. Do que trata o referencial teodrico, utilizou-
se de autores que tratam o novo paradigma da ciéncia, o sist€émico, nas perspectivas conforme
Bertalanffy, Capra, Morin, Perrenound, Santos, Vasconcellos, Maturana e¢ Varela. Usando uma
entrevista semiestruturada aos docentes de uma escola localizada na zona Norte da cidade, obtiveram-
se os dados para analise. A amostra definiu-se pela adesdo espontanea de oito professores do sétimo
ano do Ensino Fundamental II, sendo cada um de uma disciplina, juntamente com os documentos
concernentes € necessarios na autorizagdo da realizagdo da pesquisa. A analise dos resultados
classificou-se como analise de contetido e seguiu o pressuposto teérico de Bardin. Nos resultados,
verificou-se que os professores ndo conhecem os pressupostos do pensamento sistémico e, desta
forma, desenvolvem avaliagdes fragmentadas e de natureza somatoria, dando énfase aos resultados
quantificaveis obtidos em provas, testes e trabalhos. Além disso, demostrou-se que os docentes nao
sobrepoem os aspectos qualitativos sobre os quantitativos em suas praticas avaliativas.

Palavras-chave: Pensamento sist€émico, Avalia¢dao, Educagao.

INTRODUCAO

Neste tempo, € perceptivel a relevancia que a comunidade escolar entenda as ligacdes
e interligagdes que ocorrem em todo processo educacional, ou seja, que as instituicdes de
ensino se encontram conectadas com tudo a sua volta, precisando lidar com questdes
complexas e com sistemas nas diversas areas de conhecimento.

Nao se pode mais ver a escola como um lugar que faz parte da sociedade, onde had um
grupo de pessoas que detém o conhecimento e transmite de forma sistematica disciplinas

isoladas para aqueles que assistem.
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Notadamente, o ser humano e o sistema ecoldgico onde se encontra sdo vinculados e

relacionados. Quando se percebe toda a extensdo da conex@o e comunicagao que ha com tudo
que tem vida, compreende-se que se lida com diversos elementos que se globalizam.

Capra (1996) ressalta a integralizagdo que ocorre até mesmo com 0s menores
organismos ao afirmar que os organismos sdo membros de comunidades ecologicas e
complexos ecossistemas contendo uma multiddo de organismos menores, autdbnomos, €
mesmo assim, harmoniosamente integrados no funcionamento do todo.

A partir do entendimento de que nada pode ser visto, estudado e analisado de forma
fragmentada, tem-se uma melhor percep¢ao de todas as dificuldades existentes, inclusive nos
processos educativos.

Ademais, Capra (1996) afirma que quando se estuda os principais problemas
contemporaneos percebe-se que os mesmos nao podem ser compreendidos isoladamente, isso
porque, sendo sistémicos, encontram-se interligados e interdependentes. Segundo Morin
(2009), o contexto da teoria geral dos sistemas apresenta que um todo € mais que o conjunto
das partes que o compdem.

Nessa conjuntura, as demandas e os obstaculos ocorridos em todo processo ensino-
aprendizagem precisam ser estudados e entendidos ndo mais de forma cartesiana, mas sim,
compreendendo as relagdes de uns com os outros € com o meio que estdo inseridas, pois,
segundo Morin (2009), a escola, apesar de possuir sua singularidade, h4d presenca da
sociedade como um todo.

Na compreensdo de um olhar sistémico na educagdo, torna-se evidente que ha uma
rede que conecta os mais diversos aspectos, os individuos e as agdes que envolvem a escola.
Além disso, deve-se considerar o contexto e as implicagdes externas que estdo ocorrendo em
determinando momento.

De acordo com Perrenound (1999), necessita-se atentar as relagdes existentes e suas
interligacdes, compreendendo que no processo educacional, a avaliagdo ¢ um elemento que
apresenta dificuldade na quebra do paradigma tradicional para o sistémico.

Ainda na perspectiva do autor, o problema de mudangas nos processos avaliativos

ocorre porque se faz necessdria uma mudanca na escola, j4 que o mesmo apresenta a

avaliacdo como o centro do sistema didatico e do sistema de ensino, ¢, transformar ¢ mudar o
modo de avaliar traz para os que presidem a desestabilizacdo das praticas pedagogicas e do
proprio funcionamento da escola. (PERRENOUND, 1999).

Consistindo a avaliagdo um elemento primordial no desenvolvimento continuo de

progressdo dos discentes no aprendizado, atenta-se na necessidade de compreender de que
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forma os professores trabalham os julgamentos de todas as atividades desenvolvidas com seus

alunos.

Ciente da amplitude do tema que aborda pensamento sistémico e praticas avaliativas
na educagdo, o presente estudo apresenta o seguinte objetivo: averiguar se a agdo dos
professores que trabalham em uma escola publica municipal da zona Norte da Cidade do Rio
de Janeiro estd de acordo com os pressupostos do pensamento sistémico e se 0s mesmos
possuem conhecimento sobre o assunto e se tal conhecimento influencia em suas praticas
avaliativas.

Com o proposito de alcangar o objetivo proposto, utiliza-se uma pesquisa de campo,
com abordagem qualitativa. Neste estudo, os dados sdo obtidos por meio de uma entrevista
semiestruturada a oito docentes do Ensino Fundamental II de uma escola publica localizada
na area Norte da Cidade do Rio de Janeiro.

Posteriormente, ao recolher os dados, realiza-se a analise de conteido baseado no
referencial tedrico de Bardin (2011).

Desta forma, com a andlise e a obtencao dos resultados, depreende que os professores
ndo conhecem os pressupostos do pensamento sistémico e, desta forma, desenvolvem
avaliagdes fragmentadas e de natureza somatoria, dando énfase aos resultados quantificaveis
obtidos em provas, testes e trabalhos. Além disso, demostrou-se que os docentes nao

sobrepdem os aspectos qualitativos sobre os quantitativos em suas praticas avaliativas.

METODOLOGIA

A pesquisa quanto a natureza definiu-se como de campo com abordagem qualitativa.

Do que trata o universo, definiu-se os docentes da rede municipal da Cidade do Rio de
Janeiro que trabalham com discentes do Ensino Fundamental II. A amostragem foi a selecao
de oito docentes, sendo um de cada disciplina, que lecionam no sétimo ano de uma escola
localizada na regido Norte da Cidade.

Vale mencionar que o projeto da presente pesquisa se submeteu ao Comité de Etica, o
qual teve a aprovacdo e autorizagdo concedida pelo registro do numero do CAAE -

62551516.2.0000.5284.

Na recolha de dados, utilizou-se a entrevista semiestruturada aos docentes. As
entrevistas ocorreram em uma unidade escolar localizada em um bairro tradicional chamado

Oswaldo Cruz, de pequeno porte, do suburbio da Cidade do Rio de Janeiro. Segundo os dados
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do Censo Escolar/ INEP 2017, a escola apresenta Ensino Fundamental - anos iniciais — 93

alunos / anos finais — 311 alunos.

Do que trata a analise dos dados, utilizou-se a andlise de contetido de acordo com o
fundamento teérico de Bardin (2011). As etapas da técnica apresentada por Bardin (2011) sao
estabelecidas em trés fases: 1) pré-andlise, 2) exploracdo do material e 3) tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretagao.

Na primeira fase, estruturam-se as ideias iniciais apresentadas pelo quadro referencial
teorico e constituem indicadores para a interpretacdo das informagdes obtidas. Transcrevem-
se as entrevistas realizadas e faz-se uma leitura geral do material colhido para analise.

Na segunda fase, recorta-se o texto obtido em unidades de registro, que sdo os
pardgrafos de cada entrevista. Apds isso, identificam-se as palavras-chave e realiza-se o
resumo de cada pardgrafo para execucgdo das categorias.

Na terceira fase, tratam-se os resultados, as inferéncias e as interpretagdes de todo
contetido exposto ou encoberto que encontrar no material apurado.

Vale mencionar que toda a analise de dados e a formagdo dos conceitos norteadores
ocorreram baseados nos pressupostos tedricos e epistemoldgicos dos autores que tratam o

novo paradigma da ciéncia, o sistémico.

DESENVOLVIMENTO

Em cada periodo histdrico, observa-se que ha relacdes de a Educagdo com as
concepgoes da ciéncia desenvolvidas cientificamente.

Nesta proposicdo, as teorias da aprendizagem que fundamentam as praticas
educacionais, recebem influéncias destas relagcdes, e desta forma, desencadeiam nas escolas
por meio das praticas docentes.

Com isso, depreende-se que ocorre um didlogo interativo entre o modelo da ciéncia, as
teorias que estdo sendo usadas e o desenvolvimento das a¢des desenvolvidas. Vale mencionar
que dessa relagdo, ocorre um processo concomitante, em que a Educagdo que ¢ influenciada

pelo paradigma da ciéncia, acaba determinando a propria ciéncia.

Compreendendo esse processo, percebe-se que a histdria traz dados que notificam essa
trajetoria. Sabe-se que o modelo da ciéncia positivista ja tem influenciado a Educacdo por
muitos anos, e origina-se de diversas abordagens do pensamento da cultura ocidental, tais

como, a Revolugao Industrial, o [luminismo e a Revolucao Cientifica.
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Esse periodo se da por volta dos séculos XVI e XVII e na percep¢ao de Santos (2008),

¢ onde aparece um novo paradigma denominado paradigma dominante ou newtoniano-
cartesiano. O autor atribui o seu surgimento ao crescimento na area da fisica e astronomia,
provocando a substituicdo do paradigma “espiritual” por uma concep¢do mais precisa e de
cunho cientifico.

O autor supracitado (2008) também afirma que o paradigma dominante ¢ um modelo
de racionalidade, o qual teve origem no séc. XVI com a Revolu¢do Cientifica e com a
ascendéncia das ciéncias naturais. Logo, no século seguinte, estendem-se as ciéncias sociais
emergentes. Desta forma, constitui-se um padrao global de racionalidade cientifica.

Nesta perspectiva, tudo que estd fora dos modelos metodologicos e epistemoldgicos
ndo sdo reconhecidos como cientifico. Com isso, estudos que apresentam o senso comum €
abordagem humanistica ndo sdo aceitos na visao da ciéncia.

O processo transicional do paradigma cartesiano da ciéncia moderna para a pods-
moderna esta relacionada com as descobertas da teoria Quantica ¢ a da Relatividade. Neste
periodo, o olhar do mundo mecanico-newtoniano, fragmentado, com uma visdo das
dimensdes da objetividade, estabilidade e simplicidade comeca a ser superada pelo conceito
p6s-moderno.

O novo paradigma emergente surge no século XX apds as propostas apresentadas por
Bertalanffy (2008). O bidlogo apresenta como ideal o abandono do reducionismo e da
fragmentac¢do na busca de encontrar uma maneira unificada de fazer ciéncia.

Maturana e Varela (1997), por sua vez, afirmam que uma visdo sist€émica do mundo
ndo fica limitada as agdes de valor cientifico, porém, envolve véarios aspectos, incluindo o
ambito social, havendo um contexto mais abrangente da vida do sujeito.

Vasconcellos (2006) apresenta o pensamento sistémico como um novo paradigma da
ciéncia, porque, segundo a autora, o pensar sistémico consiste no pensamento complexo,
instavel e intersubjetivo.

Nessa abordagem do pensamento sistémico, o presente estudo busca relacionar com as
praticas avaliativas que tém sido desenvolvidas por docentes das escolas publicas municipais

do Rio de Janeiro.

Desta forma, ao realizar o recorte da pesquisa, estabelece o objetivo de averiguar se a
acdo dos professores que trabalham em uma escola publica municipal da zona Norte da
Cidade do Rio de Janeiro esta de acordo com os pressupostos do pensamento sistémico e se 0s
mesmos possuem conhecimento sobre o assunto e se tal conhecimento influencia em suas

praticas avaliativas.
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Tratando de avaliagdo, vale mencionar que no processo historico da avaliacdo

educacional, pode-se verificar a tendéncia no estabelecido de atividades a fim de julgar o
desempenho dos alunos.

No ano de 1978, o educador americano Ralph Tyler torna-se um marco, ou seja,
através da sua abordagem educacional, traz a influéncia no campo dos testes, em que
transforma a ideia de medida em um conceito maior que ele chama de avaliagao.

Outro eixo da teoria de Tyler inicia-se da ideia de que o processo educacional busca
“gerar e/ou mudar padrdes de comportamento, devendo o curriculo ser construido com
base na especificagdo de habilidades desejaveis expressas em objetivos a serem
alcangados.” (VIANNA, 2000, p. 50)

Logo, a avaliagdao educacional tem como objetivo verificar se ha €xito ou nao de
habilidades esperadas, isto €, o “processo de avaliagdo consiste essencialmente em
determinar em que medida os objetivos educacionais estdo sendo realmente alcangados
pelo programa do curriculo e do ensino.” (TYLER, 1978, p. 98-99)

Seguindo a mesma trajetoria, a pedagogia tradicional mostra suas abordagens em
que “ a pratica da avaliagdo estipula como funcao do ato de avaliar a classificacdo e ndo o
diagnédstico, como deve ser constitutivamente. Ou seja, [...] passa ter a fungdo estatica de
classificar um objeto ou um ser humano histérico num padrao definitivamente determinado. ”
(LUCKESI, 2002, p.32)

J& a partir do final do séc. XIX, a visdo mecanicista do mundo resultante do paradigma
cartesiano-newtoniano comeca a diminuir sua for¢a de ingeréncia como teoria que
fundamenta o estabelecimento dos fenomenos naturais.

Inicia-se, desta forma, uma ruptura entre o mundo moderno e o contemporaneo,
estabelecendo o término de uma historia € o inicio de outra, trazendo assim um novo
paradigma.

Neste paradigma, as praticas avaliativas estabelecidas pelos professores estdo
relacionadas com diversas conexdes que envolvem todo o processo ensino-aprendizagem.
Conforme Perrenound (1999), a avali¢cdo € o centro de varios aspectos que envolvem as agdes

e resultados obtidos pelos docentes.

Nessa perspectiva, os profissionais de educacdo precisam trabalhar em um processo
continuo, ndo procurando o que estd finalizado, mas compreendendo essa relacdo de
constru¢do do conhecimento e suas interconexdes com tudo e todos a sua volta. Apreender

que sujeito e objeto de estudo fazem parte do mesmo ambiente, € que se constroem
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mutuamente, além do entendimento da responsabilidade dos regentes na acao de refletir sobre

e nas acgoes trabalhadas.

E evidente que essa concepgdo valoriza a pluralidade e a heterogeneidade do saber
docente (TARDIF, 2002), ressalta a importancia das experiéncias vividas e do entendimento
multidimensional e complexo do saber.

Desta forma, entende-se que neste novo paradigma, a educacdo escolar precisa
caminhar na trajetoria de realizar novas leituras e praticas, e com isso, alcangar diferentes
dimensdes na compreensdo de agdes avaliativas que contribuam em todo o processo ensino-

aprendizagem.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com a pré-analise realizada, desenvolveu-se a exploracao do material colhido, para
que se pudesse analisar os resultados, por meio da inferéncia e da interpretacao.
Apoés as transcrigdes das entrevistas, obtiveram-se as unidades de registros com o

objetivo de identificar as palavras-chave na formagao das categorias iniciais. Veja grelha 1:

Grelha 1- Formacao das categorias iniciais

PERGUNTAS DAS ENTREVISTAS SINTESE CATEGORIAS INICIAIS
De que forma vocé seleciona o | A selecdo ocorre de | 1* - A selecdo de importancia
conteudo para avaliar os discentes no | acordo com o | do contetido para avaliagao.
periodo bimestral? planejamento, obedecendo

as regras da Secretaria

Municipal da Educacao.

Antes de finalizar os resultados das | A quantidade de alunos na | 2* - A contextualizagdo dos
avaliagdes, ocorre a possibilidade de | sala de aula dificulta a | discentes em seus diversos
contextualizar cada aluno no que tange | agdo de contextualizar o | aspectos.

a aspectos culturais, sociais e fisicos? aluno.
Ao avaliar seu aluno, vocé utiliza | Utiliza-se @ o  método | 3" - A imprevisibilidade e/ou
algum método especifico do processo | tradicional por meio de | instabilidade de cada
avaliativo que ja existe, ou pressupde a | provas, testes e trabalhos. | avaliacdo.

possibilidade da imprevisibilidade e/ou
instabilidade de cada avaliacdo?
Explique.

Vocé acredita que suas condigoes | Em todo o processo | 4* - A influéncia no processo
fisicas e/ou emocionais vividas no | ensino-aprendizagem, as | ensino-aprendizagem devido

periodo do ensino influenciam na | emogdes estdo | as condi¢des fisicas e/ou
aprendizagem dos discentes? | relacionadas com o fisico. | emocionais dos docentes.
Justifique:

Caso seja afirmativa sua resposta a | Trabalham-se os | 5*-O procedimento pedagogico
pergunta  anterior, vocé  pode | conteudos, mas ndo se | aplicado nas avaliagdes apods
acrescentar se ha alguma mudanca nas | alteram as avaligoes. algum problema fisico ou
suas avaliacdes devido a essa ciéncia? emocional vivido pelos

docentes durante a aula.

Fonte: Elaboragao propria, 2019
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NACIONAL:-
EDUCACAO

Apoés a execucgdo das categorias iniciais, realizou-se a aglutinagdo e a formacao das

categorias intermedidrias, que possibilitaram a formacao da categoria final. Veja grelha 2:

Grelha 2 — Categorias intermedidrias e final

CATEGORIA INICIAL CONCEITO NORTEADOR

A selecio de importancia do
conteudo para avaliagdo.

Transcreve como os docentes selecionam o contetdo no periodo
bimestral. Fundado no principio da descontextualizacdo de
acordo com Vasconcellos (2006).

A imprevisibilidade e/ou
instabilidade de cada avaliacao.

Mostra se os professores pressupdem a possibilidade da
imprevisibilidade e/ou instabilidade de cada avaliagdo.
Fundamentado pelo pressuposto da instabilidade conforme
Vasconcellos (2006).

1* categoria intermediaria -
cognitivos.

Procedimentos metodolégicos dos docentes nos aspectos

aplicado nas avaliagdes apos
algum problema fisico ou
emocional vivido pelos docentes
durante a aula.

A contextualizacdo dos | Mostra se ha contextualizacdo dos discentes pelos professores no
discentes em seus diversos | que tange aos aspectos culturais, sociais e fisicos. Fundado no
aspectos. pressuposto da complexidade de acordo com Morin (2005).

A influéncia no processo ensino- | Indica sobre a perspectiva dos docentes se condicdes fisicas e/ou
aprendizagem devido as | emocionais vividas no periodo do ensino influenciam na
condi¢des fisicas e/ou | aprendizagem dos discentes. Fundado no principio do
emocionais dos docentes. pensamento complexo conforme Morin (2005) e o pressuposto

da instabilidade conforme Vasconcellos(2006).
O procedimento pedagogico | Relata se ocorre mudanga de procedimentos dos processos

avaliativos pelos docentes devido as condig¢des fisicas e/ou
emocionais vividas no periodo do ensino. Fundado no principio
do pensamento complexo conforme Morin (2005) e o
pressuposto da instabilidade conforme Vasconcellos (2006).

dos processos avaliativos.

2% categoria intermediaria - Abordagens fisicas, emocionais e sociais dos docentes na formaciao

Procedimentos  metodoldgicos
dos docentes mnos aspectos
cognitivos.

Verifica se agdes metodologicas dos docentes estdo de acordo
com os pressupostos do pensamento sistémico. Fundado no
principio da simplicidade, estabilidade e objetividade de acordo
com Vasconcellos (2006)

Abordagens fisicas, emocionais

e sociais dos docentes na
formagdo dos processos
avaliativos.

Identifica se os docentes possuem conhecimento sobre o
pensamento sist€émico e se tal conhecimento influencia no
processo das avaliagdes. Fundado no principio da simplicidade,
estabilidade e objetividade de acordo com Vasconcellos (2006)

Categoria final — A perspectiva e acoes estabelecidas pelos docentes nos processos avaliativos.

Fonte: Elaboragao propria, 2019.

Do que trata a formacdo da 1* categoria intermediaria sobre a selecdo do contetdo
pelos docentes, inferiu-se pelos entrevistados que eles procuram seguir o planejamento

bimestral, além de atenderem as exigé€ncias estabelecidas pela Secretaria Municipal de

Educacao (SME). Os entrevistados afirmaram que:

E3 “[...] a gente precisa cumprir varias agdes, ¢ precisa da conta[...]. A gente tem a apostila, o livro
didatico, trabalhar a produgao textual com os alunos para a prova que a SME envia]...]”

E4: “A partir do meu planejamento bimestral, procuro selecionar aqueles assuntos importantes [...]”
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Ainda sobre os procedimentos metodoldgicos dos docentes nos aspectos cognitivos,
inferiu-se que os entrevistados seguem sempre os mesmos métodos, ndo pressupondo a
possibilidade da instabilidade e a imprevisibilidade que podem ocorrer em cada avaliagdo.

Veja as respostas:

El “Eu trabalho com provas, testes e trabalhos. Eu aprendi assim e ainda funciona.”

E4 “Utilizo o método tradicional, com provas, trabalhos e testes.”

Diante do exposto dos resultados apresentados na constru¢cdo da primeira categoria
intermedidria, inferiu-se que os professores, ao desenvolverem suas praticas pedagdgicas,
trabalham através das abordagens do paradigma cartesiano, sendo conduzidos para uma praxis
fragmentada, que ndo concebe o processo educacional como um todo. Da mesma forma, as
avaliagdes desenvolvidas buscam resultados isolados e pontuais. Segundo Morin (2005), a
simplicidade s6 v€é o uno ou o multiplo, ndo permitindo que entenda que o uno pode ser no
mesmo momento multiplo.

Na formac¢ao da segunda categoria intermediaria houve a aglutinacdo das seguintes
categorias iniciais: a contextualizacdo dos discentes em seus diversos aspectos, a influéncia no
processo ensino-aprendizagem devido as condicdes fisicas e/ou emocionais dos docentes e o
procedimento pedagdgico aplicado nas avaliagdes apos algum problema fisico ou emocional
vividos pelos docentes durante a aula.

Do que trata as abordagens fisicas, emocionais e sociais dos docentes na formacao dos
processos avaliativos, constatou que os docentes afirmaram que ndo ocorre a possibilidade de
contextualizar cada aluno no que tange aos aspectos culturais, sociais e fisicos, como abordam
os entrevistados 2 e 7.

Ainda no mesmo contexto, observou-se que os professores concordam que as
condi¢des fisicas e/ou emocionais vividas por eles influenciam no processo ensino-
aprendizagem. Entretanto, afirmam que apesar desta ciéncia, ndo alterariam uma avaliacdo ja

determinada anteriormente, conforme as falas dos entrevistados 3 e 6.

E2 “Muito dificil. A gente trabalha com muitos alunos e nao ha tempo e nem oportunidade. ”

E7 “Praticamente impossivel... No contexto que vivemos ndo ha como.”

“Ah... Com certeza. Eu acho que isso influencia a maneira como vocé ta [...]”
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E6 “Nao. Nao mudaria. O que eu faco é verificar o melhor momento de aplicar uma prova.”

Apobs a andlise da formacdo da segunda categoria, verificou-se que os docentes
desconhecem o que venha a ser pensamento complexo.

De acordo com Morin (2005), o pensamento complexo ndo abandona a ordem, o
determinismo e a clareza, mas, julga incompletos, ndo tendo como programar a descoberta, o
conhecimento, nem a agdo. Tal pensamento mostra, ainda conforme o autor, uma realidade
possivel de ser modificada e que o novo pode aparecer e de que ndo se pode evitar.

As categorias iniciais e intermedidrias apresentadas tiveram como objetivo dar
respaldo as interpretagdes e apresentar os resultados. Com isso, formou-se uma base na
elaboracdo da categoria final, que representa o resumo das significagdes apontadas no
percurso da andlise de dados da pesquisa.

A formacao final da categoria denominou-se: “A perspectiva e agdes estabelecidas
pelos docentes nos processos avaliativos.”

Por meio da andlise dos resultados, verificaram-se que as agdes desenvolvidas pelos
professores demonstraram auséncia de contextualizagdo em todo processo ensino-
aprendizagem, seguindo o pressuposto do paradigma cartesiano, com praticas avaliativas
sobrepondo aspectos quantificdveis sobre os qualitativos, desenvolvendo e repetindo métodos
tradicionais, ndo pressupondo a possibilidade da imprevisibilidade e/ou instabilidade que cada
avaliagdo desenvolve.

Diante dos resultados, tornou-se evidente que os professores ndo seguem os
pressupostos do novo paradigma da ciéncia, o sistémico.

Vale ressaltar a relevancia da avaliagdo em todo processo ensino-aprendizagem.
Segundo Perrenound (1999), a avaliacdo exerce o papel central de todo sistema didatico e do
sistema de ensino e apresenta a importancia de evoluir praticas na direcdo de uma avaliagao
formativa, de uma avaliagdo que colabore com o discente em aprender e o docente para

ensinar.

CONSIDERACOES FINAIS

Pelos resultados obtidos, mostrou que os docentes que trabalham na escola publica
municipal da zona Norte da Cidade do Rio de Janeiro ndo estdo de acordo com os

pressupostos do pensamento sistémico.
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Na andlise sobre como os docentes selecionavam o contetdo no periodo bimestral e se

os professores pressupunham a possibilidade da imprevisibilidade e/ou instabilidade de cada
avalia¢do ficou evidenciado que os profissionais desta escola trabalham de acordo com as
dimensdes do paradigma cartesiano.

Com isso, depreendeu que as dimensdes da simplicidade, da objetividade e da
estabilidade puderam ser testificadas nas respostas dos entrevistados, confirmando desta
forma, que os procedimentos metodologicos dos docentes nos aspectos cognitivos seguem o
paradigma tradicional.

Do que trata os resultados obtidos das concepgdes apresentadas pelos entrevistados
sobre as influéncias das abordagens fisicas, emocionais e sociais na forma¢ao dos processos
avaliativos, refor¢ou o desconhecimento dos profissionais de educagdo do que venha a ser o
novo paradigma da ciéncia pds-moderna, o sistémico.

Consequentemente, verificou-se que tal desconhecimento sobre o assunto tem
influenciado nas praticas avaliativas desenvolvidas pelos docentes. Assim sendo, as
avaliagdes sdo fragmentadas e de valor somatério, ndo valorizando aspectos qualitativos sobre
0s quantitativos.

Dentro dessa realidade, torna-se imprescindivel que a Secretaria Municipal de
Educacao da cidade do Rio de Janeiro oportunize formagdo continuada aos seus profissionais
de Educacao.

Torna-se necessario o entendimento que o avaliar deve ser continuo, cumulativo e
processual, em um mundo dindmico e instavel. Entendendo que as avaliagdes ndo podem ser
desenvolvidas de forma pontual e de cunho estavel.

Necessita-se que os docentes se incluam no processo avaliativo, que busquem as
conexdes e interligagdes nas praticas avaliativas, desenvolvendo uma visdo da dimensdo da
intersubjetividade no ato de avaliar.

Vale ressaltar a necessidade e a importancia na constru¢ao da avaliagdo formativa, em
que docentes utilizem todos os recursos viaveis a fim de desenvolver uma ampla observagao,
intervindo quando necessario, regulando e ampliando o campo de trabalho.

Desta forma, buscam-se avaliagdes voltadas em contextualizar o objeto que esta sendo

avaliado com tudo que ele ¢é, sua historia, habilidades e formagdo, trazendo uma pratica
pedagbgica mais participativa, democratica e sistémica.

A pesquisa ndo se finaliza aqui, surge um novo questionamento, e que possa, desta
forma, motivar a novas pesquisas. O questionamento ¢: Onde esta a lacuna na formacao

primeira e continuada dos docentes, lacuna esta que no primeiro quarto de século XXI, com o
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fervilhar das novas epistemologias e novas teorias, com base no novo paradigma emergente
da ciéncia, as praticas sobre educagdo escolar, alunos e praticas avaliativas nas escolas

municipais da Cidade do Rio de Janeiro continuam alicer¢adas no paradigma tradicional?
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