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RESUMO

Este artigo tem como objetivo discutir os saberes e competéncias docentes necessarias a educagdo do
futuro, elencadas por Edgar Morin (2004) como a competéncia de lidar com o efémero, a pertinéncia
dos conhecimentos, a comunicabilidade e o reconhecimento da condi¢do humana, considerando o
contexto educacional brasileiro contemporaneo. O trabalho faz uma abordagem desses saberes e do
contexto educativo na perspectiva da formagdo humanitaria e critica, que perpassa o curriculo e a
formagdo docente. E também ponto de discussdo a fragmentacdo dos contelidos e a necessidade da
articulacdo entre os diferentes conhecimentos. Este trabalho instiga uma visdo sobre a logica
capitalista na educacgdo e a desvalorizagdo das areas humanistas, bem como a necessidade de uma
formacdo docente ndo apenas técnica, mas também ética e estética. A abordagem recai sobre a
necessidade de se questionar os saberes que permeiam o0 contexto educativo e a funcdo da educagéo
escolar diante das emergéncias sociais, considerando que, a0 mesmo tempo em que a escola esta
situada em uma dimensdo multiculturalista, é palco de individualismo e intolerancias das mais
diversas ordens. A pesquisa é qualitativa, de carater bibliografico e tem como base tedrica os estudos
de Edgar Morin (2004), Paulo Freire (2000-2005), Mészéros (2008), Zabala (1998), Sacristan (2000),
dentre outros.
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INTRODUCAO

O texto Os Sete Saberes necessarios a Educacdo do futuro, de Edgar Morin (2004)
delineia um caminho que precisa ser percorrido pela educacdo, considerando as emergéncias
sociais e humanisticas desse novo contexto social, baseado na economia de mercado e no
capital globalizado, que tem colocado em risco 0 meio ambiente e tornado os seres humanos
cada vez mais individualistas. Paulo Freire afirmou, em suas cartas pedagégicas (2000, p.67)
“Se a educagao sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”.

A educacdo pode ser o instrumento mais eficaz para essa transformacdo necessaria.

Mas para tal, precisa que um de seus agentes principais, o professor, tenha ndo apenas a

formacéo técnica exigida pelo curriculo, mas também uma formagdo humanistica, que prime
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pela autonomia dos sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem, bem como valorize a

sua posicao critica diante da sociedade.

Dessa forma, a educacdo cumpre um papel primordial e imprescindivel, na perspectiva
de construir esse caminho de formacgdo humanistica, considerando o contexto sécio-historico
atual, o que incide diretamente na formagdo docente. E o0s professores sdo agentes
fundamentais desse processo, visto que estdo diariamente com os alunos, lidando com
conhecimentos, ideias e atitudes.

Essa pesquisa é qualitativa, visto que tem carater exploratério e busca aspectos
subjetivos, percep¢des, entendimentos e interpretagdo sobre os saberes necessarios para a
educacdo do futuro e sua relacdo com a formacdo docente. Trata-se de um processo de
reflexdo e analise da realidade, por meio da compreensdo do seu objeto de estudo inserido no
contexto historico: a educacgdo escolar. A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliogréafica.
As obras que serviram de aporte tedrico discutem a formacdo docente, contexto histérico-
social e a necessidade de uma educacgdo que atenda as demandas imediatas para o futuro.

O objetivo desta analise € discutir as nuances da educacdo contemporanea e as
competéncias para educar as novas geracdes, tendo como base Os Sete Saberes necessarios a
Educacdo do futuro, de Edgar Morin (2004) e outras obras que discutem as condigcOes
emergenciais da humanidade, a educacdo e a formacéo docente. Dentre os autores estudados,
esta Paulo Freire (2000, 2006), que aborda a formacdo de professor na perspectiva humanista;
Milton Santos (2006), que discute a sociedade imersa no capital, propondo uma outra
globalizacdo e uma consciéncia coletiva e outros tedricos como Zabala (1998) e Sacristan
(2000).

O problema que se apresenta é perceber os saberes que os docentes devem ter, em seu
percurso formativo académico e/ou no processo dialdégico social, para implementar a
educacdo do futuro, que se constroi no presente, tdo marcada por crises de diferentes ordens.
A globalizacdo e o multiculturalismo exigem novas posturas e um novo modo de perceber o
mundo e lidar com ele. Os professores precisam estar preparados para esse novo modelo
educativo e social, que ndo prescinde dos conhecimentos académicos, mas exigem além deles.

Para tanto, se faz necessario conhecer onde essa educagdo, centro do processo, esta

situada, em que principios ela se baseia, quais os fundamentos que a sustentam, como ela se
configura e quais 0s seus objetivos oficiais, enquanto equipamento de formacéo. S6 é possivel
analisar o papel do docente nesse processo a luz dos saberes que devem nortear 0 seu
trabalho, que foram considerados os saberes elencados por Edgar Morin. Percebe-se, no

entanto, que a educacdo escolar se encontra imersa em contradi¢cbes, uma vez que 0S
(83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



V7 s
‘Eonedr EDICAGAD

documentos oficiais abordam um tipo de formacdo que a praxis ndo tem contemplado e a

escola torna-se palco de intolerancias. Ao mesmo tempo em que se deseja uma formacao
participativa e critica, privilegiam-se determinadas areas do conhecimento em detrimento de

outras, tdo importantes para a construcdo de uma consciéncia social e humanitéria.

METODOLOGIA

Essa pesquisa é qualitativa, visto que tem carater exploratorio e buscou aspectos
subjetivos, percepcdes, entendimentos e interpretacdo de contextos historicos. O método
utilizado foi a pesquisa bibliogréafica, em que foi coletado referencial tedrico publicado sobre
educacdo, formacao docente e os desafios enfrentados para uma educacdo mais humanitaria,
considerando os saberes necessarios a educacéo do futuro, propostos por Edgar Morin (2004).

Assim, por partir desses saberes mencionados, foram estudados cada um deles, suas
nuances, seu entorno, comparados com observacGes empiricas e vivenciais do contexto da
educacdo basica, considerando também a formacéo dos professores.

Para desenvolver a pesquisa, o primeiro passo foi fazer o levantamento bibliogréafico,
buscando autores, além de Edgar Morin, que pudessem contribuir com a abordagem da
formacdo docente e o contexto da educacdo brasileira atual. Apds as leituras e discussoes,
foram realizadas reflexdes a partir do material coletado, dando origem ao presente trabalho.

DESENVOLVIMENTO

Carlos Brandédo (2009, p. 3) disse que “ninguém escapa da Educagdo”. A educacdo
estd presente em toda atividade humana, e enquanto fenbmeno social contém as marcas de
uma determinada época. Quando falamos de educacdo sistematizada, esta carrega no seu bojo
um projeto social; vem impregnada de ideologias e intencionalidades. E fator preponderante
na construcdo de uma sociedade, por ser responsavel pela preservacdao do legado cultural e
servir como elemento agregador, representando os anseios de uma coletividade.

No entanto, a educagdo ndo € neutra, pelo contrario, ao ser construida a partir da viséo

historico-politico-social de um povo, estd perpassada por toda complexidade social; seu
processo continuo estd permeado por intensas relagdes de muitas ordens. Na verdade, as
relacfes econémicas e de trabalho configuram a estrutura social e interferem diretamente na
escola, lugar por exceléncia para o fazer educativo. Portanto, a educacdo também ndo é

homogénea, ela muda conforme contextos historicos, geograficos, econémicos e estruturais, a
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partir das organizagfes dos sistemas educativos, que por sua vez, demandam multiplas

circunstancias.

No mesmo sistema educacional, por exemplo, temos diferentes configuracGes, de
modo que se geram padrOes diversos de ensino e de aprendizagem. Partindo de uma
perspectiva de pais, embora existam Parametros Curriculares Nacionais ou uma mesma Base
Nacional Curricular Comum, os indicadores avaliativos apresentam um alto percentual de
divergéncia, no sentido da qualidade de educagdo. E quando se pensa no comparativo entre
educacdo publica e privada, essa divergéncia € ainda maior. Muitas vezes essas contradi¢des
fortalecem valores e crencas, imprimindo descrédito com a educacéo publica.

Mas que conhecimentos sdo considerados nas avaliagBes externas, responsaveis por
monitorar o processo de ensino e aprendizagem e pretensamente reconfigurar as politicas
publicas educacionais? Que saberes sdo considerados? Sabemos que as areas de linguagem e
matematica gozam de maior prestigio, no &mbito das avaliacGes. No entanto, se faz necessario
considerar a formacéo integral do sujeito, nas suas dimensdes cognitiva, social e emocional,
visto que a vida em sociedade exige tais saberes.

H4&, nas relacdes sociais, um jogo de interesses e muitos equipamentos servem para
implementar projetos, muitas vezes de dominacdo, sendo a educacao o principal veiculo para
imprimir valores dominantes. Portanto, espera-se que a educagéo faca o contraponto, caminhe
pelo viés da cidadania, da formacdo critica, cumprindo de fato o seu papel social,
dialeticamente. E no interior dessas relacdes dialéticas que a sociedade vai se delineando,

fortalecendo seus modelos ou rompendo paradigmas. Como disse Cury,

A educacdo se opera, na sua unidade dialética com a totalidade, como um processo
que conjuga as aspiraces e necessidades do homem no contexto objetivo de sua
situacdo historico-social. A educacdo €, entdo, uma atividade humana participe da
totalidade da organizagdo social. Essa relacdo exige que se a considere como
historicamente determinada por um modo de producdo dominante, em nosso caso, 0
capitalismo. E, no modo de producdo capitalista, ela tem uma especificidade que sé
¢ inteligivel no contexto das relagdes sociais resultantes do conflito de duas classes
fundamentais. (CURY, 1995, p. 13).

H& um questionamento permanente sobre o papel da educacdo em cada contexto
historico e cultural, visto que as demandas sociais vdo emergindo a partir das relacdes que se

estabelecem e pela producdo cultural e tecnoldgica de cada sociedade em determinadas

épocas. Esse questionamento precisa estar presente nas pautas educacionais para que a
educacdo ndo sirva apenas como aparelho de Estado para reproducédo social, mas que de fato
esteja focada na formacdo humana, que atenda as necessidades de cada época, tendo por base

valores éticos e principios humanisticos.
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Mas a educagéo, muitas vezes, caminha isolada, reproduzindo valores econdémicos que

acabam ferindo principios de cidadania. Na sociedade contemporanea, marcada pela
revolucdo tecnologica e globalizacdo, mais ainda a educacéo precisa questionar o tipo de
sociedade que se deseja formar, sob o risco de transformar-se em veiculo de poder e opresséo.
Como a nossa sociedade é de base capitalista, a educacdo deve ser instrumento de
humanidade, combatendo a alienacg&o, caracteristica desse tipo de sociedade.

Considerando os documentos oficiais que norteiam a educacdo béasica e 0 ensino
superior, como os Parametros e Referenciais Curriculares, os Projetos Politicos Pedagogicos,
os Planos de Desenvolvimento Institucionais, as instituicbes educativas se colocam como
instrumentos de formacdo de cidaddos criticos, autbnomos e participativos. E para formar
cidaddos assim previstos, é necessario trabalhar o ser humano na sua completude, abordando
o0s contetidos de forma contextualizada e dialética, bem como gerando novos conhecimentos.

No entanto, o foco que se tem dado historicamente é no aspecto cognitivo. As proprias
avaliacdes que sdo implementadas internas e externamente atestam isso, ao considerar o aluno
guantitativamente, ignorando valores e atitudes. As consequéncias dessa educacdo tém sido
percebidas a partir do modelo social instaurado, baseado na intolerancia, no consumismo e
individualismo.

E em que posicao fica a formagdo docente, nesse contexto? Quais s&o 0s caminhos
formativos tedricos e praticos? Como os curriculos tém se estruturado para atender a essas
demandas emergentes de formacao cidadd para o futuro? Em que lugar da formacéo docente
estdo 0s saberes para a educacdo emergente? Quais sdo esses saberes? Onde eles se
encontram e como adquiri-los? As respostas ndo serdo apresentadas, dada a complexidade das
relacbes sociais, mas algumas abordagens irdo suscitar um entendimento das lacunas da
formacédo docente.

Os conhecimentos que transitam nas relacdes educativas precisam ter vinculos com a
realidade e preparar a sociedade para romper com os grilhdes desse tempo. Educar para a
tolerancia, para a compreensdo ndo significa abandonar o0s conhecimentos a serem
transmitidos ou construidos, mas associa-los com diversas areas do conhecimento e da vida.

A educagdo do futuro requer um caminho feito no hoje, um ensino voltado para a

humanidade, valendo-se de principios éticos e humanistas. No entanto, 0 que vemos é um
ensino conteudista e fragmentado, que ndo atende as demandas atuais, por se distanciar

contextualmente e ser desvinculado da vida.
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Para a educacdo do futuro, & necessario promover grande remembramento dos
conhecimentos oriundos das ciéncias naturais, a fim de situar a condigdo humana no
mundo, dos conhecimentos derivados das ciéncias humanas para colocar em
evidéncia a multidimensionalidade e a complexidade humanas, bem como integra
(na educacdo do futuro) a contribuicdo inestimavel das humanidades, ndo somente a
filosofia e a histdrias, mas também a literatura, a poesia, as artes... (MORIN, 2004,
p.48).

Quando Morin fala das humanidades, é visto um esvaziamento da literatura, da poesia,
das artes no espaco educativo. Quando aparecem ndo sdo como fruigdo estética, mas como
conteido a ser visto, apreendido para uma futura avaliagdo racionalizada. As disciplinas
humanisticas ndo encontram lugar privilegiado no curriculo.

As préaticas pedagogicas se lancam sobre as disciplinas de ordem imediatamente
funcional, que dao resultados estimativos. Dessa forma, a individualidade vai se
potencializando e a globalidade distanciando as pessoas. Quando Milton Santos (2006, p.116)
discute a pedagogia da existéncia, defende que “a consciéncia da diferenga pode conduzir
simplesmente a defesa individualista do proprio interesse, sem alcancar a defesa de um
sistema alternativo de ideias e de vida”.

Esse pensamento tem imperado, o da individualidade, do imediatismo. E a educagéo
pode ser também o veiculo da mudanca, da esperanca. Ao propor a formacdo de uma
consciéncia critica, a educacdo pode contribuir para a reestruturacdo da sociedade. Como
disse Freire (2007, p. 104), “No momento em que a percepcao critica se instaura, na acao
mesma, se desenvolve um clima de esperanca e confianca que leva 0s homens a se

299

empenharem na superacdo das ‘situagdes-limite’”. Morin apresenta a Educagdo do Futuro
como uma emergéncia. Desde sua escrita decorreram alguns anos, buscando esse caminho. E
a educacdo do futuro se constréi no hoje. As emergéncias sociais sinalizam para a necessidade
urgente de uma educacdo nova, de carater integralizador e humanistico, através da criticidade
e da liberdade de pensamento.

Olhando para o que fizemos nesses anos, podemos dizer que o caminho esta
construido? Estamos preparados para essa educacdo do futuro, considerando todas as
demandas da atualidade? Como esta a formacao desse profissional que atua diretamente nessa

construcdo social pela educa¢do? A universidade estd com esse olhar de uma educagao que

considere o ser humano em sua completude? Que espago é dado, no dmbito educativo, para
discutir a sociedade? Quais sdo as orientagdes recebidas das instancias educativas? Essas sao
questdes que merecem ser repensadas para uma tomada de decisé@o coletiva, ganhando foco

nas politicas pablicas, para um melhoramento da formagéo docente e condigdes de trabalho.
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Um ponto a ser considerado também na formac&o docente diz respeito as proposi¢es

éticas e esteticas. A partir delas, a filosofia vai costurando as indagacfes necessarias para a
formagdo da consciéncia humanitaria. Pelo viés da ética, a filosofia perpassa a pratica
pedagdgica e os conteudos historicamente acumulados a ser transmitidos como valor cultural

ou a construgdo de novos conhecimentos véo sendo validados e ressignificados.

Ensinar é dificil e ndo da para esperar que a explicacdo das variaveis que intervém
possa ser feita por um discurso simplista. Agora, tampouco devemos perder de vista
que em grande parte, poder trabalhar desde este marco implica uma atitude
construtiva — baseada no conhecimento e na reflexdo -, que contribui para que
nossas intervencdes, talvez de forma intuitiva em grande parte, se ajustem as
necessidades dos alunos que temos em frente, nos levem a incentiva-los, a ver seus
aspectos positivos, a avalia-los conforme seus esforcos e a atuar como 0 apoio de
que necessitam para seguir. (ZABALA, 1998, p. 108).

Mas ndo da para fazer muito, se ndo houver, também, uma reforma no curriculo, que
dé énfase as disciplinas humanisticas. O professor precisa ter formacdo e espaco, no seu
trajeto pré-tracado por instdncias educativas superiores, para transitar na trans e
interdisciplinaridade. E comum esses “atravessamentos” estarem postos documentalmente,
mas na pratica docente tornam-se inviaveis devido ao excesso de conteldo que precisa ser

trabalhado. Ainda sobre curriculo, disse Sacristan (2000):

Este é um aspecto especifico da politica educativa que estabelece a forma de
selecionar, ordenar e mudar o curriculo dentro do sistema educativo, tornado claro o
poder e a autonomia que diferentes agentes tém sobre ele, intervindo, dessa forma,
na distribui¢do do conhecimento dentro do sistema escolar e iniciando na prética
educativa, enquanto apresenta o curriculo seus consumidores, ordenam seus
contelidos e cédigos de diferentes tipos. (SACRISTAN, 2000; p 109).

Os discursos precisam estar em consonancia com a pratica, do contrario, a escola
continuara formando sujeitos incapazes de questionar e dispostos a intolerancia, como vem
ocorrendo atualmente. No entanto, a instancia educativa esta inserida dentro de uma légica
perversa do capital, que tudo torna mercadoria. A prépria educacdo se curva perante a
economia e torna-se equipamento de manutencdo dessa ordem. Mészards (2008, p. 25), ao
discutir a “educacao para além do capital”, diz que

Poucos negariam hoje que os processos educacionais e 0S processos sociais mais
abrangentes de reprodugdo estdo intimamente ligados. Consequentemente, uma
reformulagdo significativa da educacdo é inconcebivel sem a correspondente
transformacéo do quadro social no qual as praticas educacionais da sociedade devem
cumprir as suas vitais e historicamente importantes funcfes de mudanca
(MESZAROS, 2008, p. 25).

Os caminhos a serem trilhados se apresentam distantes, quando pensamos na formagao
docente, que ndo responde por questdes dessa sociedade emergente. A educacdo do futuro é
agora. As geracOes estdo saindo da escola sem as condicGes de atuacdo social, principalmente

de base humanistica. A formacao integral precisa acontecer, de fato.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Edgar Morin (2004) elencou competéncias necessarias para a educacdo do futuro, as
quais serdo aqui abordadas, seguidas de reflexdo da préxis docente e as nuances desses
saberes no ambito escolar. O autor apresenta a necessidade de conhecer o conhecimento, de
entender como ocorrem esses processos, Visto que o conhecimento estd também atrelado ao
erro e a ilusdo. Vivemos na sociedade do conhecimento e da informacéo, em que as mudancas
ocorrem em grande velocidade. Os conceitos que surgem como verdades, sdo efémeros.
Historicamente a ciéncia apresentava uma teoria explicativa de um fendmeno e a sociedade
vivia por muito tempo sob determinada verdade.

Na contemporaneidade tudo é muito volatil. De um lado é positivo, por romper com
autoritarismos conceituais. O aspecto negativo € que essa transitoriedade tem contribuido com
uma visdo imediatista. As teorias surgem rapidas e rapidas se dissolvem. Ndo ha como se
apegar a uma explicagdo, o que exige uma constante formacgdo, sob o risco de ficar
conceitualmente ultrapassado. Neste sentido, a educacdo precisa se desprender de verdades
estaticas e buscar constantemente as verdades no campo da pesquisa. Precisa aprender a lidar
com 0 que ¢é de ordem passageira. Como as verdades nos chegam por canais perceptivos, é
passivel de erro e de iluséo.

Né&o se trata de uma negacgéo da verdade e da busca, mas aceitar a transitoriedade dos
conhecimentos. Agindo assim, a educacdo ndo apenas transmitird o que foi historicamente
conquistado, mas saira do conformismo e seguird na busca de novos conhecimentos, num
processo permanente de questionamentos e construgdo, reconhecendo e aceitando o erro,
inerente a busca. Quando a educacdo refuta a possibilidade do erro, ela se encastela e
transforma-se em doutrina. A educacdo deve caminhar pelo viés da contestacao, discutindo as
teorias, formando os alunos para a criticidade, como ja é previsto oficialmente nos curriculos.

No entanto, Morin ja advertia:

A racionalidade deve reconhecer a parte de afeto, de amor e de arrependimento. A
verdadeira racionalidade conhece os limites da l6gica, do determinismo e do
mecanicismo; sabe que a mente humana ndo poderia ser onisciente, que a realidade
comporta mistérios. (MORIN, 2004, p. 23).

Desse modo, a educacdo precisa considerar o racional, questionar as verdades, sem se
distanciar da subjetividade e tudo que é de ordem humana. A formacao docente deve abarcar
a cientificidade e a humanidade, dialogando entre razdo e sentimento, entre verdade e ilusao,
entre permanente e efémero, sem descuidar da condicdo humana de sentir e perceber

racionalmente e afetivamente, visto que a ciéncia ndo dispde de instrumentos para
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monopolizar a epistemologia, a filosofia e a ética. O ser humano nédo é sd razdo. A emocéo

leva ao erro, mas a racionalidade cega também. E necessaria uma formagao que considere o
homem nas suas multiplas dimensdes, para que ele tenha a capacidade de enxergar o outro, de
valorar as suas atitudes em prol da humanidade, do coletivo.

Agindo assim, a educacdo se manteria na posi¢do de autocritica, por considerar o
principio da incerteza, das percepgdes e da historicidade das coisas e dos fatos, mantendo-se
flexivel para o novo. Ao formar consciéncias criticas, aparelha o sujeito para romper
paradigmas, que sdo impostos socialmente. Paradigmas que surgem hegemonicamente e
aprisionam, subjugando pensamentos e agdes, direcionando desejos e comportamentos.

Na sociedade contemporanea, o paradigma que mais aprisiona é o mercantilismo, onde
tudo so vale pelo valor da mercadoria, de troca. E o curriculo esta sob essa l6gica do capital,
ao privilegiar as disciplinas que tém valor no mercado, desvalorizando as de ordem ética e
estética. Essa desvalorizacdo incide no docente, que ministra tais contetdos de conhecimento
humanistico e questionador. A educacdo deve trabalhar em contraponto ao enrijecimento, ao
imutavel, propondo um ensino que ofereca instrumentos intelectuais para indagacdes e
reflexdes quanto ao que esta posto.

Conhecimento pertinente. Essa competéncia diz respeito a universalizagcdo do
conhecimento. O novo contexto abarca a0 mesmo tempo 0s conhecimentos de ordem
cientifica, econdmica, ecolodgica, antropoldgica. Para Paulo Freire (2000, p. 67), “A ecologia
ganha uma importancia fundamental neste fim de século. Ela tem de estar presente em
qualquer prética educativa de carater radical, critico ou libertador.”

Mas o que tem imperado € a ordem econdmica, que inviabiliza politicas publicas
ecoldgicas em beneficio do capital, do lucro. Para compreender essas interdependéncias, a
educacdo tem o papel de desvelar, de tornar evidente as implica¢Ges historicas, a partir de
uma prética reflexiva e contextualizada, tendo a pesquisa como indicativo, a ciéncia como
fundamento.

As relacdes se ampliam significativamente e globalmente. As acfes planetarias tem
repercussao local e vice-versa. Diante dessa complexidade, se faz necessario compreender o

lugar do local, das partes nesse todo indissociavel. E a educacdo fica no centro dessa

multidimensionalidade. De um lado a necessidade da transversalidade, transdisciplinaridade;
de outro um curriculo compartimentado, o que inviabiliza a pertinéncia do conhecimento.
As disciplinas ndo se integram, ndo dialogam para uma compreensdo do todo. Dessa

forma, a educacdo caminha para a especializacdo e fragmentacdo do conhecimento. A
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educacdo do futuro precisa atentar para a relagdo entre as partes e o todo, significando a

aprendizagem. Para Morin,

A inteligéncia parcelada, compartimentalizada, mecanicista, disjuntiva e
reducionista rompe o complexo do mundo em fragmentos disjuntos, fraciona os
problemas, separa o que esta unido, torna unidimensional o multidimensional. E
uma inteligéncia miope que acaba por ser normalmente cega. Destrdi no embrido as
possibilidades de compreenséo e de reflexdo, reduz as possibilidades de julgamento
corretivo ou da visdo ao longo prazo (MORIN, 2046, p. 43).

A especialidade conduz ao estudo aprofundado, necessario para apreender um
fenbmeno. Mas esse movimento precisa ser temporario e reintegrado ao todo. Segundo Morin
(2006), a permanéncia na especialidade gera cegueira do conhecimento, visto que ndo ha
conexdo entre os saberes que devem estar interligados. O conhecimento especifico nao
significa sabedoria. O parcial precisa ser entendido dentro do multidimensional, sob o risco de
perder o sentido, quando desagregado do todo. E o sentido chega pelas diversas areas do
conhecimento e da esfera social.

Nesse novo contexto social integralizado por esséncia, como se estrutura a formacéo
docente? Quais as competéncias que torna o professor um sujeito que compreende essa
complexidade e atua na rede global de saberes e necessidades? As percep¢Oes mostram que
cada professor é dono do seu saber isolado, o trabalho pedagdgico é fragilizado pela auséncia
da dialogicidade entre os conhecimentos.

Competéncia da comunicabilidade. Se o0 mundo € multidimensional, a comunicagdo
deve ser fator preponderante para manter as redes interligadas. E a comunicacdo que
possibilita a interagdo social. E na relagdo com o outro que as ac¢Bes humanas ganham
significado. Historicamente a educacdo manteve uma posicdo de unicidade da palavra.
Durante a predominancia da educacao tradicional, o direito a fala estava com a autoridade, de
forma que a comunicagéo era truncada.

Hoje, diante desse novo contexto comunicativo, a escola estd aprendendo a ceder o
direito de voz, a estabelecer o intercambio. Essa relacdo é mediada pelo partilhamento das
experiéncias coletivas, pela cultura comungada. Dessa cultura mista surge um novo
paradigma, o multiculturalismo. Se 0 mundo é global, ha que se respeitar e saber conviver

com o diferente. O docente na sua pratica cotidiana pedagogica é o principal promotor dessas

trocas. E ele que deve, ndo apenas permitir, mas provocar 0 acesso comum a tematizacio
social. E no diélogo que os saberes vdo sendo construidos e integralizados. A competéncia
dialogica instrumentaliza o ser humano para intervir socialmente.

E a educacdo, especialmente na figura do professor, tem esse papel de mediar as

aprendizagens e incitar a consciéncia critica. Na atualidade ndo ha lugar para o docente dono
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de saberes e Unico comunicador. A sociedade exige um novo perfil desse profissional, visto as

demandas que emergem dentro de uma complexa rede multilateral.

Competéncia de reconhecer a condicdo humana. Nessa competéncia se insere a
identidade terrena, as incertezas e a compreensdo. A condicdo humana esta primeiramente
firmada na transitoriedade. Dela mesma decorre também incertezas. Ao tempo em que a
cientificidade e a técnica dominam, o homem torna-se mais fragil. Paralelo aos avangos
tecnologicos, que tém facilitado a vida, caminham atrocidades humanas, como a fome,
desenfreadas agressdes a natureza e a guerra. Diante da tecnologia que tudo alcanca, 0 homem
sente-se cada vez mais inseguro. O aperfeicoamento da técnica ndo tem sido suficiente para
conter as desigualdades. Pelo contrério, tem acentuado.

As preocupacdes éticas e estéticas surgem nesse cenadrio como urgentes para situar o
homem na sua condicdo finita, planetaria. Junto a esse novo pensar o homem, estad a
preocupacao ecoldgica, ou seja, com o meio fisico em que o ser humano se insere e do qual
depende a propria existéncia. Essas discussdes precisam ser implementadas pela educagdo, na
perspectiva de formacdo de um novo homem, capaz de conviver em respeito com a natureza e
com o seu semelhante, reconhecendo sua condicdo transitoria.

A educacéo do futuro ndo pode descuidar da formagéo da pessoa inteira, primando por
sua humanidade. H& uma tendéncia de a escola romper com o ludico, com o afeto, por
trabalhar na perspectiva da racionalidade, da técnica, da competividade, do utilitarismo. A
consequéncia é a formacdo de pessoas intolerantes e individualistas. 1sso precisa ser rompido

no interior das escolas, nas suas relagcdes de aprendizagem e formacdo do sujeito.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo, como necessidade intrinsecamente humana, é um fluxo constante, que se
modifica conforme o contexto historico em que esta inserida. E um movimento dentro do qual
se permite alteracBes. Por acontecer no interior das relagcdes sociais, esta carregada de
ideologias e intencionalidades que se delineiam através de seus equipamentos que direcionam

as praticas educativas. No entanto, para que as praticas educativas sejam alteradas, se faz

necessario que os sujeitos nelas envolvidos conhecam todas as nuances que as influenciam e
que delas decorrem. E um de seus principais sujeitos é o professor, que diariamente interage
com o aluno, na comunicacdo de saberes e experiéncias. Considerando o contexto social atual
e a educacdo do futuro, a formagdo docente apresenta-se deficitaria, ao formar

prioritariamente para a intelectualidade, com tendéncia a fragmentac&o do contetdo.
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Consequentemente a préaxis do professor também sera fragilizada, ao se deparar com
as verdades transitorias, com o0 improviso, com a multidimensionalidade. Na
contemporaneidade, a competéncia do professor vai para além do dominio de conteddos, de
técnicas, de controle de sala. Ele precisa saber dialogar os diferentes conhecimentos, educar
para a diferenca e globalidade, sem desconsiderar o local. No entanto, a educagéo, como agéo
humana, é passivel de mudangas. Enquanto instrumento de formacdo, precisa repensar seus
caminhos, romper praticas autoritarias que a imprime a ordem do capital. S&o caminhos
dificeis, mas 0s maiores impérios estdo passiveis de fracasso, pela complexidade da natureza
humana.

Considerando os saberes e competéncias necessarias a educacao do futuro, a formacao
docente precisa ser repensada, para contemplar os antagonismos sociais, integrando ao seu
fazer pedagdgico, formando para a humanidade. A maior competéncia docente estad em
articular os saberes historicamente acumulados a saberes emergentes, considerando o aluno na
sua completude. Trabalhar as diferentes dimensdes humanas é um grande desafio,
principalmente nesse contexto multiplo, de globalizacdo. No entanto € um caminho que
precisa ser construido e que parte de uma boa formacéo, que precisa ser permanente.

E para além da formagdo inicial e continuada, a formacéo docente também acontece
no interior das relacfes sociais, através de sua condicdo bioldgica, psiquica e social, quando
as experiéncias sao refletidas. Mas essa autoformacdo ndo nega a necessidade de uma

formac&o sistematizada, que por si s6 também néo basta. E um caminho em construcgo.
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