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SIGNIFICADOS DA EDUCOMUNICACAO E POTENCIALIDADES DO
USO DE RECURSOS AUDIOVISUAIS COMO INSTRUMENTO
DIDATICO
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RESUMO

Este trabalho traz, de maneira abreviada, uma teorizacdo referente ao conceito de
Educomunicacéo e a sua respectiva historicizagéo, entre os anos 1920 e o panorama atual. Para
isso, nos valemos de um levantamento bibliografico e documental, tendo em vista
identificarmos e compreendermos nuances pedagogicas e as respectivas maneiras de recep¢éo
diante dos conteudos audiovisuais como instrumentos didaticos, que centralizam o nosso
propésito de pesquisa. A mensuracdo referente ao uso de conteldos audiovisuais em
perspectiva didatica foi realizada a partir de uma roda de conversas, mantida com cinco
docentes de histdria — vinculados ao Ensino Médio — com o propdsito de responderem a dois
questionamentos focados no reconhecimento das potencialidades didaticas e do projeto
metodoldgico destes para 0 manejo de tais recursos em sala de aula.

Palavras-chave: Educomunicacdo, Potencialidades, Recursos Audiovisuais, Instrumentos
Didaticos.

INTRODUCAO

Desde os anos 1920, a partir de experimentos livres, realizados por professores franceses
no processo de educacao infantil, tendo em vista a utilizacdo de periddicos dirios no processo
de alfabetizacdo, bem como na contextualizacdo de assuntos cotidianos junto ao universo
infantil, Almeida (2013) nos apresenta as potencialidades educativas — numa perspectiva
histérica — dos Meios de Comunicacao de Massa no escopo das atividades escolares. A partir
desse aspecto, é possivel verificar que as aces de vieses educativos passam, mesmo que de
maneira pontual, a integrarem os contetdos disseminados pelos medias, nas décadas seguintes.

Ainda na década supracitada o periodico diario francés Le Monde passou a dedicar

espaco a literatura infantil. Nos anos 1930 a British Broadcasting Corporation of London, ja

consolidada como uma poderosa rede de radiodifusdo presente em todo Imperio Britanico,
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transpds para o suporte televisivo contetdos referentes a produgéo cientifica e tecnologica de

entdo. Mesmo de maneira pontual, acdes similares despontaram em espacos midiaticos,
sobretudo aqueles de ordem estatal, pelo continente europeu, com caracteristicas significativas
ao principio educativo e distanciamento aos apelos de consumo, peculiares aos conjuntos de
informagdes expostos através dos meios de comunicagdo massivos.

Melo (2004) considera que as perspectivas educomunicacionais caracterizam-se pelo
poder mobilizador de acGes, sobretudo oriundas das vivéncias comunitarias, através dos meios.
Para isso vale-se dos exemplos de Paulo Freire — com quem teve convivio nos espacos da
Universidade de Sdo Paulo — cujas préaticas de alfabetizac&o de adultos, advindas do projeto De
pé no chdo também se aprende a ler, foram também disseminadas pelo radio, a partir de acoes
dos Centros Populares de Cultura, Movimento de Educacdo de Base — ligado a grupos
progressistas da Igreja Catdlica, liderados por Dom Hélder Camara, Frei Betto, Leonardo Boff,
Frei Tito, entre outros — e a Unido Nacional dos Estudantes, como relata Teixeira (2012).

Durante a segunda metade do século XX sdo observadas acBes educomunicativas
desenvolvidas entre o cinema, o radio, a televisdo e os periodicos impressos, todos focados em
especificidades, corroborando com o pensamento da Fun¢do Pedagogica do Meios, defendida
no contexto latino-americano, inicialmente por Beltrdo (1986), refor¢ada por Melo (1992; 1998;
2004; 2006), confirmada por Gaia (2001) e expandida por Martin-Barbéro (2001; 2002) e
Canclini (2006). Diante disso, é importante considerar a Educomunicagdo como um reflexo de
acOes hibridas, tanto do ponto de vista teérico-pratico, quando do ponto de vista pedagogico-
comunicacional, tendo por referéncia o uso das chamadas TICs. A partir dos anos 1990, dada a
inser¢do mais democratizada dos recursos computacionais, as discussdes — encampando as suas
respectivas atividades e resultados — tornam-se mais constantes ao espaco académico.

Nos aspectos aqui relatados, os anos 2000 caracterizam-se pela insercdo das discussdes
pautadas em conceitos da educomunicacionais nos curriculos dos cursos envoltos a area da
Comunicacdo Social, através das suas Diretrizes Curriculares Nacionais, com énfase as
graduaces em Jornalismo, por manterem participacdo constante entre a comunidade e a
producédo de conteudo, quer seja em agdes de pesquisa, como também em carater de extensao.

Gaia (2001) sinaliza que um dos maiores desafios as praticas educomunicacionais é

integrar professores e alunos na observacao participativa do cotidiano, gerando conteudo a
partir das tecnologias necessarias as suas praticas. Diante disso, € perceptivel até 0 momento
atual o desenvolvimento necessario de a¢des capacitadoras e motivadoras aos docentes, diante

do uso sistematico das ferramentas favoraveis ao desenvolvimento de tais préaticas.

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



N7
y VI CONGRESSO
4 NACIONAL-

‘Eonedi EDICAGAD

Em outro aspecto, Almeida (2013, p. 02) nos faz crer na Educomunicagdo como

elemento formativo para além do espacgo escolar, haja vista propor ao educando visao critica

diante dos media e dos seus respectivos conteldos.

A educacdo para a midia, em linhas gerais, diz respeito as praticas nao
profissionalizantes do estudo da midia por cidaddos comuns, principalmente
por criangas e jovens, tendo o objetivo de torna-los aptos a desenvolver um
pensamento critico sobre as finalidades e a atuacéo social dos veiculos de
comunicacdo, analisar as mensagens que neles circulam e usufruir dos
beneficios e recursos dialégicos disponibilizados para as comunidades pelas
tecnologias de informacdo e comunicagao.

Através das tecnologias informacionais e contetudos dispersos em recursos midiaticos,
verificamos na Educomunicacdo multiplas possibilidades em despertar a atencdo estudantil
para fatos do cotidiano, bem como construcgdo e disseminacgdo — através dos dispositivos moveis
e computacionais — de narrativas que identifiquem grupos mediante os seus contextos locais,
com incentivo ao participativo dialogo global. Entretanto, para isso, € urgente o
desenvolvimento de literacias especificas aos usos das TICs, sobretudo em suas potencialidades
de captura e transmissdo por dispositivos moveis, cujo teor audiovisual € um dos elementos

determinantes, como propde Damaésio (2007).

METODOLOGIA

Este trabalho iniciou com um levantamento bibliografico e documental ao qual nos
possibilitou comprender o tracado histérico do que hoje chamamos de Educomunicacdo, bem
como observar as nuances pedagdgicas, no tocante a aplicabilidade de recursos audiovisuais,
como potenciais instrumentos didaticos. Para isso, destacam-se como autores fundamentais a
percepcdo tedrica sinalizada, tais como Adorno (2002), Aparici (2014), Beltrdo (1986), Balloni
(2005), Canclini (2006), Castillo (2014), Damasio (2007), Freire (2000), Gaia (2001), Kaplin
(2014), Martin-Barbeéro (2001, 2006), Melo (1998, 2004), Soares (2014), entre outros.

Atraveés de uma roda de conversa com cinco docentes licenciados em Historia,

vinculados a Escola Estadual de Ensino Médio Lyceu Paraibano, direcionamos dois

questionamentos chaves a nossa proposta de pesquisa doutoral, tendo em vista uma primeira
sondagem para construcdo dos Grupos Focais a constituirem, posteriormente 0 processo
empirico da tese a ser organizada, sob orientacdo do Prof. Dr. Manuel José Damésio —

Universidade Lusdfona de Humanidades e Tecnologias (Lisboa).
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Os professores foram previamente contactados através de um grupo de cinefilia, que

reune ndo apenas pessoas iniciadas na producdo audiovisual, bem como apreciadores de filmes
alinhados as estéticas mais sofisticadas e/ou postas ao eixo da producdo audiovisual
independente, diferentemente dos contetidos disseminados em circuito comercial. Esse espago
cibernético, denominado Jampa Cinéfila € um grupo presente a plataforma Facebook. Nela foi
possivel descobrir 35 docentes, cuja participacdo é motivada pela busca de referéncias filmicas
para serem aplicadas as atividades em sala de aula.

Do quantitativo de docentes identificados, verificou-se que a totalidade desconhecia um
espaco destinado para alguns dos filmes divulgados e debatidos com frequéncia na referida rede
social, denominado Cine Bangué, siautado nas dependéncias do Espaco Cultural, em Jodo
Pessoa — Paraiba. Por ocasido da exibicdo do filme O processo, langcamos a postagem: Quem é
professor e gosta de trabalhar com filmes em sala de aula? Porfavor, destaque o Componente
Curricular que ministra. Em trés dias, obtivemos as 35 respostas capazes de identificar os
docentes, dispersos entre as licenciaturas em Quimica, Biologia, Lingua Portuguesa, Literatura,
Matematica e Historia. Este ultimo grupo foi o escolhido em virtude de duas mensagens diretas,
encaminhadas, revelando o interesse no uso de filmes como tentativa de aproximar relatos
postos aos livros, as ocorréncias cotidianas e ao tempo dos alunos.

Reexibido em Jodo Pessoa no periodo de 14 a 21 de margo de 2019, o filme O processo
é um documentario dirigido pela cineasta Maria Augusta Ramos, com o prop6sito de mostrar
os bastidores politicos que desmantelaram o governo da Presidente Dilma Roussef, com énfase
a votacdo favoravel ao seu impeachment, durante sessdo/plenaria repleta de abjecoes, realziada
pela Camara dos Deputados Brasileira em 17 de abril de 2016. Por se tratar de algo
caracteristico a nossa historia recente e que tem despertado o interesse de pessoas ligadas aos
eixos das Ciéncias Humanas, sobretudo aos professores, em razdo de integrarem uma das
categorias profissinais que demonstra significativa insatisfacdo ao atual governo, solicitamos a
um dos que nos deu retorno através de mensagem privada, que reunisse um grupo de cinco
colegas para assistirmos juntos a sessdo e ao final conversarmos sobre o filme e sobre as
maneiras de como eles tentam trabalhar com recursos audiovisuais em sala de aula.

Ao final da sessdo, mantivemos uma rapida discussao relacioanda ao documentario e

entramos no direcionamento dos questionamentos, aos quais consideramos chave ao nosso
estudo: Como os contetidos audiovisuais em seus potenciais didaticos sdo usados no ensino
médio? Os professores do ensino médio estdo preparados metodologicamente para o uso de

conteddos audiovisuais em sala de aula?
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DESENVOLVIMENTO

A decisdo de usar o contetdo audiovisual como ferramenta de analise motiva-se pelo
fato de que, no momento, observamos a presenca de instrumentos para exibicdo em varias
escolas, no entanto, muitas vezes os conteidos direcionados sdo trabalhados com pouca
abordagem metodoldgica, sem adicionar percepcfes nos estudantes além de uma atividade
ludica. A pesquisa proposta visa abordar questdes relacionadas a aplicacdo de uma didatica
audiovisual, levando em consideracdo as propostas viaveis do conceito de Educomunicacéo,
designado por Gaia (2001).

Deixando o panorama da comunicacdo em seu contexto geral, em busca de restrigdes
no espaco escolar, guiado pelo relacionamento ensino — aprendizagem, estabelecido
principalmente em praticas que circunscrevem a sala de aula, devemos levar em consideracao
que os bons resultados em termos de a¢Bes pedagdgicas devem buscar aproximagdes com 0s
meios de comunicacdo, especialmente de natureza visual, tendo em vista dinamizar
contextualizacdes, permitindo que os contetdos repassados tornem-se mais proximos ao
cotidiano e percepcOes variadas dos alunos, especialmente porque atualmente as relacdes
educacionais necessitam transcender o espaco da sala de aula na tentativa de compreender e
apresentar o contexto social. Para isso, Gomes (2007) ressalta a impossibilidade de ignorar o
impacto da difusdo de audiovisuais — com destaque aos elementos cinematograficos — na vida
escolar, sem que fiquem como elementos de segundo plano, perante notas basicas postas aos
livros didaticos convencionais.

O uso da midia no processo de aprendizagem na escola leva os educadores a expandirem
as variaveis de exemplificacdes dos contetdos estudados, o que permite ao aluno orientar ndo
apenas os resultados desejados da informacdo curricular contida no plano pedagdgico, mas
também em tomar decisdes sobre as informacdes transmitidas pelos meios de comunicacao.
Esta necessidade parece ser cada vez mais evidente, especialmente com os identificadores da
nossa sociedade contemporanea, considerados por Castells (2005) como uma sociedade da
informagdo em rede, na qual, em comunhdo com as idéias de Gaia (2001), é necessario

determinar o espacgo da escola como um meio/instrumento de reflexdo sobre as mudangas

experimentadas na vida cotidiana.

Cogo (2006) aponta que o uso do video, seja na perspectiva do cinema ou da televiséo
— podendo o raciocinio ser muito bem direcionado as plataformas streaming, a exemplo do
Netflix e YouTube — é determinante as praticas de trabalho que visem estimular alunos aos
processos de interacGes dialdgicas entre conteudos repassados e as respectivas orientacdes de

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



‘ g  >\/ICONGRESSOe
CM EDUCACAO

criticidade entre as suas vivéncias e os reflexos demandados pelo cotidiano. Por outro lado,

pode ser algo crucial, caso o uso dessas ferramentas atendam apenas aos critérios de
entretenimento e ndo de treinamento.

Em vista de Gaia (2001), as praticas educomunicativas convergem para formar
receptores mais criticos, observando a escola todos os dias — com a ajuda de elementos expostos
pela midia — como parte integrante do contexto social. Diante disso, Paiva (2011) destaca a

importancia da chamada teoria da recepcao, proposta por Martin-Barbero (2001; 2003).

Pensar a televisdo é também estd em busca de uma resposta as questdes
relativas ao seu valor cultural. O mais comum, talvez muito importante, refere-
se a esséncia do valor cultural produzido pelo veiculo. Devido a exposicdo
fragmentada de seus sinais, a narrativa da televisdo estabelece entre os
interlocutores - representados pelos remetentes e receptores - uma espécie de
confusdo sobre o conjunto de valores culturais transmitidos. (PAIVA, 2011,
p.29).

Em suma, as midias audiovisuais constituem seus modelos narrativos no dia-a-dia, que
servem de fonte de inspiracdo imediata. Vale ressaltar que esta € a intencdo dos emissores, por
isso foi possivel destacar, com a ajuda de académicos e tedricos criticos da producdo desses
géneros de comunicacdo. Portanto, é necessario estabelecer critérios sobre o uso de contelidos
audiovisuais na sala de aula, o que permite através de reflexdes maduras e conscientes, de modo
que isso resulte em uma formacéo integral, em relacdo a midia e criatividade social .

O audiovisual — tradicionalmente caracterizado pelos contetdos peculiares ao cinema e
a televisdo, agora dispostos também em plataformas computacionais, chamadas streaming, a
exemplo do Netflix e o YouTube — pode ser considerado como um "novo™ idioma, embora a
proposta imagética, especificamente do cinema, ja esteja incorporada ao cotidiano ha 123 anos.
Podemos simplesmente nos posicionar nesta conta pelo fato de que a decodificagdo de sua
linguagem, tanto do ponto de vista estético como do ponto de vista cognitivo, ainda esta longe
das observacdes mais profundas, que ndo as véem apenas como ferramentas de seducdo ou
imagens ilustrativas. Vale ressaltar que a escola descobriu o cinema mais tarde, como um
instrumento de possibilidades de instrucdo e, juntamente com os conceitos subjacentes as
praticas educomunicativas, € possivel té-lo como ferramenta para o desenvolvimento de
possiveis narrativas dos alunos, bem como elementos que permitem avangos na organizacéo do

pensamento critico e assuntos autbnomos no processo educacional.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante das respostas obtidas durante a roda de conversa foi possivel verificar que a
utilizacdo dos instrumentos audiovisuais sdo realizados de maneira intuitiva, sem uma
recorréncia sistematica. Todavia, todos sinalizaram as potencialidades para aproximacdo das
discussdes pautadas no suporte bibliogréfico, ao imaginério — expressdo utilizada por dois
professores — dos alunos.

Quanto a primeira questdo, as respostas deixaram perceptivel que os contetdos
audiovisuais sdo utilizados em conferéncia as suas potencialidades didaticas, todavia,
desconhecidas em plenitude por parte dos docentes. O segundo questionamento, por sua vez,
em seu conjunto de respostas, sinaliza a necessidade de uma conducdo metodoldgica ao
processo de utilizacdo dos instrumentos audiovisuais em sala de aula, desde o que podemos
conferir como recepc¢do do contetdo, ao direcionamento de atividades que fagcam valer os
trabalhos com esses suportes, bem como a possiblidade de producdo de contetdos a serem
disseminados pelos préprios alunos e professores. Entretanto, mesmo diante disso, é possivel
verificar a realizacdo de atividades caracterizadas por praticas que conferem a recepcéo,

producéo e disseminacdo de contelidos, mesmo que de maneira isolada.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com recursos audiovisuais em sala de aula ajuda a escola redescobrir a
cultura cotidiana e, através dela, encontrar evidéncias referenets aos elementos potenciais a
identificacdo dos seus alunos. Portanto, vale a pena dar uma énfase especial a linguagem
cinematogréfica, enfatizando que através do seu potencial é possivel promover, para além das
percepcOes estéticas, relacdes entre ideologia e valores sociais mais amplos. Os filmes sempre
tém a possibilidade de desenvolvimento do trabalho da escola, pois todos possuem aspectos
especificos da estrutura narrativa, gerando mdltiplas interpretacBes, bem como um texto
literario.

E importante enfatizar o fortalecimento de uma pedagogia audiovisual como agente

influenciador na escolha, recepcdo e interpretacdo de conteudos, podendo estar os alunos em
uma posicdo mais autbnoma, dada as possibilidades dialdgicas e criticas. Para isso, é preciso
compreender 0s conjuntos audiovisuais como elementos favordveis ao preenchimento de
espacos que a estrutura escolar, em sua dindmica cotidiana, ndo consegue atingir, quer seja do
ponto de vista cognitivo — caracteristico as novas linguagens e narrativas, identificadoras da
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chamada sociedade em rede — ou até mesmo estrutural, pela falta dos recursos necessarios ao

acessos desses conteudos, cujos reflexos impactam diretamente nos processos favoraveis ao
desenvolvimento de acdes que tornem os sentidos da Educomunicacéo, através das linguagens
audiovisuais, como praticas perenes na dinamica escolar.

Com relagdo ao componente curricular de Historia, Reigada (1979) nos leva a reflexéo
de que o cinema apresenta fontes primarias e secundarias para analise dos contetidos e dos seus
respectivos contextos, tanto na perspectiva ficcional — posto a condicdo de fonte secundaria —
quanto na documental, compreendendo este a condi¢do de fonte priméria. Para isso, 0 autor
sugere andlise interpretativa e imagética, dividindo as categorias que caracterizam o0s aspectos
de enredo, dramaturgia e didlogos, diante das narrativas ficcionais e/ou baseadas em fatos reais.
No tocante as narrativas documentais, € fundamental considerar os depoimentos, as exposi¢des
de documentos e as narrativas que 0s cercam, bem como o conjunto de imagens que apresentam

significativo valor historiogréfico.
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