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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo discutir a possibilidade da argumentacdo de cunho dial6gico
como uma estratégia didatico no processo de ensino-aprendizagem. A partir de uma experiéncia ocorrida
no Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) na Universidade Federal de Pernambuco do nicleo
“Argumentagdo na Educagdo” no curso de Pedagogia, foi proposta a realizacdo de uma atividade
potencialmente argumentativa como complementacdo de um contetdo disponivel no livro didatico
multidisciplinar da Rede Municipal de Ensino do Recife. Para tanto, consideramos a argumentagéo
como um mecanismo potencializador da aprendizagem enquanto uma atividade social e discursiva que
permite o exercicio das capacidades cognitivas e metacognitivas ao passo que estimula a reflexdo e a
reconstrucdo de ideias e conhecimentos nas mais diferentes areas. Concluimos, portanto, que a
argumentacdo é uma boa estratégia didatica por conseguir potencializar a aprendizagem dos conte(dos
construindo conhecimentos e desenvolvendo a capacidade metacognitiva do individuo.
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INTRODUCAO

Refletir sobre a educacéo na sociedade atual, exige que o educador supere desafios para
conseguir motivar os alunos, e a maior barreira para essa motivacao é o fato de que muitas vezes
0S jovens ndo conseguem enxergar a importancia do contetdo trabalhado em sala de aula para
as suas vidas. Dessa forma, o docente tem o objetivo de conduzir a reflexdo e compreensao que
0 homem move o mundo através da linguagem. As realizagdes partem de suas relacdes
interpessoais mediadas pela linguagem, portanto, pode-se dizer que um individuo que tem
maior conhecimento sobre sua linguagem tem mais ferramentas, recursos para interagir e

intervir em seu meio de forma critica.
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Segundo Zabala (1998), para que uma pratica educativa atenda aos objetivos propostos

a realizacdo de uma atividade, o seu percurso devera utilizar-se das fontes sociolégica,
epistemoldgica, psicoldgica e didatica, no qual tanto o modelo tedrico quanto as condicionantes
do contexto educativo devem observar a sequéncia de atividades, as relagdes interativas, a
organizacdo social, o espaco e tempo disponiveis, a organizagcdo dos conteudos, 0s materiais
curriculares e os critérios de avaliacdo. Este movimento da préatica educativa que o autor
esquematiza, nos traz a reflexdo da complexidade do ato de ensinar alinhado a importancia de

diversificar os instrumentos utilizados e suas formas de aprendizagem.

Um dos principais instrumentos utilizados nas salas de aulas ainda sdo os livros
didaticos, ele vem atravessando geracdes. Ao refletir sobre este instrumento e principalmente
na rede de ensino publico, ndo podemos esquecer de mencionar o PNLD - Programa Nacional
do Livro Didatico, que embora ja tenha passado por diversas alteracdes, das quais destacamos
entre 0s seus avancos, a indicacdo do livro didatico pelos professores, pois uma vez que 0
docente, o profissional que ira utilizar-se desta ferramenta, tem a oportunidade histdrica de ter
a opcao de escolher qual livro ird trabalhar com a sua turma, ja podemos assim fazer uma
interpretacdo da ocorréncia de um ato democratico. Contudo, isso ndo nos impede de perceber
as lacunas que ainda existem nesse processo, e assim realizar criticas ao PNLD. Diante disso,
identificamos atraves de pesquisas que apenas 20% dos livros didaticos escolhidos pelos
professores sdo aprovados para uso nas escolas, esta quantidade minima ocorre devido ao
processo de triagem realizado pelo MEC- Ministério da Educacdo, na qual estabelece como
uma das prerrogativas para a selecdo o elemento econémico. Entéo, o professor pode até sugerir
o livro que deseja trabalhar com a sua turma, mas nada garante de que ele sera selecionado.
Devido a esse entrave, presumimos que a maioria dos livros que chegam as escolas, em torno
de 80%, ndo é o que fora escolhido pelo professor, pelo contrario, uma segunda opcao que,
entendemos assim, que isto produza uma possivel indisposi¢cdo por parte do docente em
trabalhar com este material que ndo foi de sua opcdo e que muitas vezes é um dos poucos
recursos didaticos disponibilizados pela escola. Entretanto, até que esse problema seja resolvido
através de melhorias nas politicas publicas, é preciso pensar o uso de estratégias diferenciadas

que ampliam as possibilidades para o ensino-aprendizagem.

Consideramos a argumentacao na sala de aula como uma valiosa possibilidade na busca
de diversificar as estratégias didaticas, com a finalidade de um melhor desempenho na

aprendizagem dos estudantes, atribuindo significagdes aos contetidos escolares e instigando o
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desejo pela aprendizagem. Sendo assim, concordamos com o que diz Nascimento; De Chiaro
(2015, p.195):

A argumentacdo esta presente em quase todas as circunstancias da vida social humana.
Essa constante ocorréncia da argumentacdo inquieta, ja ha algum tempo, uma grande
diversidade de autores no meio académico (CANDELA, 1998; ANDRIESSEN;
BAZER; SUTHERS, 2003; BANKS-LEITE, 2007; DE CHIARO; LEITAO, 2005;
GOULART, 2007; LEITAO, 1999, 2007, 2011, entre outros) e inquietou-nos
também. Obviamente, esse argumentar a que nos referimos diz respeito as situacoes
do cotidiano do ser humano de todas as idades; portanto, é uma atividade sociocultural
gue comumente ndo se configura como um conteddo escolar.

Ao passo que sdo convidados a envolver-se com 0s temas para argumentar, ha
contribuigdes para o desenvolvimento cognitivo e interativo desses estudantes na sala de aula e
consequentemente além dela.

Assim, surge o questionamento: Quais 0s efeitos da argumentacdo de cunho dialégico
na sala de aula como uma estratégia de ensino-aprendizagem? A partir disto, o presente trabalho
tem como objetivo relatar uma experiéncia ocorrida no Programa Residéncia Pedagogica (PRP)
na Universidade Federal de Pernambuco do nucleo “Argumentag¢do na Educagao” no curso de

Pedagogia.

O Programa da Residéncia Pedagdgica € uma acdo que realiza a integracéo da Politica
Nacional de Formacao de professores. Esse programa promove a imersdo na escola de educagéo
bésica, através das regéncias em sala de aula, intervencdes pedagogicas com o intuito de
assegurar que os licenciandos desenvolvem habilidades e competéncias para um ensino de
qualidade nas escolas. Os objetivos do programa sdo o aperfeicoamento da formacédo pratica
dos discentes de cursos de licenciatura, inducdo a reformulacdo da formacédo pratica,
fortalecimento, ampliacdo e consolidacdo da relacdo entre a instituicdo superior de ensino e a
escola, além de promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagodgicas dos cursos de
formacdo inicial de professores da educacao basica.

A organizacdo deste programa € dividida em ndcleos que correspondem a uma linha de
pesquisa académica. Tais nlcleos promovem reunides que visam pesquisar, discutir e aplicar
estes conhecimentos na sala de aula e fazer a avaliacdo dos resultados junto aos seus professores

orientadores do programa.

METODOLOGIA

Partindo de uma pesquisa de abordagem qualitativa com procedimentos de pesquisa de
campo, na qual, embasadas em marcos-tedricos da argumentacdo dialdgica, elaboramos um

plano de aula dentro da unidade tematica “Natureza, ambientes e qualidade de vida” (BRASIL,
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2017, p. 364) do componente curricular de geografia, especificamente tratando dos contextos

dos ambientes urbano e rural. O objetivo principal foi propor uma alternativa ou
complementacdo ao livro didatico como instrumento pedagdgico. A aula aconteceu em uma
turma do 5° ano do Ensino Fundamental em uma escola publica na cidade de Recife,

Pernambuco.

O livro didatico adotado pela rede de ensino do municipio de Recife é uma obra
interdisciplinar contendo os componentes curriculares de Histéria e Geografia para o 5° ano do
Ensino Fundamental, conta com uma unidade que visa discutir cidade e memdria, no qual o
tema abordado é o crescimento da populacdo dos municipios: campo e cidade. Este capitulo
apresenta a tematica superficialmente e as questdes que seguem ao assunto visam uma simples
verificacdo dos dados contidos em tabela com informagdes do censo demogréafico de 2010 e

outros pequenos textos sobre o tema.

Observando o material disponivel para a discussdo da tematica, percebemos a
necessidade de transforma-lo em uma atividade potencialmente argumentativa, para que a
abordagem do tema ultrapassasse os limites das verificacGes de informacGes textuais, como
solicitam as atividades do Livro Didatico. Para isso adotamos uma ferramenta pedagdgica
potencialmente argumentativa conhecida como juri simulado. De antemdo, ativamos 0s
conhecimentos prévios dos estudantes sobre o tema e iniciamos uma discussdo a partir de trés
textos da revista Ciéncia Kids que abordavam pontos controversos das areas rural e urbana (1-
Cidades: a ocupacéo do espaco urbano; 2- Zona urbana e 3- Zona rural), onde foram destacados
pelos estudantes os pontos por eles julgados importantes em cada texto. Em seguida langcamos
a seguinte pergunta: "Qual o melhor ambiente para viver: a zona urbana ou a zona rural? ” E

pedimos para que eles se posicionassem frente ao questionamento.

O momento posterior consistiu na divisdo da turma de estudantes em 3 grupos,
identificados aqui como bancadas: 1- a bancada que defendia a zona urbana como o melhor
ambiente para viver; 2- a zona rural como o melhor ambiente para viver e; 3- os jurados. Todas
as regras foram explicadas aos estudantes e entdo 0s mesmos iniciaram a preparacdo dos seus

argumentos. Com tarefas bem definidas organizamos blocos de debates, onde cada bloco

acontecia a partir de uma pergunta geradora que eles sorteavam, que funcionava assim:
argumento, contra-argumento e resposta e, 0s jurados, a partir de critérios estabelecidos por
eles, fazem a avaliacdo de cada bloco. Terminadas as rodadas, o juri se reuniu para o veredicto,
desempenhando entdo uma funcéo primordial de anélise da argumentag&o ocorrida.
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O jari simulado possibilita que nossos alunos construam conhecimento ao longo de

todo processo, pois a metacognicdo proporciona uma reflexdo constante das informacdes, ou
seja, 0 educando revisa 0s seus posicionamentos durante as etapas da atividade.

Apds a finalizacdo da atividade, os alunos fizeram uma avaliacdo da aula como uma
metodologia de aprendizagem e uma autoavaliagcdo, na qual puderam expor o seu real
posicionamento a respeito da controvérsia e 0s movimentos que tiveram que fazer para manter,

modificar ou melhorar os argumentos durante as discussdes deste trabalho pedagdgico.

A partir desse momento pedagdgico analisamos o papel da argumentacdo como uma
possibilidade de diversificar os instrumentos didaticos na sala de aula e garantir a aprendizagem

dos conteldos atrelados ao desenvolvimento interativo dos estudantes.

DESENVOLVIMENTO

Partindo das contribui¢cdes conceituais acerca da argumentacdo de cunho dialdgico,
cujos pressupostos contemplam o envolvimento de mais de um ponto de vista que possibilitam
negociacdes de opinides diferentes, indicamos como principal marco-tedrico os estudos de DE
CHIARO (2015), LEITAO (1999, 2007) e DEMBO (1994) e assim, consideramos a
argumentacao como um mecanismo potencializador da aprendizagem enguanto uma atividade
social e discursiva que permite o exercicio das capacidades cognitivas ao passo que estimula a
reflexdo e a reconstrucao de ideias e conhecimentos nas mais diferentes areas, podendo assim
trabalharmos numa perspectiva multidisciplinar.

[...] a argumentacéo é vista como um processo interativo no qual se engajam dois ou
mais individuos que divergem a respeito de um tema e se esfor¢am por tornar as suas
respectivas posi¢des aceitaveis ao interlocutor. Vista deste modo, a argumentacéo se
define, portanto, como um processo de negociacdo de perspectivas que envolve

construcdo, avaliagdo e reconstrugdo de significados e que tem no dialogo o seu locus
privilegiado e prototipico. (LEITAQ, 1999, p. 94).

Logo, 0 uso da argumentacao em sala de aula, auxilia o professor no processo de ensino-
aprendizagem da apropriacdo da linguagem e também auxilia no processo de reflexdo, e na

aquisicdo de novos conteudos. A oposicdo em situacdes de ensino-aprendizagem ocorrera

sempre que houver mais de uma opinido em relacdo ao tema estudado e as divergéncias que
surgirdo também nessas situacdes, podendo ser elaboradas pelo professor ou alunos — diferentes
alunos ou 0 mesmo aluno em dissemelhantes momentos.

A argumentacdo é composta de um movimento continuo que gira em torno do
conhecimento da opinido do outro, da sua propria opinido, dentro de um processo de
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(re)negociacdo entre os participantes, para assim construir conhecimento e desenvolver a

capacidade cognitiva do individuo, obedecendo ao esquema A-CA-R de Leitdo (1999; 2007,
2011) que, corresponde a triade argumentativa: argumento, contra-argumento e resposta.
Segundo Nascimento e Chiaro (2015), podemos dizer que

Ao ponto de vista do individuo proponente, atrelado a uma justificativa, chamamos
argumento; a opinido do interlocutor, geralmente diferente do ponto de vista do
proponente, é chamada de contra-argumento; e a reacdo do mesmo a essa intervencao
do outro nas suas ideias atribuimos o termo resposta, que por sua vez, pode constituir
em novo argumento, iniciando uma nova negociacdo (NASCIMENTO; DE CHIARO,
2015, p. 201).

Para Dembo (1994), as estratégias de aprendizagem refletem-se em técnicas ou métodos
que os estudantes utilizam tanto para obter quanto para aprender sobre uma dada informacao,
no qual compreendemos que as estratégias sdo divididas em cognitivas e metacognitivas. A
primeira refere-se aos comportamentos e pensamentos que sdo os influenciadores do processo
de aprendizagem, no que concerne a forma de armazenamento das informacdes, ja as estratégias
metacognitivas referem-se a utilizacdo dos procedimentos que os alunos usam no planejamento,
monitoramento e regulagem do seu proprio pensamento durante a aplicacdo das atividades de
ensino-aprendizagem que fazemos no campo tedrico da argumentacao.

No processo da metacognicdo, o individuo consegue ter a compreensdo dos proprios
processos cognitivos, que sdo mecanismos mentais presentes no pensamento; sendo capaz de
refletir sua prética, associando a técnica e métodos, ou seja, quando o sujeito é capaz de ter a
clareza de seus atos e pensamentos, ¢ consegue dialogar com as aprendizagens. “A partir desses
movimentos, os envolvidos na situacdo de argumentacdo sdo levados a um deslocamento de
foco de atencdo do assunto em questdo para as bases e os limites daquilo que pensa sobre o
tema. ” (DE CHIARO; AQUINO, 2006).

RESULTADOS E DISCUSSAO
Durante qualquer momento pedagdgico, o docente necessita de uma reflexao sobre sua

pratica, além de analisar e utilizar-se de novos materiais em suas regéncias. O uso de diferentes

materiais didaticos é de suma importancia para promover a aprendizagem do aluno sobre a

tematica em questao.

A escolha dos materiais utilizados durante a regéncia, foi planejada e analisada com o
intuito de promover o movimento da metacogni¢do no processo de aprendizagem no que
concerne a discussao sobre rural x urbano, pois a busca por estes materiais partiu da auséncia

de aprofundamento das questbes do livro didatico da turma. Por apresentar-se resumido, a
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discussédo do assunto necessitaria de um aprofundamento para desenvolver os conceitos de

forma reflexiva e entdo potencializar o aprendizado de para ultrapassar uma ideia desconexa e
muito simples que apareceu como unanimidade na turma no momento de ativagdo dos
conhecimentos prévios: “a zona urbana ¢ boa e a zona rural ¢ atrasada e ruim”. Afinal, quando
apresentamos diferentes perspectivas do assunto em questéo, levamos o aluno a pensar sobre e
assim conseguimos levar para a aula o ponto crucial da argumentacdo que € a controvérsia, pois
a reflexdo é fruto do conhecimento de pontos controversos de uma discuss&o.

Ensinar a partir do uso do ciclo da argumentacdo que apresenta a triade argumento,
contra-argumento e resposta, exige que o docente reveja suas praticas e reflita sobre as novas
formas de promover a aprendizagem em sala de aula, na qual um trabalho pedagdgico
reformulado apresentara resultados satisfatorios ao longo do processo.

Uma pratica educativa eficiente dentro de uma sala de aula proporciona que 0s
educandos reflitam sobre o0 assunto, pois ao levar materiais com posicionamentos diversos em
linguagens apropriadas ao publico alvo, o professor estimula o processo metacognitivo em seu
educando, e ao ser confrontado a construir posicionamentos quando se tem conhecimento de
ambos os lados de uma tematica, acaba exigindo que o aluno pense a partir do conhecimento
disposto e reflita para construir uma resposta diante do assunto. Esse movimento de
metacognicao proporciona um processo de aprendizagem ainda mais eficiente.

Dentro deste movimento educativo a humildade de se autoavaliar ndo se restringe aos
estudantes, pois perceber que a partir das diferentes praticas educativas, o professor pode
encontrar o equilibrio entre o que ja se sabe e as novas maneiras de realizar um momento
pedagdgico efetivo, acaba por também promover uma constante argumentacao consigo mesmo
a partir de outras vozes pedagdgicas.

Ao comparar uma atividade realizada a luz de um campo tedrico que possibilita a
utilizacdo de estratégias, as quais promovem o processo de ensino aprendizagem efetivo e
principalmente, diversificado, é satisfatorio. Quando nos deparamos com questdes que nao
estimulam possibilidades de reflexdes por parte dos alunos, ou seja, atividades que se
apresentam nos moldes de identificacdo ou verificacdo de informacdo temos a obrigacdo de

transforma-los em instrumentos de aprendizagem significativas.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao utilizar a argumentacgdo no processo de ensino-aprendizagem no ambiente da sala de

aula, proporcionamos que nossos educandos compreendam, construam ou reconstruam 0s
(83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



> CONGRESSO
OV e

conteldos programaticos, pois ao aprender a argumentar, conseguimos desenvolver o

pensamento critico-reflexivo, ndo s6 na escola, mas na vida como um todo deste sujeito. No
qual, a utilizacdo das estratégias aplicadas no campo da argumentacao transforma assuntos que
aparentam dificeis relagdes com a realidade em conhecimentos significativos e ainda altera a
ideia de contetidos fixos e incontestaveis em conteldos que precisam ser questionados para
haver uma melhor acomodagéo cognitiva.

Portanto, este trabalho é apenas um recorte do quéo eficiente pode ser a argumentagéo
como estratégia de ensino e aprendizagem, deixando assim margem para aprofundamento sobre

0 tema nas mais diversas areas do conhecimento.
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