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Resumo

O estudo na qual é apresentado refere-se a uma reflexao sobre a trajetdria de formagdo de um professor
que atua no ensino superior e na educacéo béasica. O objetivo deste trabalho foi verificar se ha articulagdo
entre as experiéncias de vida, a trajetoria escolar, a formacdo académico-profissional e o exercicio da
profissdo docente, algo levantado entre orientador e orientando no percurso do Mestrado Profissional
em Educacdo. Realizou-se uma pesquisa qualitativa de analise de discurso, de campo e experimental,
onde foi utilizado uma entrevista padronizada afim de seguir um roteiro a (01) docente. Conclui-se que
embora o entrevistado tenha referéncias familiares com a docéncia, seu gosto pela profissdo s6 acontece
guando ele ingressa no ensino Superior, e que a didatica esta ligada ao processo ensino-aprendizagem e
alguns itens ligado a disciplina, tais como planejamento, avaliagdo, mas fala também que a didatica tem
que ter uma relacdo de adaptar-se com o publico dentro do seu contexto historico, afim de que aconteca
uma aprendizagem significativa.
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Introducéo

O presente trabalho tem como tema, Formacdo Académico-Profissional e o Exercicio
da Profissdo Docente: Elementos Constitutivos e Significativos da Docéncia, assim partimos
do ponto que pensar em didatica é pensar no seu principal agente de conducdo, que é o docente,
contudo abordar questdo que se trata da “profissionalizacdo dos professores, conhecimentos,
saberes e competéncias necessarios a docéncia”, sdo essenciais para a trajetoria do professor.
As pesquisas sobre profissionalizacdo comecam a acontecer a partir da década de 1980 e
somente sofre um maior direcionamento de estudos nos anos de 1990 com o movimento
reformista da Educacdo Basica na América Latina (PUENTES; AQUINO; QUILLICE NETO,
2009). Por ser o principal agente transformador e responsavel diretamente pelo processo de
ensino-aprendizagem, o professor passa a ficar no nicleo de uma crise de falta de saberes ao
exercicio de sua pratica, com isso as criticas apontadas para o professor passam ao mesmo
tempo uma reinvindicacao de status profissional para os profissionais da educagéo.

Para Shulman (2007) apud Puentes; Aquino; Quillici Neto (2009), Podemos também

destacar varios autores que contribuiram para o crescimento desses saberes necessario para
pratica docente, como principal temos SHULMAN uma vez que ele coloca habilidades,
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“conhecimentos basicos” ¢ tratado segundo o autor como no minimo sete, assim destacados Por

Shulman (2007) apud Puentes; Aquino; Quillici Neto (2009, p.173):

1) conhecimento do contetido; 2)conhecimento pedagogico, que corresponde
a didatica geral; 3) conhecimento do curriculum; 4) conhecimento dos alunos
e da aprendizagem; 5) conhecimento dos contextos educativos, algo que esta
relacionado deste o funcionamento da aula até os aspectos da comunidade
dentro de um contexto cultural; 6) conhecimento didatico do conteido, agcdo
essa que cada docente tem como perspectiva do assunto, algo que possa ligar
0 conteldo a pratica pedagodgica; 7) conhecimento dos objetivos, as
finalidades e os valores educativos, e de seus fundamentos filosoficos e
historicos.

Autores se referem alguns saberes como essencial mas destaca um como sendo de
fundamental importancia e que ao mesmo tempo nédo é desenvolvido no campo da formacao
desse docente embora seja necessario a profissionalizacdo do ensino, esse saber também
chamado de “saber da acdo pedagdgica”, como cita Gauthier et al. (1998) apud Puentes;
Aquino; Aquilici Neto (2009).

A partir da década de 90 o estado brasileiro passa a perceber que existe uma lacuna no
ensino universitario na qual pode ser preenchido ou tentar ser preenchido através de um sistema
de avaliacéo, onde 0 mesmo pode ter um carater de exceléncia ou até mesmo qualidade, embora
ndo exista uma unidade no que tange a perspectiva do professor universitario e sua formagéo
enquanto professor formador, a questdo da didatica chama a atencdo no que se refere um
conhecimento mais sélido, assim a importancia da didatica para os mesmos dentro de um
processo globalizado e de formacdo continuada traz seguranca de um trabalho mais eficaz. Na
mesma década citada anteriormente podemos perceber uma sinalizacdo de uma melhor
preparacdo ou questionamentos no que relaciona o docente universitario, que uma vez que é
aumentado o nimero de alunos, passa a ter um maior niumero de professores (MOROSINI,
2000).

Este estudo tem como referéncia a discussao e analises no Programa de P6s-Graduagéo
Em Formacdo de Professores e Praticas Interdisciplinares — Mestrado Profissional da
Universidade de Pernambuco, Campus Petrolina-PE, com Professor Orientador e Orientando,
onde na medida que o curso teve prosseguimento davidas e necessidades de encontrar respostas
para essas questdes foram fazendo parte desse processo de formacao, que so atraves da pesquisa
poderia trazer tais respostas, mesmo que provisoria.

O estudo tem como objetivo verificar se ha articulacdo entre as experiéncias de vida, a

trajetdria escolar, a formacgédo académico-profissional e o exercicio da profissdo docente, e a
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intencdo de propiciar uma reflexdo sobre a formacdo e a atuagdo docente, uma vez que

constituem elementos significativos para se pensar a respeito da docéncia.

Metodologia

Propde-se uma pesquisa qualitativa de anélise de discurso, de campo e experimental,
onde foi utilizado uma entrevista padronizada afim de seguir um roteiro a (01) docente,
professor do Ensino Superior, que trabalha com a disciplina de didatica, onde o mesmo
respondeu a entrevista e a analise dos dados coletados, foram elaboradas em quatro blocos
norteadores de acordo com o roteiro da entrevista, onde o desejo era dd um direcionamento para
uma melhor compreenséo e organizacéo, e possibilitando refletir sobre o que representa exercer
a profissdo docente para esse o professor.

Mediante as analises das entrevistas, buscou, evidenciar a maneira como o professor
sente, pensa e concebe o ato de ensinar pode influenciar na sua atuacdo em sala de aula. Vale
salientar que por questdes confidenciais ndo serd utilizado no decorrer da pesquisa 0 nome do
entrevistado, com isso utilizaremos um nome ficticio do docente, chamando de entdo de
“Pardal”.

Este trabalho foi realizado no municipio de Juazeiro do Norte, na regido do Cariri no
Estado do Ceara. A cidade de Juazeiro do Norte, esta localizada no extremo Sul do Estado do
Ceara, no chamado Vale do Cariri, distante cerca de 495 Km da capital Fortaleza, pela Rodovia
Padre Cicero, contando com uma populacdo 266.022 habitantes, a regido conta com um total
de (07) sete Instituicbes de Ensino Superior e (02) duas Universidades, (02) um Instituto

Federal, (01) Um Centro Universitario e (02) duas Faculdades.

Resultados e Discussao

Para a apresentacdo dos resultados serdo dispostos a analise dos blocos, para melhor
organizar a apresentacgdo da entrevista, dividimos Bloco 1 — A escolha e suas influéncias, Bloco
2 — As ferramentas, Bloco 3 — Formacéo continuada e Bloco 4 — Préatica docente.

BLOCO (1) - AESCOLHA E SUAS INFLUENCIAS

A partir da década de 90 o estado brasileiro passa a perceber que existe uma lacuna no
ensino universitario na qual pode ser preenchido ou tentar ser preenchido através de um sistema
de avaliagdo, onde 0 mesmo pode ter um carater de exceléncia ou até mesmo qualidade, embora
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enquanto professor formador, a questdo da didatica chama a atencdo no que se refere um

conhecimento mais solido, assim a importancia da didatica para os mesmos dentro de um
processo globalizado e de formacdo continuada traz seguranca de um trabalho mais eficaz
(MOROSINI, 2000).

Algumas respostas mesmo que provisorias podem ser apontadas a partir da trajetéria do
professor para seu cotidiano profissional, entendendo que o papel da didatica é importante nesse
contexto, bem como até pouco tempo, em meados da década de 90 essa selecdo se dava por
questdes de competéncia cientifica, mas o que vemos agora sdo profissionais de diversas areas
de licenciatura ou até mesmo alguma experiéncia em didatica proveniente de algum curso de
Pds-Graduacdo (MOROSINI, 2000).

O Professor Pardal esta inserido no caso de néo ter curso de Pedagogia, 0 mesmo tem
como graduacdo o de Licenciatura em Educacdo Fisica, até porque nessa nova estrutura que
acomete 0 Ensino Superior, outros parametros sdo evidenciados na capacitacdo de professores,
tais como: Nivel de escolaridade, manejo das tecnologias na sala de aula, intercdmbio com
outras areas, entre outras.

Fica evidente que embora o Professor Pardal tenha tido tracos de influéncia familiar na
escolha da docéncia ele aponta como principal motivador para profissao € o ingresso no ensino
superior, na fala do entrevistado fica claro esta afirmacao quando perguntado sobre 0 momento
que ocorreu a escolha da docéncia, ele disse que:

“Surge a partir da inser¢do no curso superior no curso de licenciatura, mesmo
tendo a intencionalidade de estar lhe dando com seres humanos, mas nunca
houve a tentativa de estar na docéncia, mas ap0s a inserc¢do no nivel superior,
foi tido o contato com essa experiéncia a qual foi aceita de forma qualitativa
e eu pude me inserir nela”.

Podemos dizer que a fala do Professor Pardal se cruza com o discurso da autora
Morosini (2000) quando diz que, a cultura da instituicdo pode influenciar a pratica docente do
professor do Ensino Superior, com isso destacamos que o professor pode ter sofrido influéncia
da pratica docente da institui¢cdo na qual se graduou e que também sofrera enquanto professor

influéncia da instituicdo na qual trabalha.

BLOCO (2) - AS FERRAMENTAS

Ao tratar sobre formacdao de professor para pratica docente, entendemos que a pauta nos

:*\1_:.:§)Ieva a varios questionamentos, até porgque o assunto tem uma complexidade grande, a relevaagia 357,
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do tema reflete pontos que muitas das vezes se encontram como ponto de partida para uma

discussdo mais aprofundada, como é o caso da avaliag@o no processo de ensino e aprendizagem.

Uma das principais mudancas que passa as instituicdes de ensino superior sdo 0s
curriculos, onde repensar o curriculo nos leva a entender uma remodelagem das praticas
avaliativas, sendo essa década marcada por um novo modelo de avalia¢do. Algumas reflexdes
sdo trazidas segundo Garcia (2009), tais como: A avaliacdo e aprendizagem na educacao
superior; relacdes entre avaliacdo e abordagem de aprendizagem, e estilos de pensamento e a
importancia das escolhas avaliativas dos professores que atuam na graduacéao.

Muitas das vezes as instituicOes de ensino superior tornam seus modelos de avaliagdes
como forma de pensar de seus alunos, com isso direcionando ndo a aprendizagem, mas uma
forma de pensar institucional, a partir de entdo, pensar formas de avaliar seria pensar também
como formas de aprender, porque a avaliacdo seria uma demonstracdo do que o discente

aprendeu, essa situacao fica claro na fala do Professor Pardal dizendo que:

“O processo avaliativo no meu contexto docente, ele visa aproximar os
resultados obtidos com os objetivos tracados, [...] fazendo com que o processo
possa modificar-se, adaptar-se para que haja uma aprendizagem. Lembrando
que a avaliacdo ndo deve acontecer para qualificar, para classificar ou
bonificar os alunos, e sim para refletir o que houve de aprendizagem no
processo. ”’

A complexidade da avaliacdo nos leva a refletir sempre tais escolhas de avaliar, pois é
um ato subjetivo que envolve varios instrumentos tradicionais e metddicos, assim precisa uma
mobilizacdo de valores e visdes vastos da acdo do educar (GARCIA, 2009).

Ao analisar a didatica como campo da pedagogia, podemos relatar que a educacao tem
um papel social extremamente relevante na sua pratica, onde essa préatica social encontra-se em
toda sua trajetoria, com isso 0 ensino é sua principal ferramenta (PFIMENTA et al., 2013).

A didatica traz fatores que vao além de questdes técnicas e para que possamos alcancar
a aprendizagem devemos perceber onde se passa essa aprendizagem, trazendo questdes de
reflexdo tais como local, cultura, o espaco, dentre outros, como coloca o Professor Pardal

quando perguntado a ele sobre o entendimento de didatica, respondendo assim:

“A didatica funciona como um conjunto, um emaranhado de instrumentos que
visa desde do planejamento a aplicabilidade da avaliacdo do processo, para
facilitar o processo para que haja ensino e aprendizagem nas a¢des docentes,
entdo a didatica seria essa relagdo mutua de adaptar-se ao publico e a realidade
sOcio, histdrico, cultural e politico, para que haja um aprendizado significativo
- dos individuos nele envolvidos”
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Pimenta et al. (2013) fala que pensar a didatica como algo dindmico e complexo,
realizada entre sujeitos, seria entender que essa complexidade perpassa pela sociedade onde os
individuos estdo inseridos (espaco, escola, culturas). Alguns questionamentos sdo levantados
sobre a didatica hoje, a partir do momento que entendemos que devemos incluir todos na

educacéo, tornando com isso muitas das vezes um termo cheio de armadilhas

BLOCO (3) - FORMAGCAO CONTINUADA

Somente a partir da década de 80 que discussdes e proposi¢des foram mais afloradas no
diz respeito a Formacéo Inicial e Continuada no ambito internacional e com isso 0s meios
externos influenciando as bases nacionais, entdo politicas educacionais sdo direcionadas para
uma formacdo mais adequada para a formacdo dos professores como também para oS
professores que atuam na formacdo destes mesmos professores, uma vez que diagnésticos
apontam em um déficit na formacao dos alunos que desemboca em uma maior parte para o
professor (ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS, 2011).

Um dos pontos que podemos colocar na transicdo da formacdo inicial para atuacéo
profissional é sem divida o choque entre teoria e préatica, algo que confrontamos dentro da
profissdo docente, o professor Pardal quando entrevistado fica nitido isso em sua fala, dizendo

que:

“Minha formagdo inicial ofereceu fundamentos tedricos e reflexivos através
da teoria da literatura mas ndo ofereceu vivéncia suficiente, entdo eu tenho
uma formacao teorica, em grosso modo falando mas ndo tenho uma vivéncia
mesmo prética, entdo a teoria na formagéo inicial ficou desconexa, com isso
ela me ofereceu um lado da situacdo mas nao me oferecia o outro, entdo eu
tinha teoria mas quando eu ia para pratica as situagdes eram totalmente
diferente daquelas que eu estava preparado ou esperando que ocorresse.”

Pimenta et al. (2013) fala também sobre outras experiéncias da pratica docente que séo
subjetivas, que é o ambiente na qual é desenvolvida a pratica docente, com isso entendendo que
este local ndo é somente de ensino, mas também de formacdo, entdo dessa maneira ao analisar

a didatica como algo que permeia a escola, temos que levar em consideracdo as condi¢cdes de

formagéo do docente, condi¢des de trabalho, entre outros fatores que podem contribuir nesse

processo.
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Dentro da perspectiva legal no que tange a pratica docente no ensino superior no Brasil,
temos como principal referéncia para o perfil destes profissionais da educacao, alguns poucos
Artigos da Lei Federal n°® 9394/96 — a atual Lei de Diretrizes e Bases da educacdo Nacional e
chamada pelas suas abreviaturas de LDB, assim em seus artigos 63, 65, 66 e 67 é colocado
sobre a atuacdo do docente e plano de cargos e carreiras, tratando assim no Art. 66 sobre o
exercicio do magistério superior, sendo descrita deste modo (BRASIL, 1996, P.44): “Art. 61.
A preparacdo para 0 exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de pds-graduacéo,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado”.

A identidade profissional do docente também pode ter significados no grupo que atual,
na instituicdo na qual exerce a prética, na disciplina que leciona, nas rela¢cdes do ambiente de
trabalho, na area de conhecimento, tudo isso pode desenvolver uma construcdo de uma
variabilidade de personalidade profissional (DOTTA; LOPES; GIOVANNI, 2011). Para o
Professor Pardal, ele aponta tracos colocados pelos autores em sua resposta quando €
perguntado sobre seu preparo na docéncia no ensino superior, falando que:

“Preparado eu ndo me encontro porque cada realidade, cada mudanca de
publico é uma situagdo nova e requer novos métodos, novas técnicas, novos
estudos, mas hoje eu me sinto mais preparado do que no inicio da minha
docéncia, entdo no inicio da docéncia existia um despreparo um pouco maior,
era um desafio que foi proposto e consequentemente consegui executar da
melhor maneira possivel, mas hoje me encontro um pouco mais preparado,
mas nao totalmente”.

Pimenta et al. (2013), também corrobora com essa identidade ou formacao profissional,
contudo temos que ter em mente que a escola ndo é um local somente de ensino, mas também
de formacdo, entdo dessa maneira ao analisar a didatica como algo que permeia a escola, tenho
que levar em consideracdo as condicdes de formacédo do docente, condi¢des de trabalho, entre

outros fatores que podem contribuir nesse processo.

BLOCO (4) - PRATICA DOCENTE

A partir de meados da década de 70 que passou a ter uma preocupagdo maior com
aspectos mais metodologico do que o simples fato do professor saber sobre seu conteudo, ja

nos anos 80 essa caracteristica docente passa mais para uma dimensdo socio-politico dos
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saberes do professor. Embora é sabido que saberes técnicos sdo incrementados na vida do

professor a identidade real do docente se afirma quando sua préatica é exercida em seu cotidiano
(NUNES, 2001).

Algumas falas de professores podem ser vazias no que diz respeito a uma propriedade
em seu contexto, no caso um oficio feito de saberes tratado por Gauthier (1997) apud Nunes
(2001), a importancia do professor do ensino superior ter alguns saberes é relevante para aquele
formando, entdo alguns subsidios e discussdes ndo cessam para um bom desenvolvimento do
docente do ensino superior, podendo assim trazer ferramentas que possibilitem a pratica
docente.

Um novo modelo de trabalho chega na sociedade e esta mesma sociedade necessita que
um olhar diferente do que se praticava na docéncia chegue aos discentes e possa ser
desenvolvido como habilidades, exigéncias de flexibilidade, iniciativa, aprendizagem para o
imprevisivel, tomada de decisdo, essas sdo algumas das competéncias desenvolvidas para o
mundo do trabalho, como aponta Santo (2005) apud Martin e Romanowski (2010).

O Professor Pardal aponta argumentos que as praticas docentes tradicionais ainda

permeiam a formacao de futuros professores, quando diz:

“O curso oferece subsidios curriculares teoricos, a aplicabilidade em sala de
aula ainda é um grande desafio, entdo mesmo existindo professores no curso
de licenciatura formando licenciado, ainda existe uma grande barreira de
aplicar conteudos didaticos praticos e coerentes, entdo ainda necessita que 0s
professores abram suas mentes para melhorar um pouco mais esse discurso, é
muito mais utilizado instrumentos técnicos por ser mais faceis [...]”.

A discussdo sobre a pratica docente é um tema que culmina em um outro assunto que é
sua formacdo, e esse processo ndo cessa uma vez que a profissdo do docente é praticada e
desenvolvida em seu proprio ambiente, como a escola e a universidade, se fazendo profissional
em ambiente enraizado de contexto social, politico e cultural (CUNHA, 2013).

Para Gage (1963) apud Cunha (2013, p.5), diz que “O melhor educador é aquele que
produz o méximo de mudangas desejaveis nos seus alunos, em um grau mais elevado”. Criticas
a essa situacdo foram feitas devido associar a competéncia do professor com o produto de
aprendizagem, essa critica acontece ndo por questdes conceituais, mas pela dificuldade de
afericdo (CUNHA, 2013).

Nesse contexto o Professor Pardal mostra fragmentos desse discurso em sua fala quando

é colocado para ele sobre como tem sido o resultado do seu trabalho com seus alunos, entéo é

respondido da seguinte forma:
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“Os resultados numa visdo propria tém sido positivo, mediante o simples
exemplo dos proprios alunos conseguirem se auto avaliarem e
consequentemente tracar indices que condizem com o real aprendizado, entéo
acredito que o processo vem sendo positivo e consequentemente ele pode
melhorar naturalmente”.

O professor de ensino superior como ponto central de discusséo se encontra nas mais
diversas instituigcdes, tem as diferentes formas de tenséo, desenvolve-se atividades diversas e se
confrontam na busca de uma qualificacdo que contemple os anseios das instituicdes ou status

profissional decente.

Conclusdes

Diante do exposto, conclui-se a importancia das influéncias familiares e académicas
guanto a escolha profissional, pois é nitido na entrevista que o sabor da docéncia é alimentado
no seio familiar e fortificada dessa forma constatou-se que a formagéo do professor é continua
e inacabada, sendo uma reflexdo sébria sobre as constantes mudancas dos saberes, bem como
das formas de lidar com a aprendizagem.

Durante a coleta de dados percebeu-se que as ferramentas utilizadas para a
aprendizagem devem ser diversificadas e inovadoras, e alteradas mediante a necessidade e o
publico envolvido no ensino. Entre os resultados positivos da pesquisa encontra-se a
consciéncia da necessidade de aproximar a pratica docente dos bancos escolares, pois a praxis
ainda é um desafio nas licenciaturas, o fosso entre a escola e a academia permanece nas atuais
estruturas de ensino.

Assim percebe-se que mais estudos devem ser feitos sobre a teméatica bem como novas
vozes devem ser escutadas, nos mais diversos cursos de licenciatura afim de cruzar as

informacdes.
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