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Resumo

A formacdo inicial consiste em um momento crucial para configuracdo e reconfiguracdo de
concepcdes relacionadas ao exercicio profissional. Nesse sentido, o presente trabalho visa analisar as
concepcBes de licenciandos em Pedagogia acerca dos processos de ensino, aprendizagem nos
diferentes ciclos de vida e o possivel impacto dos componentes de Psicologia Educacional na
reconfiguragdo dessas concepcdes. Para isso, foram utilizados métodos mistos, com coleta de dados
através de questiondarios semiestruturados, compondo uma amostra de 59 alunos que nao cursaram 0s
componentes de Psicologia Educacional e 54 que ja haviam cursado os referidos componentes. Os
dados foram analisados por meio de Analise de Conteldo, subsidiando a construgdo de categorias a
posteriori. Os resultados demonstram que 43,9% dos estudantes que ndo cursaram e 28,3% dos que ja
cursaram componentes de Psicologia Educacional apresentaram concepgdes de ensino e aprendizagem
centradas no professor; enquanto 50,8% dos que ndo cursaram e 52,8% dos que ja cursaram
expressaram concepcdes incoerentes entre si. Em relagéo aos ciclos de vida, 47,5% dos discentes que
ndo cursaram e 65,4% dos que cursaram nado diferenciaram os ciclos; enquanto 49,1% dos estudantes
que ndo cursaram e 25% dos que cursaram os diferenciou com base em estere6tipos. Apds aplicacdo e
categorizacdo dos dados, foram realizados grupos focais com alguns estudantes, em que as categorias
anteriormente analisadas foram objeto de discussdo dos grupos, as quais confirmaram algumas das
analises oriundas dos questionarios. Dessa forma, conclui-se pela necessidade de repensar o papel da
Psicologia Educacional na formacdo e atuacdo do pedagogo e fomentar discussdes entre pesquisadores
e docentes que atuam nessa area.

Palavras-chave: Psicologia Educacional, Ensino e Aprendizagem, Ciclos de vida.

1. INTRODUCAO

A licenciatura em Pedagogia consiste em um curso de formacéo inicial de professores,
em nivel de graduacdo, que visa a preparacdo para o exercicio do magistério na educacgédo
infantil, ensino fundamental | e na modalidade Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), além da
atuacdo em coordenacdo pedagdgica em diversos contextos escolares e ndo escolares. Nesse
sentido, 0 egresso desse curso precisa ser preparado para lidar com processos de ensino e
aprendizagem de pessoas que encontram-se em diversos momentos do ciclo de vida,
perpassando pela infancia, adolescéncia, juventude e idade adulta. Assim, a formacéo inicial
constitui um momento crucial para que o futuro profissional possa compreender esses
processos, associando as vivéncias em sala de aula as diferentes teorias existente acerca do
ensino e aprendizagem.

Dentre estas teorias, Moura (2001) destaca as advindas da ciéncia psicolégica por

deterem mais conhecimentos acumulados sobre o ensinar e o aprender, ao que podemos
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acrescentar o fato de se dedicarem ao estudo da periodizacdo do desenvolvimento humano.
Nessa perspectiva, o presente trabalhno tem como objetivo analisar as concepcdes de
estudantes do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Norte acerca
dos processos de ensino, aprendizagem e ciclos de vida, haja vista a relevancia de refletir
sobre essas concepcOes e seus impactos na formagdo e atuacao de um profissional que atuara
nas diversas etapas de ensino da Educacdo Basica, analisando ainda o papel da Psicologia
Educacional na configuracao e reconfiguracédo de tais concepgoes.

Para tanto, serdo utilizadas as propostas oriundas das teorias sociointeracionistas
propostas por Vygotsky (2007), Leontiev (1978) e Elkonin (1987) pois essas investigam
como 0s ambientes formais de aprendizagem podem contribuir para o desenvolvimento social
e cognitivo de criancas, adolescentes, jovens e adultos, considerando as especificidades de
cada um desses periodos do desenvolvimento humano. Pois, conforme Leontiev (1978),
compreender as atividades principais para cada idade dominante durante o ciclo de vida é
essencial para motivar e impulsionar o desenvolvimento desses sujeitos de acordo com suas
necessidades. Nesse sentido, o professor tem o papel de compreender o desenvolvimento
humano, a fim de pensar e refletir sobre as praticas pedagogicas, bem como planeja-las
adequadamente de acordo com o objetivo de ensino e aprendizagem (MARSIGLIA;
SACOMANI, 2016).

2. METODOLOGIA

O presente trabalho consiste em um recorte de uma pesquisa mais ampla que adotou,
para a constituicdo dos dados empiricos que serdo descritos e analisados a seguir, técnicas
quantitativas e qualitativas de coleta e de analise de dados. A utilizacdo de métodos mistos
justifica-se por ampliar as possibilidades analiticas (PARANHOS et. al, 2016) e permitir o
uso de tecnicas diversificadas de coleta e andlise de dados. Nesse sentido, foram utilizados
questionarios semiestruturados e grupos focais com estudantes de Pedagogia da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).

Uma amostra de 113 licenciandos de Pedagogia respondeu aos questionarios. Essa
amostra foi subdividida a priori em dois grupos: estudantes que ndo cursaram componentes
de Psicologia Educacional (59 estudantes) e estudantes que cursaram (54 estudantes), todos
entre o primeiro e quinto periodo. Os questionarios foram aplicados em horario de aula com
prévia autorizacdo dos professores ministrantes.

A anélise de dados teve como base a Analise de Conteludo proposta por Bardin, que

tem como principio “qualificar as vivéncias do sujeito, bem como suas percepcdes sobre
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determinado objeto e seus fenomenos” (CAVALCANTE; CALIXTO; PINHEIRO, 2014).
Durante a realizacdo desses processos, foram considerados os perfis dos estudantes, suas
concepcdes acerca dos processos de ensino e aprendizagem e como esses estdo
compreendidos dentro dos ciclos de vida bem como as estratégias eles disseram que
utilizariam na educacdo de criancgas, adolescentes, jovens e adultos. As categorias de analise
foram construidas a posteriori, prevalecendo o sentido das respostas dos estudantes, buscando
uma perspectiva compreensiva e interpretativa.

Em relacdo as concepgdes de ensino e aprendizagem foram construidas trés categorias:
(1) concepcéo de ensino e aprendizagem centradas no professor; (2) concepcao de ensino
e de aprendizagem que considera a interacao entre aluno e professor; e (3) incoeréncia
entre as concepcbes de ensino e aprendizagem, sendo essa Ultima dividida em trés
subcategorias: (3.1) ensino centrado no professor e aprendizagem no aluno; (3.2) sincretismo
nas concepcoes; e (3.3) concepcao apenas de ensino ou de aprendizagem.

Para as concepcdes de como criancas, adolescentes, jovens e adultos aprendem, foram
formadas trés categorias: (A) diferenciou 0 modo como criancas, adolescentes, jovens e
adultos aprendem com base em esteredtipos; (B) diferenciou 0 modo como criancas,
adolescentes, jovens e adultos aprendem relacionando as concepgfes tedricas sobre
ensino e aprendizagem; e (C) néo diferenciou o modo como criangas, adolescentes,
jovens e adultos aprendem, sendo essa Ultima subcategorizada em: (C.1) ndo diferenciou,
mas trouxe alguma reflexd@o sobre a aprendizagem nos ciclos de vida; (C.2) e ndo diferenciou
e ndo trouxe reflexdo sobre a aprendizagem nos ciclos de vida.

Acerca dos recursos e estratégias pedagbgicas a serem utilizados para ensinar
individuos em cada fase do ciclo de vida, foram estabelecidas trés categorias: (1) diferenciou
com base em esteredtipos 0s recursos através dos quais criancas, adolescentes, jovens e
adultos podem aprender; (Il) diferenciou os recursos atraveés dos quais criancgas,
adolescentes, jovens e adultos podem aprender relacionando as concepcles tedricas
sobre ensino, aprendizagem e ciclos de vida; e (ll) ndo diferenciou, sendo essa ultima
subcategorizada em: (I1.1) ndo diferenciou 0s recursos através dos quais criancas,
adolescentes, jovens e adultos podem aprender, mas especificou recursos pertinentes para
determinado ciclo de vida; (111.2) e ndo diferenciou nem trouxe recursos pertinentes.

Ap0s analise dos questionarios, propomos realizar grupos focais, a fim de verificar
hipoteses levantadas anteriormente (GATTI, 2005). Nesse sentido, para realizacdo dos grupos

focais foram convidadas as turmas com estudantes do curso de Pedagogia entre o segundo e

quinto periodo, visando atingir os estudantes que responderam 0s questionarios que ainda ndo
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tinham cursado os componentes de Psicologia Educacional outrora. A escolha por Pedagogia
se deu devido ao curriculo conter em sua carga horaria obrigatoria dois componentes de
Psicologia Educacional, além da proximidade da bolsista de iniciacdo cientifica com o
referido curso.

Dos estudantes convidados, 22 desses se disponibilizaram para participar, indicando o
dia de preferéncia e telefone para contato. Entretanto, apenas trés estudantes comparecem ao
primeiro grupo focal e somente dois ao segundo. Consideramos, como hipétese, que a
pequena participacdo esteja associada a sobrecarga de atividades académicas realizadas pelos
estudantes do curso de Pedagogia da UFRN, uma vez que a maioria desenvolve praticas de
estagio remunerado ou € bolsista de pesquisa, ensino ou extensdo. Desse modo, adiamos a
realizacdo de outros grupos focais, pois a dificuldade de comparecimento desses estudantes
demonstrou um obstaculo para a realizacdo dos demais grupos.

Os grupos focais foram realizados a partir de um roteiro previamente elaborado, tendo
como base as categorias de analise dos questionarios e as respostas mais recorrentes de cada
categoria. E importante ressaltar que cada assertiva era apresentada individualmente, em uma
sequéncia pré-definida, e apos cada assertiva 0 moderador do grupo incentivava a discussao
daquela concepcdo, solicitando que os membros do grupo se posicionassem, concordando ou
né&o.

Assim, no tocante a aprendizagem, o roteiro incluia as assertivas que completavam a

99, < 99, <

frase “na sua opinido, aprendizagem ¢€...”: “... absor¢do de conhecimento™; “... construg¢do de

29, ¢ %, ¢ 29 ¢¢

conhecimento”; “... capacidade de apreensdo do saber”; ... interacdo com o meio”, “... troca

3

de experiéncias”; “... processo no qual ocorre assimilagdo, acomodacdo e uso na vida

cotidiana”. Em rela¢do ao ensino, as assertivas que completavam a frase “na sua opinido,

3 99, ¢ 99, <

ensino é...” foram: “... transmissdo de conhecimento”; ... passagem de conhecimento”; ...

conjunto de métodos e técnicas que facilitam o aprendizado”; “... mediacdo entre os saberes”;

13 9999

. troca de conhecimentos™”. E, por ultimo, quanto aos ciclos de vida, as assertivas
apresentadas de forma aberta, que completavam a frase ‘“criancas, adolescentes, jovens e
adultos aprendem de formas diferentes? Se sim, como vocé ensinaria a cada um deles?”.
Foram direcionados em torno de 3 minutos para cada assertiva, respeitando sempre o
andamento da discussdo e incitando a troca de conhecimento entre os participantes (GATTI,
2005). Os nomes de identificacdo dos estudantes foram escolhidos por eles no inicio de cada
grupo focal, prezando pelo sigilo da pesquisa, durante uma dindmica de apresentacdo que

consistia na construcao de crachas de identificacdo, visando promover um entrosamento entre
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0s participantes além de oportunizar a cada um escolher o nome pelo qual seria chamado

durante a realizagéo do grupo.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos resultados esta baseada nas respostas dos estudantes de Pedagogia que
ndo cursaram componentes de Psicologia Educacional e os que ja cursaram. Dos licenciandos
que ndo cursaram: 94,9% pretendem exercer a docéncia, 93,2% estdo na primeira licenciatura
e apenas 31% tem algum tipo de experiéncia com a docéncia, podendo ser em contexto
escolar e ndo escolar. Nesse sentido, os estudantes tiveram poucas oportunidades de
relacionar 0s conhecimentos académicos durante sua breve formacdo inicial,
consequentemente as concepcdes desses provém, majoritariamente, de suas trajetorias de
vida.

Em relagdo aos que cursaram: 98,1% pretendem exercer a docéncia, 59,3% estdo na
primeira licenciatura e 75,9% ja possuem alguma experiéncia com a docéncia. Em
comparativo aos estudantes que nao cursaram, percebe-se que os licenciandos que ja cursaram
possuem uma maior proximidade com o0s conhecimentos tedricos proporcionados pela
graduacdo, dentre eles os da Psicologia Educacional, além de poderem relacioné-los por meio
de suas vivéncias com a pratica pedagogica.

Os percentuais explicitam que ao longo do curso os alunos passam a se identificar
mais com a docéncia, bem como vao adquirindo experiéncias por meio, principalmente, de
estagios obrigatérios ou remunerados e do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID).

O Quadro 01, a seguir, traz alguns dos respondentes dos questionarios. Os sujeitos
identificados como PX a seguir estdo em sentido organizacional desses respondentes para
compreensdo de leitor, quando suas respostas forem explicitadas, seguido de informacdes
sobre esses sujeitos, sendo elas o periodo atual, experiéncia com a docéncia, pretensdo de
exercer a docéncia e as categorias que se encontram, de acordo com as especificacdes

supracitadas na metodologia.

Quadro 01: Caracterizacdo dos estudantes que ndo cursaram componentes da area de
Psicologia Educacional

CONCEPCOES DE

’ EXPERIENCIA | PRETENDE | CONCEPGOES DE RECURSOS E
suseiTos | PRRIDDO COM A EXERCER A ENSINO E e EESEM | ESTRATEGIAS
DOCENCIA DOCENCIA | APRENDIZAGEM PARA ENSINAR

VIDA
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P3 3.3 C.2 1.2
P4 10 SIM SIM 1 A |
P6 1° SIM SIM 1 C.2 1.2
P7 10 SIM SIM 1 A |
P8 10 SIM SIM 1 A |
P9 1° SIM SIM 3.1 C.2 |
P10 10 SIM SIM 31 C.2 |

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

E o Quadro 02, a seguir, compreende as informacdes desses estudantes que ja

cursaram os componentes de Psicologia Educacional.

Quadro 02: Caracterizacdo dos estudantes que cursaram componentes da area de

Psicologia Educacional

CONCEPCOES DE

: EXPERIENCIA | PRETENDE | CONCEPGOES DE RECURSOS E
susEITos | PERIEDO COM A EXERCER A ENSINO E NN ZESEM | ESTRATEGIAS
DOCENCIA DOCENCIA | APRENDIZAGEM o PARA ENSINAR
P3 5° SIM SIM 1 C2 |
P5 2 SIM SIM 1 C2 |
P6 3 SIM SIM 3.3 C2 0.1
P7 3 SIM SIM 2 A |
P11 3.1 C2 1.1
P13 3 SIM SIM 1 A |
P29 3 SIM SIM 33 C2 .2

Fonte: Dados da pesquisa: 2018.

Como é possivel observar, os quadros ndo representam o total de estudantes
respondentes, no entanto elucidam a construcdo das categorias supracitadas. Pretende-se por
meio dessas, analisar as aprendizagens provenientes dos componentes de Psicologia
Educacional, bem como as concepg¢des de ensino e aprendizagem nos diferentes ciclos de
vida.

A primeira categoria é denominada concepcao de ensino e aprendizagem centradas
no professor. Tal categoria corresponde as respostas que trouxeram concepcdes de que o
ensino é algo repassado aos alunos por um detentor de conhecimento, trazendo sentido de
“passar” ou “transmitir”, o que, comumente, se conhece como “dar aula” (CASTRO, 2001).
Essas concepgdes partem de uma perspectiva empirista, em que o aluno tem um papel passivo
e pouco reflexivo acerca de seu processo de aprendizagem.

As concepgOes serdo explicitadas a seguir, em que a primeira resposta corresponde ao
que é aprender e a segunda ao que € ensinar de acordo com as percepgdes do estudantes

(questdes 1 e 2). A partir daqui, o primeiro agrupamento corresponde as respostas de

estudantes que ndo cursaram componentes de Psicologia Educacional e, logo abaixo, no

segundo agrupamento sdo evidenciadas as dos que ja cursaram o referido componente.

AGRUPAMENTO 01
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01.  Aprendizagem é o caminho que leva o aluno ao conhecimento. (P4)

02.  Ensino é a maneira pela qual o professor passa conhecimento ao aluno. (P4)
01. O processo pelo qual se adquire conhecimento. (P7)

02.  Maétodo pelo qual se transmite o conhecimento. (P7)

AGRUPAMENTO 02

01.  Aquisicdo do saber, absorcdo do conhecimento, formacéo critica, individual e
coletiva. (P3)

02.  Transferéncia do saber, do conhecimento para formacdo do pensamento
através de uma ideia ou conceito da aprendizagem. (P3).

01. Eaabsorcio e a capacidade de compreender o conhecimento. (P5)

02.  Série de fatores (metodologia, didatica, comportamento do professor, etc.)
que servem como catalizadores para aprendizagem. (P5)

A porcentagem de estudantes que trouxe em suas concepgdes 0 ensino centrado no
professor corresponde a 43,9% dos estudantes que ndo cursaram Psicologia Educacional e em
28,3% dos estudantes que ja cursaram Psicologia Educacional, demonstrando que ha um
consideravel declinio dessa concepcdo nos estudantes que ja cursaram, evidenciando 0s
impactos da Psicologia Educacional.

Na categoria concepg¢des incoerentes entre si, ha uma expressiva quantidade de
estudantes que trazem suas respostas, por vezes, mais proximas ao empirismo e, outras, mais
préximas ao interacionismo, indicando que os estudantes se encontram em um processo de
transicdo nas suas concepg¢des. Além das concepcdes incoerentes, também estdo inclusas
nessa categoria respostas consideradas vagas.

A analise dos questionarios revelou que hd& uma consideravel porcentagem de
respostas que se enquadram nessa categoria, representando 50,8% dos que ndo cursaram 0S
componentes de Psicologia Educacional e 52,8% dos que ja cursaram. Algumas das respostas

a seguir ilustram a categoria supracitada.

AGRUPAMENTO 01

01. O ato de propor-se a acompanhar o ritmo de determinada ac&o e assim fazé-lo
de forma autbnoma. (P9, concepgdo proxima ao interacionismo).

02. A acdo que se refere a transmissdo de conhecimentos para o individuo, seja
qual for a modalidade (P9, concepcao proxima ao empirismo).

01. Aprendizagem esta ligada ao ato de entender conceitos e comandos e os levar
para a vida, de modo a interroga-lo, praticad-lo. (P10, concepgdo proxima ao
interacionismo).

02.  Ensino é o método de repassar conhecimentos. (P10, concepgdo préxima ao
empirismo).

AGRUPAMENTO 02

01. A maneira como as pessoas aprendem determinados contetidos. (P6,
concepgdo considerada vaga).

02. A maneira que sdo passados assuntos/contetidos, de modo que mesmo que 0
aluno saiba de algo relacionado, ele consiga ver com outro olhar. (P6, concep¢do
préxima ao empirismo)

01. E a capacidade humana de perceber um objeto, situacio social, politica e/ou
cultural, compreender, interpretar e fazer relagdes, ampliando e modificando sua
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percepcdo do mundo e suas praticas socioculturais. (P11, concepcdo préxima ao
interacionismo).

02. E uma forma de sistematizar um conhecimento ou pratica e passar essas
informacdes para outra pessoa. (P11, concep¢do préxima ao empirismo).

Uma possivel explicacdo para a existéncia de concepc¢des de ensino e aprendizagem
incoerente entre si € o fato de que os estudantes formam essas concepcdes a partir das teorias
estudadas, mas também a partir das vivéncias que tém enquanto aprendizes e das relacdes
estabelecidas com seus proprios professores. Por essa razdo € que, conforme Carvalho e Perez
(2001), ¢é imprescindivel que a formacdo seja também um momento de reflexdo acerca das
concepcdes formadas a partir tanto dos saberes da teoria quanto dos saberes da experiéncia,
para que assim seja possivel refletir sobre tais concepcgoes e ressignifica-las.

A categoria que considera a interacdo nos processos de ensino e de aprendizagem foi
formada por uma pequena parcela em relacdo ao universo da pesquisa, sendo 5,3% dos
estudantes que ndo cursaram os componentes de Psicologia Educacional e 18,9% dos que ja
cursaram. E preciso que haja enfoque para que cada vez mais 0s processos de ensino e
aprendizagem sejam reconhecidos como uma troca de conhecimentos, na qual o professor
desempenha o papel de mediador e o aluno de alguém que € ativo nesse processo, atuando,
desenvolvendo sua criticidade e relacionando os conhecimentos vivenciados, propiciando a
construgéo de novos conhecimentos, buscando suas potencialidades (VYGOTSKY, 2007).

Em relacdo aos ciclos de vida, sdo evidenciadas as dificuldades dos estudantes quanto
a diferenciacdo quanto ao modo como criangas, adolescentes, jovens e adultos aprendem, bem
como quais recursos utilizar com esses. Sendo assim, os estudantes por muitas das vezes
recorreram ao senso comum ou, até mesmo, ndo diferenciam os ciclos de vida, ilustradas
pelas categorias: diferenciou 0 modo como criancas jovens e adultos com base em
estereotipos; diferenciou com base em esteredtipos os recursos atraves dos quais
criangas adolescentes, jovens e adultos podem aprender e nédo diferenciou.

No tocante ao modo como criangas, adolescentes, jovens e adultos aprendem
(representada como questdo 3), 49,1% dos estudantes que ndo cursaram 0Ss componentes de
Psicologia Educacional responderam com base em esteredtipos e 47,5% ndo diferenciaram os
ciclos de vida. Os alunos que ja haviam cursado, 25% responderam com base em esteredtipos
e 65,4% ndo diferenciaram. Nos exemplos a seguir serdo trazidas respostas que explicitam

€ssas COI’]CGDQGGSI

AGRUPAMENTO 1

03. As criangas como ainda estdo com aquele contato inicial, elas aprendem melhor
associando coisas, musicas, muita leitura (0 mais essencial). Os adolescentes e
jovens, é necessario algo mais dinamico, sendo levados até fora do ambito escolar.
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Os adultos conseguem lidar mais com o tradicional, mas também aprendem melhor
com algo mais dinamico. (P8, resposta com base em estereétipos).

03. Acredito que seja na forma Ildica, dindmica, que gere o interesse e participacdo
deles, que o responsavel pelo ensino sempre motive a participar, a intervir quando
quiser se posicionar e dar opinides. (P6, resposta que nao trouxe diferenciacdo entre
os ciclos de vida).

AGRUPAMENTO 2

03. A crianga tem uma capacidade mais ampla de aprender em virtude de sua mente
ter poucas informacg6es, absor¢do maior. 1sso diminui para os adolescentes e jovens,
mas ainda é facilitado. Para os adultos, a aprendizagem devera estar mais
relacionada ao cotidiano dele, para melhor absorcdo. (P13, resposta com base em
estere6tipos).

03. Aprendem de maneira que é despertado o seu interesse. Hoje em dia 0 ensino
ficou mais receptivo, colaborativo, atrativo e nio meramente tradicional. E
necessario criar uma situacdo inesperada para que o individuo possa pensar e formar
conceitos. (P3, resposta que ndo trouxe diferenciacdo entre os ciclos de vida).

Percebe-se, através das descriches acima, que as respostas estereotipadas provém de
um sendo comum, principalmente relacionado a uma concepcdo linear dos ciclos de vida,
partindo da ludicidade até o método tradicional, em que, de acordo com as falas dos
estudantes, criancas precisam do ladico por serem mais desatentas e quanto mais o tempo se
passa € possivel a utilizacdo do método tradicional. E quando ndo ha diferenciacdo entre os
ciclos de vida, a resposta aparece de modo mais genérico e amplo, sem haver essa
diferenciacdo de acordo com o0 momento vivenciado pelo individuo. Isso se configura como
uma problemaética, pois para que 0 ensino proporcione a aprendizagem € necessario que 0
professor compreenda o desenvolvimento humano e quais as leis que o regem, para que assim
se tenham préaticas educativas intencionais, promovendo 0 bom ensino proposto por
Vygotsky, que antecipa o desenvolvimento (MARSIGLIA, SACCOMANI, 2016).

Em relacdo a quais recursos e estratégias os estudantes utilizariam com criancas,
adolescentes, jovens e adultos (corresponde a questdo 4), os estudantes que ndo cursaram 0s
componentes de Psicologia Educacional corresponderam a um percentual de 64,4% com base
em esteredtipos e 30,4% ndo diferenciaram. Ja os estudantes que haviam cursado, 50,9%
responderam com base em esteredtipos e 43,4% ndo diferenciaram.

AGRUPAMENTO 01

04. Criancas adoram brincadeiras e cores, logo tentaria unir aprendizado com
brincadeiras. Adolescentes/jovens: adolescente em si, em sua maioria, odeia sala de
aula, entdo tentaria fazer algo mais dindmico e fazer associacGes para ndo cair no
esquecimento. Adultos: é menor complicado lidar, entdo tentaria algo mais
tradicional, mas também um pouco dindmico. (HP8, resposta com base em
estereotipos).

04. Criangas: Brincadeiras, musica, videos, desenhos, pintura, livros.

Adolescentes/jovens: livros, masica, filmes, dindmicas. Adultos: dindmicas, videos,
livros. (HP3, resposta que nao trouxe diferenciacdo entre os ciclos de vida).

AGRUPAMENTO 02
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04. Criancas: ludicidade, leitura e didaticas que os facam entrar em atividade.
Adolescentes/jovens: usaria 0s esportes as redes sociais e assuntos relacionados a
relacionamentos. Adultos: assunto como planejamento de vida, projetos que os
ajudassem a dinamizar o seu tempo. (HP7, resposta com base em estereétipos).

04. Criancas: de uma forma mais ladica, usando a sua realidade.
Adolescentes/jovens: usando a realidade desses jovens contextualizando com o0s
conteidos. Adultos: usando a realidade desses adultos. (HP29, resposta que nao
trouxe diferenciagdo entre os ciclos de vida).

As respostas acima evidenciam as dificuldades apresentadas pelos estudantes quanto a
compreender 0s processos de ensino e aprendizagem de acordo com os ciclos de vida, bem
como trazer recursos pertinentes de acordo com as especificidades. Nesse sentido, apenas uma
pequena porcentagem trouxe concepcOes relacionadas a teoria proporcionada pelos
conhecimentos da Psicologia Educacional, representando, quanto a questdo trés, 3,4% dos que
ndo cursaram e 9,6% dos que cursaram e, quanto a questdo quatro, 5,2% dos que nao
cursaram e 5,7% dos que ja cursaram.

Como mencionado anteriormente, a partir dessas categorias de analise, foram
discutidas assertivas nos grupos focais, 0s quais eram compostos por estudantes que ja haviam
cursado os dois componentes de Psicologia Educacional do curso de Pedagogia Presencial.
Dos participantes dos grupos, todos afirmaram que pretendem exercer a docéncia. Dos cinco
participantes, apenas dois tém experiéncia com a docéncia (Freire e Poeta) e apenas um €
proveniente de outra licenciatura (Poeta).

Em relagdo aos processos de ensino e aprendizagem, os estudantes confirmam alguns
resultados provenientes dos questionarios. Apesar de ndo apresentarem somente concepgoes
centradas no professor em suas falas, ainda apresentam concep¢Ges em transicdo,
compreendendo que o0 processo de ensino e aprendizagem vai além de uma absorcéo, porém
ndo conseguem desenvolver sua argumentacdo nesse sentido, por vezes confirmando que
existe algo a mais, por outros retomando o ensino como transmissivo. Por exemplo, Freire
diz, no primeiro momento, que ensino “[...] ndo ¢é s6 absorver certas coisas [...] construir me
remete a vocé precisar do outro, de uma media¢ao”, mas posteriormente, quando indagado
guanto a transmisséo, responde: “Eu ndo acho passivo, eu acho que transmitir significa passar,
mas ndo acaba ai. Vou passar pra vocé, por exemplo, algo que vocé ndo sabe, entdo eu vou
Ihe ensinar e vocé vai refletir sobre isso a partir das suas vivéncias, do seu meio. Mas eu vou
Ihe passar, porque se eu ndo lhe transmitir esse conhecimento, vocé nunca vai saber, entéo pra
mim uma aula, ela deve transmitir conhecimento e isso pode virar uma discusséo, pode virar
outras coisas, mas sempre tem que partir de alguma transmissao”.

A Professora Aprendiz, por sua vez, apresenta suas concepcbes de ensino e

aprendizagem sempre considerando a interagéo, trazendo em suas falas que:
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“A crianga € uma pessoa ativa, que interfere, ¢ uma série de coisas, ndo ¢ apenas se
apropriar do conhecimento, estd muito além disso”. (Professora aprendiz)

“[...] transmitir ndo existe uma criticidade, o professor passou de uma maneira
tradicional, ndo passou de uma maneira que faca o aluno pensar e espere que ele dé
uma devolutiva”. (Professora Aprendiz).

Entretanto, assim como nos questionarios, é possivel observar uma maior dificuldade
quanto a diferenciar os ciclos de vida, tanto quanto a ensinar para individuos dos diferentes
ciclos, quanto a escolher os recursos e estratégias pertinentes a crianca, adolescente, jovens e
adultos. Por exemplo, a Professora Aprendiz, que em sua fala explicitada acima foi muito
consistente quanto aos processos de ensino e aprendizagem, traz quanto aos ciclos de vida

uma resposta baseada em estere6tipos:

“A crianga ¢ mais facil de induzir, entendeu? O que vocé disser, dependendo de
como disser, a crianga vai se apropriar muito, adulto ndo, Jovem estad mais perto de
adulto, eles ja tem opinido formada sobre as coisas, vocé talvez ndo tenha
responsabilidade quanto vocé tem que ter com criangas, adolescentes sdo mais
criticos, mas vocé€ ainda pode influenciar muito, entende?” (Professora aprendiz)

Os participantes Freire e Flor também apresentaram algumas dificuldades em fazer

essa diferenciacédo entre os ciclos de vida:

A crianca gosta muito de coisas, de toque, a literatura € um dois meios, a mdsica, a
danca, 0 movimento, elas tem muita energia. Adolescentes e jovens, eu acho que é
um meio termo, eles gostam de educacdo fisica, artes, movimento e gostam de
contelido também. Eles gostam de escrever, de sentar e ter aquele momento de
transmissdo de conhecimento, e os adultos eu acho que gostam, preferem algo
tradicional, né? (Pensadora, fala do grupo focal, resposta com base em estere6tipos).

Acho que faria algo para conhecer o que eles gostam de fazer, o que eles sabem,
conhecer eles, eu acho que vai muito por isso. (Flor, resposta que ndo trouxe
diferenciacgdo entre os ciclos de vida).

Dessa forma, € necessario que se repense qual tem sido o papel da Psicologia
Educacional na formacdo inicial do pedagogo, visto que é necessario que esse profissional
conheca a periodizacdo do desenvolvimento, para que assim possa ter ferramentas que
direcionem seu trabalho de forma consciente, planejando acBes pedagoOgicas as quais
compreendam o desenvolvimento do individuo qualquer gque seja o nivel e modalidade de
ensino (MARSIGLIA, SACCOMANI, 2016).

4, CONSIDERA(}()ES FINAIS

O presente trabalho analisou as concepcdes dos estudantes de licenciatura do curso de
Pedagogia da UFRN acerca dos processos de ensino e aprendizagem na infancia,
adolescéncia, juventude e vida adulta.

As analises dos questionarios apontaram que as concepgdes acerca do ensino e

aprendizagem sdo impactadas pelas teorias proveniente da formag&o inicial, porém muitos dos
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estudantes ainda apresentam concepcdes em transi¢do. Quanto aos ciclos de vida, percebe-se
que ainda ha uma grande dificuldade em diferencia-los, bem como definir estratégias e
recursos pertinentes.

As discussdes presentes nos grupos focais confirmaram a existéncia desse momento de
transicdo quanto as concepgdes de ensino e aprendizagem e evidenciaram essa dificuldade
quanto a compreensao dos ciclos de vida, na medida em que a maioria dos estudantes trouxe
respostas que remetem a estereotipos provenientes do senso comum para basear sua préatica
pedagdgica.

Nesse sentido, é necessario pensar e repensar o curriculo e o papel da Psicologia
Educacional no curso de Pedagogia, bem como refletir acerca das lacunas ainda existentes,
principalmente quanto a compreensdo dos ciclos de vida e da periodizacdo do
desenvolvimento psicolégico. Além disso, é imprescindivel que seja fomentada a discussdo
entre pesquisadores e docentes, acrescentando ao debate e favorecendo a formacéo e atuacao
docente.
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