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Resumo

O presente artigo se originou de um trabalho realizado na disciplina de Didatica da Matematica,
desenvolvida no curso de Pedagogia do Campus Ministro Reis Velloso na cidade de Parnaiba-Pl e teve
por objetivo identificar o nivel de conhecimento numérico de alunos com o intuito de direcionar 0s
conteidos matematicos e promover o desenvolvimento do raciocinio matematico na crianca e
proporcionar um ensino-aprendizagem mais eficiente. Fundamentamos teoricamente nosso trabalho
nos estudos de Piaget (1975) (1978); Kamii (1990); Lib&neo (1994) e Freire (1998). Como
procedimento metodoldgico, aplicamos um teste de conservacdo de nimeros que se baseou na
utilizagdo de 20 fichas retangulares confeccionadas em cartolina, sendo 10 vermelhas e 10 azuis e
consistia em distribuir as fichas em cima de uma mesa e submeté-las a contagem das criangas com a
finalidade de examinar em que nivel de compreensdo de numeros cada crianca se encontrava, para
isso, convidamos oito criangas com idade de 6 a 10 anos, residentes no Bairro Sdo José em Parnaiba-
Pl. Com a analise dos dados percebemos que a maioria das criangas ainda se encontrava num nivel de
entendimento dos nimeros um pouco abaixo do esperado para a série que estavam. Com isso
concluimos que existem varios fatores que influenciam o desenvolvimento da conservacdo do nimero
pela crianca, desde fatores socioambientais até o estimulo do préprio educador no momento de iniciar
a educacdo matematica.

Palavras-Chave: Ensino-aprendizagem, Conservacdo de numeros, Educacdo matematica.

INTRODUCAO

O conhecimento légico matematico segundo Piaget (1978) é uma construcdo que
resulta da acdo mental da crianca sobre 0 mundo, construido a partir de relacGes que a crianca
elabora na sua atividade de pensar o mundo, e também das acdes sobre 0s objetos. Deste
modo, podemos afirmar que, como educadores, devemos ter a consciéncia que nao se ensina
de forma mecénica e nem tdo pouco se induz a crianga para se chegar a um nivel/estagio
superior, ou mesmo, a uma resposta dita como certa. E sim, apresentar a crianca situagdes que
favoreca o desenvolvimento l6gico-matematico, pois como afirma Piaget, 0 numero é
construido pelas criagdes e coordenacdes de relacdes.

Apesar de estarmos no século XXI, a matematica ainda é vista por muitos estudantes

como algo muito dificil. Isso se deve, na maioria das vezes, a forma como é trabalhada nas

escolas, quase sempre de forma mecanica, estatica, acritica e reprodutora, ndo desenvolvendo
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0 pensamento l6gico-matematico da crianga e ndo as fazendo refletir sobre as situagdes-
problema, resultando assim, em uma aprendizagem ndo significativa.

Acreditamos que isso ocorre por diversos fatores, um deles se delimita em um
educador que ndo procura identificar os conhecimentos prévios de seus alunos, seu nivel de
raciocinio matematico, e ndo desenvolve praticas para almejar uma aprendizagem de
matematica eficaz, como defende Libaneo (1994).

Percebemos nas aulas e na aplicacdo do teste de conservacdo de numeros a
importancia e contribui¢cbes que tal conhecimento proporciona, diante disso, surgiu nosso
interesse em pesquisar: Como o teste de conservacdo de numero pode contribuir para
melhorar o ensino-aprendizagem de contetdos matematicos? Tendo como objetivo principal
deste estudo, identificar a importancia do teste de conservacdo para os professores que
lecionam nos anos iniciais do ensino fundamental, contribuindo para futuros estudos, bem

como a reflex@o do tema proposto.

METODOLOGIA

Como procedimento de coleta de dados realizamos a aplicacdo do teste de conservagao
de namero, que foi realizado com oito criancas, com idades entre 6 a 10 anos e que estdo
cursando o ensino fundamental de um colégio publico do Bairro Sdo José em Parnaiba-PlI,
sendo trés delas cursando o 1° ano, duas o 2° ano e trés o 3° ano. O teste consistiu na
utilizacdo de 20 fichas retangulares confeccionadas em cartolina, sendo 10 fichas vermelhas e
10 fichas azuis que foram utilizadas em questionamentos direcionados com contagem e
percepcao de espaco das criancas e respostas correspondentes das criangas participantes. O
teste teve a duracdo de duas horas e meia (14h00min as 16h30min) e ocorreu no dia 28 de
marco de 2018. A aplicacdo do teste aconteceu na residéncia de uma das integrantes do
grupo.

O Teste de Conservacdo de nimero elementar tem como objetivo contribuir para se
observar em qual nivel da estrutura logico-matematico a crianga se encontra, e se esta
conserva ou ndo conserva o numero quando estes sdo colocados em diferentes situacdes
espaciais de arrumacao das fichas. Ou seja, conservar 0 numero é saber que a quantidade

continua igual, mesmo quando as modificagdes espaciais acontecem.

REFERENCIAL TEORICO

Segundo Piaget (1978), o desenvolvimento cognitivo da crianga é dividido em quatro

estagios que sdo: 0 sensorio-motor, o pré-operatorio, o operacional concreto e o operacional
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formal. Sendo (1) o sensério-motor aquele que se refere as primeiras adaptacdes do bebé (02
anos), é onde ele obtém controle consciente e intencional sobre suas acbes motoras; (2) pré-
operatério (2-7 anos), que é caracterizado pelo aparecimento das operagdes, ndo passando a
depender somente de suas sensacfes, mas se direciona por suas percepcOes; (3) o estagio
operacional concreto (7-11 anos) que € onde a crianca adquire varios conhecimentos, como a
capacidade de conservar nimeros, pensando de forma logica, concreta e, finalmente, o (4)
operacional formal (1lanos ou +) que é aquele onde as estruturas cognitivas da crianga
alcancam seu nivel mais elevado de desenvolvimento. Em nosso trabalho abordaremos
somente 0s primeiros trés estagios.

No primeiro estagio a crianca ndo conserva a igualdade dos nimeros porque ainda nao
construiu o inicio da estrutura mental do nimero. Estas usam o que lhes parecem ser o melhor
critério, ou seja, os limites espaciais dos conjuntos. No segundo estagio a crianca consegue
fazer um conjunto com o mesmo nimero, mas nao conserva essa igualdade. Ja as criancas do
terceiro estagio sdo conservadoras conseguem explicar a igualdade das quantidades (PIAGET,
1978).

Segundo Kamii (1990), a conservacdo do nimero pela criancga, se da nos trés niveis de
desenvolvimento, nivel | — a crianga ndo consegue fazer um conjunto com o mesmo ndmero,
nivel 1l — a crianga consegue fazer um conjunto com o0 mesmo numero, mas ndo consegue
conservar essa igualdade, nivel I11- as criancas sdo conservadoras, responde corretamente.

Piaget (1978) classifica os nimeros em perceptuais e elementares. Os numeros
perceptuais sdo aqueles que quando dispostos de forma “concreta”, sdo perceptiveis com uma
olhada, e os nimeros elementares sdo aqueles que ndo podem ser percebido somente através
da simples percepcao.

E importante ressaltar o que diz Kamii (1990):

Quando uma crianca diz que 4 + 2 = 5, a melhor forma de reagir, ao invés de corrigi-
la é perguntar-lhe — “Como foi que vocé conseguiu 5 ?”. As criangas corrigem-se
frequentemente de modo autdnomo, a medida em que tentam explicar seu raciocinio
a uma outra pessoa. Pois a crianca que tenta explicar seu raciocinio tem que
descentrar para apresentar a seu interlocutor um argumento que tenha sentido.
Assim, ao tentar coordenar seu ponto de vista com o do outro, frequentemente ela se

d& conta do seu préprio erro. (p.115)
Sobrepondo o que essa autora afirma, no teste de conservagdo, entendemos que este,

possibilita 0 conhecimento do pensamento da criancga, instigando-as a raciocinar, argumentar

e a ser pensante e autbnoma, porém o que podemos observar que frequentemente ocorre séo
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educadores que desprezam o processo de construgdo de aprendizagem da crianga, utilizando
de uma pratica mecanica que dita o certo ou errado, subestimando o raciocinio-matematico e
levando-as a decorar resultados, ndo entendendo que o processo de construcdo do
conhecimento matematico nas situacdes que levam o educando a raciocinar e argumentar
contribui para direcionar praticas, construir criticidade e autonomia, complementar contetidos
e desenvolver uma aprendizagem matematica significativa. (...) Percebe-se, assim, que faz
parte da tarefa do docente ndo apenas ensinar conteudos, mas também ensinar a pensar certo.
(Freire, 1998, 26-29).
De acordo com Piaget (1975, p. 24):

[...] a necessidade de conservagdo constitui, pois uma espécie de a priori funcional
do pensamento, ou seja, a medida que seu desenvolvimento ou sua interacdo
historica se estabelece entre os fatores internos de seu amadurecimento e as

condicOes externas da experiéncia, essa necessidade se impde necessariamente.

De acordo com esse autor, para construcdo do conceito de nimero, a conservacao de
nimero é de grande importancia, pois se constitui em uma ferramenta que contribui nas
estruturas do pensamento, tanto internamente quanto externamente.

Ainda, segundo esse autor, o conceito de nimero nao poder ser ensinado diretamente,
como uma formula, pois se trata de uma construcdo interna do individuo, e além da
conservacao, a classificacdo, a seriacdo, ordem e inclusdo hierarquica desempenham um papel
fundamental na construcéo do conceito de nimero.

Entendemos entdo, que a conservacdo ndo é algo que possa ser imposto, decorado,
mas sim construido, atraves da experiéncia e vivéncia com situaces que venham contribuir
para essa construcdo, de forma que perdure para toda uma vida e contribua para um

desenvolvimento logico-matematico significativo e consciente.

RESULTADOS E DISCURSAO

Iniciamos o teste chamando as criancas individualmente para outra sala onde havia
uma mesa e era relativamente distante para que as respostas da crianca ndo pudessem ser
ouvidas pelas demais.

Iniciamos o teste com a crianca A (1° ano)

A examinadora colocou 07 fichas vermelhas lado a lado sobre a mesa e medida que ia

colocando-as, ia contando as mesmas. Em seguida, fez o0 mesmo procedimento com as fichas
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azuis. Ao perguntar a crianca qual fileira tem mais fichas, ela responde que é a azul, e assim

0 teste iniciou:

Examinadora: Certo, e se a gente fizer assim (afastamos as fichas vermelhas
colocando espaco entre elas e aproximamos as fichas azuis). E agora, qual tem mais?

Crianca A (1° ano): A azul.

Examinadora: Ah! E por que a azul?

Crianga A (1° ano): Porque a azul € uma cor mais bonita.

Quando falamos pra ela lembrar a quantidade do inicio ela afirma que foram sete, e
perguntamos novamente qual tem mais, e ela aponta para a fileira vermelha, quando
guestionamos o porqué, ela apenas diz: “porque sim”. Observando diante disso, Kamii explica
que “[...] o nimero ¢ construido por cada crianga a partir de todos os tipos de relagdes que ela
cria entre os objetos” (KAMII, 1990, p.13) entdo por mais que nao podemos confirmar o
processo de relacdo feito pela crianca, acreditamos que uma das relagdes feita foi pela cor,
gue na sua percepc¢do uma fileira tinha mais, pois a sua cor era mais bonita, entdo observamos
que a Crianga A esta no nivel | e no estagio pré-operatdrio, pois ndo conserva o numero ainda,
e sua relacdo é diante de suas percepcdes pessoais.

A Crianca B é um menino de seis anos do 1° ano, ele escolhe as fichas azuis.

Comecgamos colocando as fichas uma a uma na mesa, e perguntamos “Qual ficha tem
mais, azul ou vermelha?”.

Crianca B (1° ano): Azul.

Examinadora: Por que a azul?

Crianca fica em siléncio.

Crianca B (1° ano): Porque tem mais...

Examinadora: Pois outra crianca me disse que tem 0 mesmo tanto, 0 que vocé pensa, €
igual, ou o azul tem mais?

Crianca B (1° ano): ...Igual.

Perguntamos o “por qué?”, e a crianga disse que porque tem 0 mesmo tanto, € contou
novamente as fichas para mostrar.

Examinadora: Ah, mas se nds fizéssemos assim (fichas azuis sdo afastadas e
vermelhas aproximadas). E agora, onde tem mais?

Crianca B (1° ano): Nas azuis.

Examinadora: Por que nas azuis?

Crianca B (1° ano): Porque é maior.
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Percebemos que a Crianca B do 1° ano se encontra no nivel 1l e estagio pré-operatorio,
pois a mesma ja consegue dispor 0s nimeros junto com a examinadora, contando no
momento que coloca, porém ndo conserva o numero, sendo levado pelas mudancas espaciais e
ndo deu muitas justificativas quando perguntado o “porqué” de suas respostas, mas confirmou
confiantemente sua ultima resposta: “A azul, porque ¢ maior” demostrando que suas
conclusdes se dao pela percepcao.

A crianca C € um menino de seis anos, do 1° ano, ao colocarmos as duas cores de
fichas para ele escolher, 0 mesmo escolheu as fichas azuis, e entéo foi dado inicio a conversa
com ele:

Examinador: Qual fileira tem mais, vermelha ou azul?

A crianca C conta as suas e as do examinador. E responde:

Crianca C (1° ano): 0 mesmo tanto.

Examinador: e se fizéssemos assim, (juntamos as fichas azuis e separamos as
vermelhas), e agora, qual f tem mais?

A crianga C conta novamente.

Crianca C (1° ano): mesmo tanto ainda.

Examinador: Pois outra crianca me disse que tem mais vermelha, porque é maior, e
esse tem menos, porque é menor. O que vocé acha?

Ele faz sinal de afirmacéo.

Examinador: Mas vocé ndo acabou de contar..., entdo?

Crianca C (1° ano): Tem o mesmo tanto.

A crianca C se encontra no nivel intermediario e estagio pré-operatorio, porque apesar
de ja da respostas corretas quanto a contagem das fichas, faz com hesitacdo, e ainda nao
consegue justificar sua afirmagdo, conforme justifica Kamii (1990) “as criangas no nivel
intermediario ddo respostas corretas a apenas uma das perguntas... € mesmo quando dao
respostas corretas ndo conseguem justifica-las.” E ainda, fala sobre a utilizacdo da contagem,
que é um disfarce, pois quando a crianga chega ao nivel que conserva o nimero, contar se
torna supérfluo.

A criangca D € uma menina do 2° ano de sete anos, que ao ser questionada sobre qual
cor de ficha que ela escolheria, a escolha feita foi a ficha de cor azul.

Examinadora: Qual fileira tem mais fichas, azul ou vermelha?

Nesse momento a crianga comegou a contar ficha por ficha, e respondeu:

Crianca D (2°ano): Tem a mesma quantidade.

Examinadora: Por que vocé acha que tem a mesma quantidade?
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Crianca D (2° ano): Porque tem sete.

Examinadora: Pois vamos fazer assim, eu vou afastar um pouco as fichas azuis e
juntar as vermelhas. E agora, qual tem mais?

Crianca D (2° ano): A azul.

Examinadora: Por que vocé acha que a azul tem mais?

A crianga D entéo conta novamente as fichas e responde:

Crianca D (2° ano): Tem a mesma quantidade.

Examinadora: por que vocé acha que tem a mesma quantidade? Outra crian¢a me falou
que as fichas azuis tém mais porque € maior, vocé concorda?

Crianca D (2° ano): Séo iguais.

A crianga encontra-se no nivel 1l e estagio pré-operatdrio, pois identifica as
quantidades, tem a percepcdo de fronteiras, mas ainda ndo conserva a quantidade, pois é
insegura em sua afirmacao.

A crianca E é uma menina do 2° ano de sete anos, que escolheu as fichas azuis e foi
iniciada a conversa:

Examinadora: Qual fileira tem mais, azul ou vermelha?

Nesse momento, a crian¢a E, ndo respondeu a pergunta da examinadora.

Examinadora: E se juntarmos as fichas azuis e separarmos um pouco as vermelhas,
qual fileira tem mais fichas?

Crianca E (2° ano): Na vermelha.

Examinadora: por que vocé acha que a fileira de fichas vermelhas tem mais?

Crianca E (2° ano): Porque ta maior.

Logo apo6s a resposta da Crianga E, juntamos as fichas azuis e vermelhas igualando
uma a uma e, novamente, questionamos a crianca:

Examinadora: E agora, qual fileira tem mais?

Crianca E (2° ano): azul.

A partir dessa ultima resposta por parte da crianca, a examinadora optou por contar
ficha por ficha juntamente com a ela. E logo apds a contagem a examinadora questiona
novamente:

Examinadora: E agora, qual fileira tem mais?

Crianca E (2° ano): azul.

Examinadora: Outra criangca me falou que tem a mesma quantidade, tanto azul como

vermelha. O que vocé acha?
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A crianga E ndo respondeu a Ultima pergunta feita pela examinadora, entdo foi feita
uma nova contagem juntamente com a crianca e logo apés novamente foi feita uma a pergunta
para a crianca:

Examinadora: E agora, depois de contarmos as fichas de novo, qual fileira vocé acha
que tem mais, azul ou vermelha?

Crianca E (2° ano): Tem a mesma quantidade.

Observamos na crianga uma certa timidez, pois na maioria das perguntas ficava em
siléncio, e mesmo com nossa ajuda a crianga nao expressava justificativa para suas respostas,
podemos concluir que ela se encontra no nivel Il e estagio pré-operatério, pois ainda nédo
conserva 0s numeros apesar de ja conseguir formar um conjunto, € que sua “provavel”
timidez foi um fator interferente para conhecer o pensamento légico da crianca.

A crianca F é uma menina de nove anos do 3° ano, e a cor de ficha escolhida por ela
foi a cor vermelha.

Ao irem sendo colocadas as fichas sobre a mesa pela examinadora, a crianga F contou
juntamente ficha por ficha, ou seja, enquanto a examinadora contava as fichas azuis, a crianga
contava as fichas vermelhas.

Examinadora: Qual fileira vocé acha que tem mais fichas?

Crianca F (3° ano): Vermelha.

Examinadora: Por que vocé acha que tem mais na fileira vermelha?

Crianca F (3° ano): Porque vermelho é uma cor muita.

Examinadora: Como assim uma cor muita?

Crianca F (3° ano): Porque é uma cor mais forte.

Examinadora: Mas vocé lembra que contamos juntas as fichas?

Nesse momento a examinadora optou por afastar um pouco as fichas vermelhas e
aproximar mais as fichas azuis e entdo perguntou:

Examinadora: E agora qual fileira tem mais?

Crianca F (3%no): Azul.

Examinadora: por que azul?

Crianca F (3° ano): Porque esta junta.

A crianca F ainda néo conserva as quantidades, estando, portanto, no nivel Il, estagio
pré-operatdrio, e o que nos chamou a atencdo foi a percepgdo diferente que ela possui quando
diz que o vermelho ¢ uma cor “muita” e que as fichas azuis juntas pareciam ser em maior

quantidade, fugindo um pouco das respostas das outras criangas e precisariamos ir mais a

fundo para entender este raciocinio, porem, refletindo sobre essa crianca, poderiamos aplicar a
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relacdo que Kamii (1990) fala que é subjetiva, e que neste caso a crianga pode ter levado em

conta a diferenca das cores para fazer tal relacdo, e que, quando fala que as fichas juntas tém

mais, poderia estar ligando a ideia de somar, porém sdo somente suposicoes.

A crianca G é uma menina de 10 anos do 3° ano, importante ressaltar que é repetente,
qguando iniciamos, a crianca escolheu as fichas vermelhas e iniciamos a conversa com a
pergunta “Olhando para as fichas, vocé pode me dizer qual tem mais?”.

Crianca G (3°ano): Tem o mesmo tanto.

Examinadora: Mas por que vocé diz que tem 0 mesmo tanto?

Crianca G (3° ano): Porque tem sete.

Examinadora: Ah, Certo! Mas se fizéssemos assim (separamos as azuis e juntamos as
vermelhas). E agora qual tem mais, azul ou vermelha?

Crianca G (3° ano): Vermelha.

Examinadora: Por que as vermelhas?

Crianca G (3° ano): Porque estdo juntas... Juntou ai tem mais!

Falamos que outra crianca falou diferente, pedimos para ela lembrar a quantidade
qguando colocamos juntas, mas sua resposta era insistente em dizer que as vermelhas eram
mais.

Concluimos que a crianga G se encontra no nivel intermediario igualando-se a crianca
C, do 1°ano, pois sabe dar respostas certas, mas quando se muda a disposi¢ao das fichas,
tende a ir pela percepc¢éo e responde segundo a situacdo espacial.

A crianca H é uma menina de nove anos do 3° ano, que escolhe as fichas azuis. Ela vai
contando a medida em que coloca as fichas junto com a examinadora. Entdo é perguntada:
“Olhando para as fichas, qual para vocé, tem mais?”.

Crianca H (3° ano): Vermelha.

Examinadora: Mas por qué?

Crianca H (3° ano): Da para perceber!

Examinadora muda as fichas, colocando espaco entre as azuis e aproximando as
vermelhas.

Examinadora: E agora? Qual tem mais, azul ou vermelha?

Crianca H (3° ano): Azul.

Examinadora: Azul, por que?

A Crianga H aponta para as vermelhas dizendo que elas tém menos e para azuis que

esta maior, entdo tem mais, para ela.
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Examinadora: Outra criangca que eu conversei, ela me disse que tinha a mesma
quantidade, o que vocé acha? Tem mais azul que vermelhas?

Crianca H (3° ano): A mesma quantidade.

Examinadora: Mas por que a mesma quantidade?

Criancga néo responde.

Examinadora: Mesmo estando as azuis assim (separadas) e as vermelhas assim
(juntas), vocé acha que é a mesma quantidade?

Crianca H (3° ano): Sim!

Examinadora: Mas por qué? Pode falar sem medo eu aceito qualquer respostal

Crianca H (3° ano): Se colocar elas assim (ela aponta uma a uma) vai ficar a mesma
coisa.

Examinadora: Ah é? Entdo vamos fazer para a gente ver.

Elas juntam e colocam as fichas novamente na mesa.

Examinadora: E agora? O que vocé me diz?

Crianca H(3° ano): E a mesma coisa, porque contando elas, da.

Percebemos entdo que a crianga H esta no nivel intermediario e estagio pré-operatorio,
pois ainda € guiada por suas percepcdes, mas sabe dar justificativa do por que as fichas terem
a mesma quantidade.

Diante dos resultados expostos e das consideracGes feitas, temos que enfatizar que os
resultados ndo foram conseguidos para efeito de classificacdo, mas para fim de entendimento
sobre o desenvolvimento e pensamento ldgico-matematico no que diz respeito ao ato de
conservar numeros elementares pela crianca.

Segundo Kamii (1990, p. 26), Piaget traz a conservagéo para explicar como as pessoas
chegaram a conhecer o nimero. Afirma que as crian¢as ndo nascem com esse conceito pronto,
pois se assim fosse, antes dos 8 anos de idade j& seriam capazes de conservar a mesma
guantidade, independente da disposicdo espacial dos elementos do conjunto. A tarefa de
conservar o numero tambeém serve para o professor identificar o nivel em que o aluno se
encontra no desenvolvimento.

Acreditamos que muitos fatores norteiam os resultados, e a razdo de quase todas as
criancas se encontrarem em um nivel de ndo conservagdo do numero, nos levaram a crer que
seriam fatores como: o contexto social, cultural e econdmico, pois é importante pontuar que a
maioria das criangas é advinda de familias de baixa renda, talvez ndo encontrasse um suporte

educacional para se desenvolverem, entre outros fatores que sinalizam o desenvolvimento

l6gico-matematico abaixo do esperado dentro das faixas etarias. Além disso, temos o fator
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escolar dessas criangas, ndo terem recebido ao longo académico o incentivo de atividades que
Ihes proporcionasse o desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico pelos professores.
Nossa hipétese para isso, é que esses profissionais ndo possuem o conhecimento sobre a
importancia dessas atividades para o desenvolvimento das criancas, talvez por nédo ter
recebido em sua formagé&o inicial uma preparagdo para esse tipo de reflexdo. Contudo, ndo
podemos afirmar nada sem a realizacdo de uma pesquisa mais aprofundada com esses

profissionais.

CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se afirmar que, o desenvolvimento l6gico-matematico se da por diversos fatores, e
os resultados demostram uma diferenca grande entre idades e séries, revelando que tal
desenvolvimento ndo depende da idade e ainda, pode ter influéncia das situacfes econémicas,
sociais e psicologicas que as criancas se encontram e das oportunidades educativas em
matematica que se tem em ambito escolar, familiar e social.

Relevante seria despertar nos educadores a importancia de conhecer e praticar o teste de
conservacdo de numeros para o melhor identificar o nivel de desenvolvimento que seus
alunos se encontram, e a partir dos resultados, direcionar as atividades que estimulem o
raciocinio logico, o desenvolvimento das percepcbes e consequentemente o melhor
aprendizado da matematica, mas sempre levando em consideracdo o que Piaget diz, despertar
0 conhecimento dos nameros, sabendo que isso ndo pode ser induzido, nunca forcar uma
elevacdo de nivel ou estagio, mas sim, oportunizar por meio de praticas educativas que
contemplem a crianga como construtora de conhecimento, uma matematica reflexiva, ao
contrario do que normalmente vemos na realidade na maioria das salas de aula, que é uma a
preocupacdo concentrada em passar formulas, que sdo repetidas com o fim de memorizagédo

somente, fazendo com que os alunos internalizem os nimeros de forma mecanica.

Os testes revelam como as criangas ndo tem a oportunidade de expressarem seus
pensamentos l6gico-matematicos, ndo sabendo refletir sobre os fatos, quando questionadas.
Observando as entrevistas, vimos que poucas Sd0 as criangas que estdo em nivel
intermedidrio, e a distin¢do entre as criangas, também, revelando como o desenvolvimento de
cada crianca é distinto e o educador deve ter uma visdo sensivel e critica-reflexiva sobre isso.

Concluimos que o teste de conservacdo de numeros € importante porque proporciona
uma visao sobre qual nivel de compreensdo de quantidades a crianga se encontra, a fim de

conhecer o pensamento légico matematico do educando e, a partir do que for constatado,

permite implementar praticas que proporcionem espacos de reflexdo, raciocinio,
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problematizacdo sobre o numero, levando-os a alcancar a conserva¢do do ndmero e assim

elevando seu nivel de compreenséo e reflexdo.
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