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RESUMO

Este artigo busca realizar uma reflexdo tedrica sobre a inclusdo no contexto da educagdo
escolar e da legislacdo vigente e sua contextualizacdo historica tendo como embasamento para
a discursdo os referenciais tedricos que abordam a questdo da educacdo, inclusdo e
diversidade. O pressuposto metodoldgico utilizado foi a pesquisa bibliogréfica, pautada na
concepcao tedrica conceitual. E relevante ressaltar a analise concernente aos multiplos olhares

dos educadores frente a incluséo na diversidade.
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ABSTRACT

This article seeks to carry out a theoretical reflection on inclusion, in the context of school
education and the current legislation and its historical contextualization. Based on the
discourse the theoretical references that address the issue of education, inclusion and
diversity. The methodological assumption used was the bibliographical research, based on the
conceptual conceptual conception. It is important to highlight the reflection regarding the

multiple perspectives of educators regarding inclusion in diversity.
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No seculo XXI, um dos grandes desafios da escola é resignificar seus saberes e refletir
a forma de poder atender aos que anteriormente ndo estavam inseridos no seu contexto. Nas
multiplas areas do conhecimento estdo ocorrendo grandes transformacfes educacionais,
alteracdes na legislacdo quanto a acessibilidade, modificacfes na obrigatoriedade do ensino, e
principalmente as transi¢es necessarias nos pardmetros curriculares nacionais, garantindo
assim, o principio da educacdo inclusiva onde declara uma educacéo de qualidade para todos
(BRASIL, 1988), segmentando sua discussdo na busca de possibilidades para atender a todos
os estudantes, independentemente de suas especificidades (RODRIGUES, 2006).

O paradigma referente a inclusdo de pessoas com deficiéncia no panorama educacional
brasileiro, de acordo com Martins (2010), vem revolucionando as tendéncias mais
abrangentes a respeito dos avangos sociais conquistados nas Ultimas décadas, ratificando
desse modo a divulgacao das normas oficiais sobre as metas e os fundamentos educacionais
que se almejam para o alcance de padrdes minimos quanto a qualidade da educacéo inclusiva.
Esse movimento busca confrontar-se com a expectativa de questionar diretrizes, argumentos,
formas de avaliacdo e propor outros originais, atuais e inusitados até o momento (GOMES,
2011).

Esta conduta tem contribuido de sobremaneira com este ideal para a comunh&o com a
diversidade, pelo respeito aos principios da igualdade, da equidade e pelo reconhecimento das
diferengas, as quais devem ser devidamente avaliadas em virtude das especificidades que as
caracterizam, (CARVALHO,2006) e assim marcando, por meio de intensos debates que
resultam na construcdo de atitudes e posteriormente em politicas publicas que garantam o
acesso irrestrito de todo cidaddo aos bens sociais, educacional, culturais e econdmicos
disponiveis pela sociedade.

A relevéncia deste artigo encontra-se fundamentado na reflexdo acerca da ampliacéo
de leis que garantam a educacdo inclusiva e desenvolvam politicas pablicas que capacitem os
docentes para atender de forma eficaz os alunos com caracteristicas educativas diferenciadas.
O itinerario historico da inclusdo teve seu marco inicial na década de noventa com o inicio
das acOes internacionais que asseguram aos paises instauracdo de leis que amparem tais
principios. No que diz respeito a legislagdo brasileira, temos a Lei de Diretrizes e Bases
Nacional (1996) e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo
inclusiva (2007) que passaram a garantir direito e democratizacdo do ensino para todos,

independentemente das diferencas particulares e/ou individuais dos alunos (PADILHA,2004).
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Mesmo gque mecanismos e instrumentos legais sejam capazes de estimular e assegurar
0 desenvolvimento da sociedade aberta a diversidade e garantir a educacdo para todos, na
pratica, 0 modelo da inclusdo ainda esta longe de se concretizar. Nas palavras de Sacristan
(2012), se por um lado, as atuais politicas que versam sobre a inclusdo evidenciam esforcos
para assegurar o acolhimento das diferencas na esfera social, por outro salientam a
complexidade do processo de constituicdo dessa sociedade aberta a diversidade e da
sistematizacdo da inclusdo que envolve uma parcela significativa da populagéo,
marginalmente excluida do processo de emancipacdo social e de desenvolvimento
humano,(Leite, 2012).

Diante do exposto, segundo Mantoan (2003) tendo como intencdo a reflex&o acerca da
inclusdo na busca da superacdo das desigualdades marcadas pelo movimento histérico-social
da educacédo que, por longas décadas, deixaram de considerar as demandas especiais dos que,
diferentemente da maioria, poderiam alcanc¢a-las em ritmos, modos e tempos distintos. Pensar
no outro, no diferente, na diversidade, é pensar na possibilidade de reduzir e eliminar as
barreiras do preconceito, da discriminacdo e da desigualdade. Sendo assim, Dussel (2001)
citado por Oliveira (2006) diz que:

“Aceitar o argumento do outro se supde o aceitar o outro como igual, ¢ esta
aceitacdo do outro como igual é uma posicéo ética, é o reconhecimento ético
ao outro como igual, quer dizer, aceitar 0 argumento ndo é somente uma

questdo de verdade, mas, também uma aceitagdo da pessoa do outro” (p.70).

Tendo como norte o complexo processo de inclusdo escolar compreende-se que o foco
deve ser os principios como: a aceitacdo das diferencas individuais, a valorizacdo de cada
pessoa, a convivéncia dentro da diversidade humana, a aprendizagem através da cooperacéo.

Conforme dados da pesquisa divulgada pela Organizacdo das Nac¢bes Unidas (ONU,
2002), 10% da populagdo mundial possui algum tipo de deficiéncia e um percentual de apenas
3% ¢é atendida. Sendo assim, pode-se perceber que grande parte desses cidaddos estdo
desprovidos de seus direitos sociais basicos, tais como lazer, cultura, emprego e educacéao
(VIEIRA, 2005).

REVISAO DE LITERATURA

A educacéo inclusiva permite lancar o olhar

, Para multiplas direcbes e provoca uma mudanca
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epistemoldgica na qual a viséo tradicional do conhecimento, da relacéo entre sujeito-objeto e
a aprendizagem seja reavaliada, e tenha uma nova significacdo. Com relagéo a isso, Maturana
(1997, p. 37) revela o seguinte “[...] cada ser humano constroi o conhecimento em interagdo ¢
de onde os agentes externos s6 podem provocar mudancgas internas em cada organismo
determinados por sua propria estrutura”. Sendo assim, buscam em espagos diversos multiplas
realidades, estabelecendo as relages humanas que acontecem no acolhimento mdutuo,
identificando em um a legitimidade do outro.

Nessa perspectiva, demandam novas abordagens especificas para um publico Unico
que se encontra em situacdo com diferentes olhares sobre a inclusdo de desvantagens de toda
natureza, desde as sociais, de saude, de educacgdo, de etnias, de deficiéncias (BIANCHETTI,
2002).Tendo como fio condutor esse comportamento empatico, necessitando de um formato
de escola cuja cultura seja significativa; que propicie a aprendizagem oportunizando o
desenvolvimento integral do que permeia a ideia de uma aprendizagem mais cooperativa que
possa gerar e potencializar a autoaprendizagem e que incorpore praticas participativas
(HEREDERO, 2009).

Nesse contexto, compreende-se que 0 saber docente é condi¢do sine qua non para a
urgéncia de um novo padrdo essencial: o profissionalismo docente, traduzido pela
competéncia como produto de sua formacao, (MIRANDA, 2004).

Portanto, é desejavel a existéncia de uma atualizacdo na formacdo inicial com novos
direcionamentos na préatica e na profissionalizacdo docente a partir desses novos enfoques,
possibilitando mudancas nas metodologias de ensinar, na organizacdo das aulas, no
planejamento de atividades, nas adaptagdes curriculares e nos sistemas de avaliacdo. Nessa
formacdo, bem como na pratica docente, ha que se enfatizar o respeito a diversidade visando
ver e olhar o outro com base em sua singularidade, potencializando-se esse esforco em um
trabalho realmente eficaz, produtivo e, principalmente, inclusivo (DENARI, 2011).

Diante dessa abordagem, o olhar diferenciado da pratica pedagdgica que enxergue o
outro nas suas semelhancas e diferencas ndo € condizente com as usuais praticas
discriminatorias e muito menos com a padronizacdo da aprendizagem, do ritmo, do
comportamento de forma homogénea e igualitaria. Esta atitude esta longe da qualidade da
educacéo que os profissionais da area educacional defendem, conforme Ferreira (2013).

Para Junkes (2006), compreender que o professor tem um papel essencial no processo
de constru¢cdo do conhecimento do individuo significa avangar no desenvolvimento de

praticas educativas que contemplem o uno e o
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maltiplo, significa de outra forma romper com a ideia de homogeneidade e de uniformizacdo
que ainda impera no campo educacional. Representa dessa forma entender a educacao para
além do seu aspecto institucional e compreendé-la dentro do processo de desenvolvimento
humano.

Consequentemente, € o que fala Dayrell (1996) compactuando com a ideia de que
essas novas possibilidades do espaco educativo escolar precisam ser vistas na sua riqueza, no
seu potencial de instituicdo sociocultural marcado por simbolos, rituais, crencas, culturas e
valores diversos. Expde assim, a necessidade do desafio da mudanca de valores, de l6gicas e
de representacdes sobre o outro na forma de educar para a diversidade fazendo das diferengas
um trunfo, explora-las na sua riqueza, possibilitar a troca, proceder como grupo, entender que
0 acontecer humano ¢ feito de avancos e limites.

Nessa concepcdo, a maior dificuldade da escola que observa o outro, o estranho, o
diferente e que respeita a diversidade é garantir a educagdo para todas as pessoas
historicamente excluidas, marginalizadas e oprimidas. Para Caiado (2003), é manter-se como
um espaco onde todos possam ter os mesmos direitos e que sejam tratados com igualdade,
podendo promover o processo de inclusdo, garantido ndo s6 o acesso, como também a
permanéncia, rompendo barreiras, quebrando obstaculos e vencendo limites.

Em contrapartida, Larrosa e Skliar (2002) propdem uma pedagogia do dialogo, da
harmonia, da empatia, que ndo chegue ao ponto de acabar com as diferencas, porém, que
mantenha a inquietacdo entre as duas, compreendendo que é da tensdo que surge a criacdo de
algo novo e a possibilidade de uma nova ordem que acontece o caos. No @mbito educacional,
ndo concerne caracterizar o que é a diversidade e quem a compde, sendo conceber melhor
como as diferengas nos constituem enquanto individuos.

No decorrer destas reflexdes sobre as questdes inclusivas, sociais e educacionais que
solicitam um novo olhar, que sejam olhares mdltiplos para romper com a influéncia
epistémica dos amplos saberes que primam por uma visdo hegemonica de educagéo, na qual
todas as criangas aprendem do mesmo modo e no mesmo ritmo € uma utopia que ndo pode ser
confirmada por nenhuma ideologia e muito menos pela legislagio. A multiplicidade
representa o convite para a coragem de espiar por frestas inusitadas e conseguir ver outras
dimensdes da realidade nesse movimento de olhar para a educagdo sob novos angulos
(SKLIAR, 2003).

ASPECTOS HISTORICOS DA INCLUSAO
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No que se refere a historicidade da inclusdo, pode-se dizer que ela percorreu uma
longa trajetéria por inumeros periodos, paises e culturas. Houve um periodo de grande
exclusdo social que aconteceu na Grécia na Idade Antiga, onde as criangas que nasciam com
qualquer tipo de deficiéncia eram abandonadas ou mortas logo apds o parto para que nao
fossem descobertas e colocasse a familia em desgraca, (CORREIA,1999).

Conhecida como Idade das Trevas por ser um periodo de grandes conflitos,
principalmente religiosos, a ldade Média ficou conhecida pela perseguicdo e morte aos
deficientes de qualquer tipo por serem relacionados a questdes sobrenaturais.

Os registros historicos de acordo com Jannuzzi (2004) apontam para o Brasil do
século XVIII, as instituicdes religiosas como as Santas Casas, abrigavam e também
distribuiam alimentos aos desvalidos, como eram chamados todos que tivessem qualquer tipo
de deficiéncia, Bueno (1993).

Os primeiros movimentos que visavam o atendimento e o acolhimento as pessoas com
deficiéncia surgiram na Europa. Esta mudanca de atitude e tendo como inspiracdo
experiéncias exitosas europeias, um pequeno grupo de brasileiros iniciou servicos de
atendimento para cegos, surdos e pessoas com deficiéncia mental e fisica, isso no inicio do
século XIX, os quais foram caracterizados como iniciativa particular e oficial isolado,
demonstrando o interesse de algumas pessoas especialmente educador, pelo atendimento
educacional aos deficientes, contribuindo de sobremaneira para a inclusdo da Educacdo
Especial na politica educacional do Brasil, que s6 aconteceu nos anos 50, Mazotta (2005).

D. Pedro Il foi um grande incentivador da incluséo, tendo em 1854, criado o Instituto
dos Meninos Cegos, na cidade do Rio de Janeiro através do Decreto Imperial N° 1.428, atual
conhecido como Instituto Benjamim Constant (IBC), reconhecido internacionalmente por
suas pesquisas. Ele também criou na mesma cidade, Instituto Nacional de Educacao de Surdos
(INES), pela Lei de N° 839 o entdo Imperial Instituto dos Cegos-Mudos (MAZOTTA,2005)

Em 1883, tendo como eixo norteador a Educacdo Especial na formacéo de professores
e no curriculo, aconteceu o 1° Congresso de Instrugdo Pablica, evento de grande relevancia.

Mendes (2006), acrescenta que no século XIX, no Brasil, surgiram algumas
iniciativas ndo oficiais precursoras de cunho educacional para pessoas com necessidades
educacionais especiais. Na cidade do Rio de Janeiro, em 1947, aconteceu o primeiro Curso de
Especializagdo de professores na Didatica de Cegos, promovido pelo Instituto Benjamim

Constant em parceria com a Fundagéo Getulio Vargas.
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Somente na década de 1970 comegou a institucionalizagdo da Educagdo Especial com a
efetivacdo do poder publico, Ferreira (2013).

A Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994), em 1994, estabelece que a escola
inclusiva contemple as vérias necessidades educacionais e sociais especiais, tendo como
principios basicos os diferentes olhares sobre inclusdo (SANTOS, 2000).

Tendo em vista a relevancia do referido documento, percebe-se a sua influéncia no
processo de criacdo de politicas publicas internacionais como exemplo a construgdo de nossa
LDB/96, em seu capitulo V — no qual reza em seu paragrafo Unico que:

“O poder Publico adotara, como alternativa preferencial, a ampliacdo do
atendimento aos educandos com necessidades especiais na propria rede
publica regular de ensino, independentemente do apoio as instituicGes
previstas neste artigo.” (BRASIL, 1996).

Entretanto, salienta-se que o Estado assuma como seu, o0 dever de prover condicdes de
ampliacdo de acesso escolar especializado as pessoas com deficiéncia, Leite (2012). Ja as
Diretrizes da Educacdo Especial na Educacdo Basica (Brasil, 2001), definem que as
adaptacdes curriculares podem ser interpretadas como flexibilizacdo, uma vez que
pressupdem a existéncia de alteragcdes no processo educacional, sinalizando assim o caminho
para atender as particularidades de todos os estudantes. Na atual LDB, ha sensivel evolucéo,
muito embora a educacdo especial esteja conceituada como modalidade de educacdo escolar

oferecida a educandos portadores de necessidades especiais, (Pietro, 2002).
CONSIDERACOES FINAIS

Refletindo sobre tudo o que se discutiu, entende-se que o0 processo de
desenvolvimento dos seres humanos passa sim pela aprendizagem, porém vai além dela, tem a
ver com a interagdo social, esse € ponto fundamental nesse aspecto.

A inclusdo ndo pode ser definida de modo algum estanque, a priori, fechada em si
mesma. Ela compde o curriculo e ndo pode ser dissociada do projeto educativo em sua

totalidade, incluindo as politicas publicas, os projetos escolares, as propostas implicitas e a

diversidade socio educacional.
E notdrio, um avango no que diz respeito as discussdes teorico-legais da inclusio da
pessoa com deficiéncia no sistema publico regular de

,\Aensino, possibilitando o fomento de leis e politicas
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publicas que conduzam as necessidades legais em um cenério inclusivo para uma sociedade
cada vez mais injusta, globalizada e fragmentada por valores individuais e desiguais.

Na perspectiva interacionista, sempre ha necessidade da busca pela educagédo
inclusiva, como uma possibilidade de romper as barreiras que inviabilizam a aceitacdo das
diferencas entre as pessoas, sabendo que trata-se de um processo complexo, que exige
formacdo, exercicio da toleréncia e, conhecimento, que provoca dessa forma mudanca

atitudinal na construcdo de uma sociedade mais inclusiva e igualitaria.
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