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Introducio

A educagdo infantil foi institucionalizada como um direito somente em 1988, onde a
Constitui¢ao Federal a reconhece como um direito da crianga e um dever do Estado. Antes desse
periodo a educagdo infantil possuia um carater assistencialista, passando a fazer parte da educagao e
ser assegurada pelo poder publico devido a pressdo de alguns movimentos sociais, que comegam a
reivindica-la como um direito da mulher trabalhadora e também das proprias criangas, vistas como
cidadas e, portanto, portadora de direitos.

Ja sob responsabilidade do Estado, a educacao infantil passa por significantes avangos, no
que tange a sua consolida¢do a nivel politico. Em 1990 ¢ criado o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), que reitera os direitos da crianca e do adolescente, bem como determina a
criacdo dos Conselhos da Crianca e do Adolescente e os Conselhos Tutelares, que tém como
responsabilidade zelar pelo respeito aos direitos desses cidaddos. Em 1996 a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB) inclui a educacdo infantil como a primeira etapa da educacio
basica, em 2001 o Plano Nacional de Educacdo (PNE) ¢ aprovado e inclui um capitulo destinado a
educagdo infantil, propondo metas para atender criancas de 0 a 6 anos, em 2007 o Fundo de
Manuten¢ao e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educagdo (FUNDEB) ¢ aprovado, garantindo o repasse de recursos para a educacgao infantil. Esses
sdo alguns exemplos das politicas criadas para agir na solidificagdo, no funcionamento e na
qualidade da educa¢do infantil, criando suporte politico a esta para que seus objetivos sejam
atingidos e os educadores infantis exer¢am suas praticas, que, de acordo com o Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNI), criado em 1998, sdo, indissociavelmente,

educar e cuidar.
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Pensando as instituicdes infantis como um espaco de socializacdo das criancas e,
consequentemente, um ambiente que agrega diversos individuos, estes com suas especificas
singularidades, cabe aqui problematizar as suas praticas de educar e cuidar, visto que o campo da
educacdo, em todos os seus niveis, ¢ permeado por diversas praticas sexistas, machistas,
homofobicas e tantas outras que produzem e reproduzem diferencas sociais. Torna-se, portanto,
importante problematizar o educar e o cuidar na educacdo infantil, visando questionar quais sdo os
valores que permeiam essas praticas.

Metodologia

A presente pesquisa caracteriza-se como bibliografica e qualitativa. Foi utilizada a revisao
sistematica como procedimento metodoldgico, buscando manter o carater e o rigor cientifico

da pesquisa.
Resultados e Discussao

Segundo o RCNE/I (1998), educar
“significa propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas
de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relagdo interpessoal de ser e estar com os outros em uma
atitude bésica de aceitacdo, respeito e confianga, e o acesso, pelas criangas aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural” (RCN/I, vol.I, 1998,
p.23).

O cuidar “significa valorizar e ajudar a desenvolver capacidades” (RCN/I, vol.l, p.24) e,
para exercer essa pratica “¢ preciso antes de tudo estar comprometido com o outro, com sua
singularidade, ser solidario com suas necessidades, confiando em suas capacidades” (RCN/I, vol.I,
p.24). Portanto, cuidar da crianga ¢

“sobretudo dar ateng@o a ela como pessoa que estd num continuo crescimento e
desenvolvimento, compreendendo sua singularidade, identificando e respondendo
as suas necessidades. Isto inclui interessar-se sobre o que a crianga sente e pensa, o

que ela sabe sobre si e sobre o0 mundo, visando a ampliacdo deste conhecimento e
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de suas habilidades, que as poucos a tornardo mais independente e mais autbnoma”

(RCNVL vol.I, 1998, p.25).

O educar e o cuidar devem, portanto, constituir praticas pedagogicas que reconhecam a
crianga como um sujeito dotado de singularidades e o respeito a essas singularidades representa um
pré requisito para os principios de aceitacdo e respeito para com o outro. O educador infantil deve
entender a percepcao de mundo que a crianga tem e desenvolver nela a capacidade de compreensao
desse mundo, que € uma realidade repleta de diversidade. Ora, se o cuidar significa “valorizar e
ajudar a desenvolver capacidades” e o educar significa, dentre outras coisas, desenvolver na crianga
a capacidade de “conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural”, ndo deveria a
educacdo infantil praticar uma educagdo emancipadora e libertadora? Uma educagdo destituida de
preconceitos e valores segregadores, que enxergue € ensine que o outro, independente do seu
género, raga, religido ou orientagao sexual tem capacidade e direito de ocupar qualquer espago no
plano social? Afinal, a educacgdo infantil trata as criangas como iguais e as ensinam a se tratarem
como iguais? No que se refere as questdes de género, os educadores infantis educam meninas e
meninos da mesma forma? O que se concebe, exatamente, como “meninas’ € “meninos”?

Infelizmente o que se constata, tanto no campo pratico quanto no campo tedrico, € que a
educacao infantil, assim como os demais niveis de educacdo, educa meninas e meninos de maneiras
distintas, tendo as suas praticas marcadas pela reproducdo das desigualdades de género e as demais
desigualdades sociais. Pesquisadoras como Guacira Lopes Louro (1997), Jane Felipe (1999) e
Claudia Vianna e Daniela Finco (2009) desenvolveram estudos tedricos e empiricos sobre as
questdes de género na educacdo, estas tltimas com enfoque na educacgdo infantil, e esses estudos
apontam que a educacdo infantil configura-se como um espago de demarcacdo de diferencas e
reproducdo das desigualdades entre os géneros feminino e masculino.

Seguindo a estrutura bindria homem/mulher, os educadores infantis educam e cuidam das
criangas submetendo-as a essa estrutura, ou seja, impde a elas os padrdoes hegemonicos do género
feminino e do género masculino. Esse processo abarca diversas praticas sexistas e machistas, muitas
vezes sutis, veladas, que visam produzir corpos submissos, marcados e demarcados para obedecer a

uma ordem e, assim, serem aceitos na sociedade. O corpo torna-se algo “produzido, moldado,
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modificado, adestrado e adornado segundo parametros culturais” (Vianna, Vinco, 2009, p. 272).
Assim, ha todo um controle do corpo infantil, um trabalho arduo para tornar as meninas meigas,
doceis, frageis, cuidadosas, suas atitudes e comportamentos altamente “femininos” sao vangloriados
como se representassem algo de extremo valor. Em contrapartida, aquele que ndo chora precisa ser
forte, sem vaidade, ter postura de “homenzinho”. Meninas cruzam as pernas, sentam como
“mocinhas”, meninos podem sentar de “pernas abertas”. Sdo ordens, gestos, elogios, repreensdes,
sorrisos € demais expressoes e condutas normalizadoras, produtoras de sujeitos, que constituem as
praticas de educar e cuidar na educagdo infantil. Essas praticas merecem atenc¢do e, sobretudo, o
questionamento e a problematizagao.

Torna-se evidente que o espago escolar das criangas mantém e reforca a estrutura patriarcal,
cuja nossa sociedade foi erguida, inscrevendo nos corpos das criangas marcadores de género, ou
seja,

“O minucioso processo de feminilizagdo e masculinizagdo dos corpos, presente no
controle dos sentimentos, no movimento corporal, no desenvolvimento das
habilidades e dos modelos cognitivos de meninos ¢ meninas esta relacionado a
forca das expectativas que nossa sociedade e nossa cultura carregam” (Vianna e
Finco, 2009, p. 272).

Entende-se que o “ser menina € o “ser menino”, nesse contexto, significa obedecer a uma
ordem, se enquadrar a determinadas normas sociais, aprender a desempenhar fungdes muitas vezes
impostas como naturais. Ser menina € ser menino, em suma, significa enquadrar-se e obedecer a
ordem bindria masculino/feminino. Nesse sentido, romper com essas determinagdes, subverter a
norma € agir contra algo que ja esta circunscrito, pré determinado ¢ a educagdo se apresenta, se
revela como um mecanismo de controle para que os corpos infantis sejam domesticados segundo o
que lhes sdo socialmente aceitos e determinados. A escola, como Louro afirma, delimita, separa,
institui o espaco de cada sujeito (Louro, 1997).

Conclusao

E importante enfatizar que, imbricado a esse processo de inculcacdo de valores sexistas, ha o

processo de naturalizagdo de comportamentos e condutas que pertencem ao universo simbolico
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humano. A escola apresenta normas, valores e comportamentos como algo inerente a cada género,
transmitindo para as criangas que meninas agem, naturalmente, de determinada forma e vice-versa,
que meninas € meninos sdo, por natureza, constituidos de capacidades cognitivas diferentes, que
vao desempenhar papéis distintos na sociedade e diversas outras concepgdes sexistas e machistas
que alimentam e sustentam as desigualdades de género. Dessa forma, as criangas naturalizam
diferengas e aprendem a conviver com elas, sd3o ensinadas, adestradas para viver, reproduzir e
sustentar o sistema patriarcal. Esse processo de adestramento ao patriarcado ndo se encerra na
infancia e ndo se restringe ao ambito da educagdo, as diversas instituicdes sociais de nossa
sociedade sdo estruturadas a partir das desigualdades de género, existe uma série de dispositivos de
reproducdo dessas desigualdades.

Compreendendo que o espago educativo se apresenta como reprodutor das estruturas sociais,
atuando como produtor do sujeito, cabe aqui a reflexdo e o questionamento a respeito do curriculo,
afinal, ele “estd no centro da relacdo educativa” (Silva, 2001, p.10), o que evidencia a estreita
relacdo entre curriculo e o processo educativo de produgdo do sujeito. Considerando o emaranhado
de significados expostos e discutidos por Tomaz Tadeu da Silva (2001), ndo se pode reduzir o
curriculo a um mero documento pedagodgico, a um produto de politicas curriculares, ou mesmo as
relacdes pedagdgico-educativas. Tem de se questionar o carater do curriculo, suas multiplas e
interfaces, de que forma ele se apresenta na realidade social, no campo das relagdes de poder. De
que maneira ele se materializa, o que ele produz e de que forma ele produz.

Tomaz Tadeu da Silva (2001), em sua obra O Curriculo Como Fetiche: a poética e a politica
do texto curricular, defende uma concep¢do de curriculo pensado dentro das relacdes sociais,
consequentemente inserido também nas relagdes de poder, e baseada numa perspectiva dindmica de
cultura, esta ultima pensada e concebida como produgdo. Nesse sentido, o curriculo “¢
compreendido como: 1) uma pratica de significacdo; 2) uma pratica produtiva; 3) uma relagdo
social; 4) uma relagdo de poder; 5) uma pratica que produz identidades sociais” (Silva, 2001, p.17).
O que o autor quer tornar evidente ¢ que o curriculo, como pratica discursiva, produz identidades
sociais através da construgdo, da produgdo de significados. E esse processo se da no contexto das

relagdes sociais € de poder, ou seja, no contexto marcado pelas diferengas, hierarquias de género,
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classe, sexualidade, marcado pela exploracdo humana, pelas injusti¢cas sociais. Por meio da
producao de significados, o curriculo produz, no campo social e politico, identidades de género,
raciais e outras demais.

Concomitantemente a essa producdo de identidades, ha o processo de construcdo e
demarcagdo das diferencas, o curriculo produz sujeitos ao mesmo tempo em que estabelece e
institui diferengas (Silva, 2001). O curriculo, portanto, se materializa como pratica discursiva e atua
na producdo de subjetividades, na disciplinacdo dos corpos, na manutencdo da ordem, na
reproducdo e manutengao das desigualdades.

Dentro do processo de constru¢do das identidades de género na educacdo infantil, o
curriculo se apresenta como um dispositivo de disciplinagdo do corpo infantil, orientando os
educadores no processo de inculcacao nas criangas da oposi¢ao binaria homem-mulher. O curriculo

orienta as praticas pedagogicas de controle e disciplinacdo do corpo.
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