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RESUMO

O uso do raciocinio l6gico apresenta papel importantissimo em diversas dreas da vida, porém encontramos
constantemente pessoas com dificuldades em resolver problemas que necessitem desse uso. Baseado nisto,
os bolsistas do PIBID Subprojeto de Matematica da UFCG/CES desenvolveram com os alunos do Ensino
Médio da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio José Luiz Neto, localizada em Barra de Santa
Rosa — PB, um trabalho com o objetivo de valorizar as competéncias individuais do aluno, motivando seu
interesse e instigando sua curiosidade e capacidade de raciocinar. Buscamos também, apresentar aos
docentes as evidéncias voltadas a necessidade de inserir em suas metodologias, alternativas que corroborem
com a aquisi¢do dos objetivos definidos acima. Apds uma pesquisa bibliografica, iniciamos o trabalho com
uma pesquisa de campo, onde buscavamos um diagnostico dos alunos na resolucio de questdes com o uso do
raciocinio logico, em seguida, realizamos um minicurso de raciocinio logico, onde legitimamos a caréncia
dos alunos no convivio com resolugdo de questdes de ldgica. Buscamos apresentar meios facilitadores de
lidar com a resolugdo dessas questdes e facilitar o amadurecimento de sua linha de raciocinio, capacitando-os
para necessidades futuras. A partir das acdes realizadas, pudemos concluir que a habilidade dos educandos
de usar o raciocinio logico ¢ decorrida da familiarizagdo, amadurecimento e pratica, evidenciando assim, a
necessidade de intensificar os métodos propostos.

Palavras-chave: ensino da matematica, recursos, pensamento l6gico-matematico.

INTRODUCAO

A arte de raciocinar estd ligada a diversos aspectos, porém trataremos aqui apenas de
aspectos relacionados ao conhecimento 16gico matemadtico, sendo esta, a linha que norteou todo o
trabalho de pesquisa. A l6gica advém de experiéncias do cotidiano, por isso, compreendemos que a
logica ndo € algo que se ensina. Como confirma Piaget (1978) em sua grande contribuicdo com o

estudo do raciocinio légico-matematico: “O conhecimento logico-matematico resulta da acdo
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mental da crianga sobre os objetos. Portanto, ele nao pode ser ensinado por repeticio ou
verbalizacao”.

A necessidade do uso do raciocinio logico se apresenta frequentemente em situagdes do
cotidiano, seja na tomada répida de decisdes, na interpretagdo de textos, nas formas de expressar-se,
como também na resolugao de problemas matematicos. Sendo esta Ultima, a situagdo que iremos
tratar, podendo afirmar que os problemas matematicos englobam todos as situagdes anteriores,
incluindo o conhecimento matematico, aclarando assim, a ligacdo do raciocinio logico com os
problemas matematicos.

Sabemos que o homem ¢ um ser 16gico, mas o que nos parece ¢ que a utilizagdo dessa logica
vem sendo esquecida, ¢ comum encontrarmos alunos acomodados, que apresentam preguiga de
utilizar sua capacidade de raciocinar para solucionar problemas. Como afirma Dante (2007): “E
necessario formar cidaddos matematicamente alfabetizados, que saibam como resolver, de modo
inteligente, seus problemas de comércio, economia, administracao, engenharia e outros da vida
diaria”.

Confirmamos as dificuldades dos alunos na resolu¢ao de questdes de logica, através de uma
pesquisa realizada pelos Bolsistas do PIBID subprojeto de matematica, nas turmas de ensino médio
da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio José Luiz Neto, localizada em Barra de Santa
Rosa. A pesquisa foi feita através de questionario, onde nao se fazia necessario um conhecimento
aprofundado em matematica para a resolu¢do das questdes, necessitava somente das operagdes
fundamentais e do uso do raciocinio 16gico. Os resultados da pesquisa evidenciam a dificuldade dos
alunos em resolver problemas utilizando o raciocinio l6gico matematico, confirmando assim, a
necessidade de implementar nas aulas de Matematica questdes que trabalhem a logica do aluno,
preparando-o para situagdes cotidianas e necessidades futuras.

Ao analisar os dados de nossa pesquisa, sentimos a necessidade de buscar alternativas que
possam solucionar os problemas encontrados, afim de preparar o aluno para a vida cotidiana e
tarefas especificas em diversas atividades humanas. Criamos assim um minicurso, buscando
impulsionar o aluno na constru¢do do conhecimento e incentivar os docentes a pratica da
contextualizagdo nas aulas de matematica. Pois como afirma Scolari (2007), em analogia a

importancia do estimulo ao raciocinio ldgico e da aprendizagem significativa:
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Da mesma forma que na leitura ou escrita, o raciocinio logico na resolugdo de
problemas matematicos ¢ um fator de extrema importancia. E fundamental que os
alunos compreendam e raciocinem sobre o que esta sendo proposto € ndo somente
decorem e apliquem formulas. (Scolari et. al., 2007)

E preciso implementar na pratica escolar esse convivio com o raciocinio 16gico, para que
i1sso ndo venha interferir na aprendizagem do aluno em um nivel mais elevado. Como afirmam
(Rauber et al., 2003): “E comum encontrar alunos universitarios com dificuldades para interpretar o
que estdo lendo, por ndo terem sido alfabetizados para entender o que estd “por trds” daquilo que
estd escrito, ou seja, o real significado e contexto”. Baseado nestes casos encontrados comumente
como cita o autor acima, buscamos através deste, trabalhar o raciocinio l6gico matematico em sala
de aula contextualizando com a realidade do aluno, com o objetivo de valorizar as competéncias
individuais existentes em sala de aula.

Outro aspecto importante a ser considerado nas praticas pedagdgicas € o uso das tecnologias
em sala de aula, por isso, buscamos caracterizar as aulas com a diversidade de recursos que a
tecnologia nos oferece, acreditando que este ¢ um meio de atrair o aluno e contribuir para as aulas
dindmicas e que instiguem a curiosidade e a capacidade do mesmo, sendo o desenvolvimento destas

capacidades o objetivo principal de nosso trabalho.
METODOLOGIA

O estudo foi dividido em etapas, inicialmente foi realizada uma pesquisa bibliografica para a
constru¢do do referencial tedrico, em seguida, criamos o plano de trabalho e delineamos os
objetivos a serem alcangados. A partir deste, dividimos o trabalho em duas etapas: Questionario
para diagnosticar o nivel dos alunos na resolugdo de questdes de raciocinio ld6gico e minicurso de
raciocinio logico.

Na primeira etapa, selecionamos aleatoriamente trés turmas de Ensino médio da Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio José Luiz Neto, localizada em Barra de Santa Rosa - PB,
sendo uma turma de cada série do Ensino Médio.

Em seguida, construimos o questionario abaixo para aplicagdo nas turmas, sendo ele

composto por seis questdes, constituindo questdes de multipla escolha e questdes abertas.
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(IDENTIFICAGAD
Séis; [] 1" ano [] 2®ana [ 3 ano

. 4

Diagndstico: Raciocinio Légico Matematico

1} Uma lesmia encontra-se no fundo de um pogo s=co de 10 meiros de profunl:lu:lade & qQuer =3ir
de |3, Durante o dia, ela consegue subir 2 metros pela parede; mas 3 noite, enquanto dorme,
escorrega 1 metro. Depois de quantes diss ela consegue chegar na saida do poga?

2} Quantas vezes wocd usa o slgarismo O para numerar as paginas de um livro de 100 paginas?

3} Quantos guadrados existem na figura abaixo?
a) 16 quadrados
b 20 quadradaos
c) 24 quadrados
d) 30 guadrados

4} (FCC - 2004 - Analista Judicianio - TRT) Comparando-se uma sigls de 2 letras com as siglas
WES, SIM, BOI, BOL e ASD, s3be-se que:

- MES n3ao tern lefras em comum com els;

- SIM term uma letra em comum com ela, mas gue Nac esta Na mesma posn;au;

- BOI tem uma Unica letra em comum com =la, que esla na mesma parslga.o

- BOL tern urna letra em comum com ela, que n&o estd na mesma | pOsigan;

- AS0 fem uma letra em comum com ela, que esta na mesma posigao.

A sigls 3 qua se refere o enunciado dessa questio &

5} Um homem que pesa 100 kp = seus dois filhos, um com 40 kg e o outro com &0 kg, precisam
stravessar o rio. O Unico barco disponivel 58 pode carregar até 100 kg de cada wez. Como eles
poderio chepar até a outra margem do ria”?

&) Qual € o cubo que podemos formar com a figura abaixe:

Figura 1: Questiondrio aplicado nas trés turmas de Ensino Médio

Na primeira visita as turmas, houve explicacdo e debate sobre a importancia do raciocinio
logico e breve explicagdo da proposta dos Bolsistas do PIBID subprojeto de Matematica para com
as turmas. Em seguida, aplicamos o questiondrio acima em cada turma escolhida, totalizando em 86
alunos.

Apos a fase de coleta, os dados foram analisados pelos Bolsistas do PIBID subprojeto de
Matematica, no proprio laboratdrio da escola, no qual posteriormente serdo expostos nesse trabalho
através de graficos.

ApoOs a andlise dos dados, escolhemos aleatoriamente 15 alunos de cada turma que
respondeu o questionario e realizamos as inscri¢des para 0 minicurso.

A etapa do minicurso, foi realizada no horario oposto do aluno, apresentando uma carga

horaria de 8 horas, divididas em 4 dias, sendo somente, uma vez na semana.
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Inicialmente, o minicurso apresentou alguns conceitos de logica, aplicacdo de questdes de
logica no cotidiano, a necessidade e exemplos de onde o aluno pode se deparar com questdes de
logica, nas aulas posteriores, apresentamos questdes mais complexas, relacionadas a sequéncias,
logica dos conjuntos, problemas de correlacdo, entre outros. Todas as aulas envolveram também a
utilizacdo dos computadores do laboratério de informdtica da escola, apresentamos o raciocinio
logico através de jogos racha cuca e problemas de logica, acessados online pelo site
<http://rachacuca.com.br>.

As aulas do minicursos foram ministradas através de aula explicativa e dialogada, utilizando
apresentacao de slides, desafios impressos, computadores, internet, etc.

Com o objetivo de avaliar o desempenho dos alunos e finalizar o minicurso, aplicamos um
novo questiondrio (figura 2), com o nivel de dificuldade semelhante ao do primeiro questionario,

afim de fazer uma comparagdo entre ambos e verificar nossas hipoteses.

THMIVEREIDADE FEDEFAL DE CANPINA GRANTE

PIBID - Matematica
Mdinirursa Raciocio Legico
QUESTCES DE AVALIACAD

Parficipante:
1- Cologue nz ordem cometz os seguimiss ftens: Czmavall], Finades[2], Ano-Novo[3], Matzl[4],

Pazzoa[3]

g) 5-1-4-1-3 B} 5-2-4-3-1 ¢j 3-1-5-14 dj +-2-1-3-5 a) 1-5-1-4-3

2~ Uma peszoa 18 wm livwo de 100 pagmas em 6 dias. Em goantos dias es:a paszoa 1€ wm livro de 150

pazinas’

a) 11 dias b) 10 dias o) 12 dias d) & dias ) 3 diaz

3- (TIEE-2008-FCC) Dez placas guadradas, cada gqual tendo ambas as faces marcadas com uma mesma
lztra, foram dispostas ma forma triamzolar conforme & mostrado na fizura zhaize.

Dlovendo apenas trés dessas placas, 2 fomua triangular que ela: apresentam pode ter sua posicdo iovertida
Para que is20 ocofm, 2 placas que devem ser movidas sdo a: marcadas com as letras:
AJA Gel
B)A Hel
C)ABeC
DB, C=E.
E)E.Gel
4 - Um pastar diz para outre: "D wm de seus cameiros gue ficamos com igual memere de cameiros.” O
outrn respands: "Nada diszo, dE-me um de zeus cameiros que ficarei com o dodmo des seus”. Cramtos
cameiros tem cada v’

3- Tembe dispor § moedas em 3 fileiras de modo gue em cada fleira figuem apenas 3 moedas

OO0 000

§- (EBSEFH - UFPE - 1014 / IDECAMN) A zoma dos mameros que substitoem cometzmente as
interrogacde: na fEw@ 2 seEuir e jzual 2

Figura 2: Questiondrio aplicado ao final do minicurso



W Iconedu

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO

RESULTADOS E DISCUSSAO

O grafico abaixo, expde o desempenho dos alunos na resolucao do questionario 1 (figural),
como podemos observar, os alunos das trés turmas utilizadas como amostra de nossa pesquisa,

apresentaram grande deficiéncia na resolugdo das questdes.
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Figura 4: Desempenho dos alunos na resolugdo do questionario 1

A partir dos dados acima, confirmamos necessidade de implementar nas aulas de
Matematica a resolu¢do de questdes que envolvam o raciocinio légico. Como podemos ver na
figura 1, levando em consideracdo que as turmas eram do Ensino Médio, o nivel do questionario era
basico, para a resolu¢do das questdes ndo havia necessidade do uso de conhecimento aprofundado
em Matematica. Porém o que geralmente acontece na resolugdo das questdes de raciocinio légico,
que dificulta a compreensao do aluno, s3o as condi¢des implicitas nas questdes que o aluno acaba
desconsiderando e consequentemente errando as questoes.

Baseados nos resultados do primeiro questionario, apresentamos a proposta de minicurso,
acreditando nele como uma alternativa de proporcionar ao aluno uma experiéncia na resolug¢ao de
questdes. Acreditamos que esse alto indice de erros no primeiro questionario € consequéncia da

caréncia de questdes de raciocinio logico em sala de aula e também da acomodag¢do do aluno.
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Ao apresentar esse resultado aos alunos, apresentamos o minicurso e tentamos conscientiza-
los, evidenciando que esse erro agora pode ser sanado, mostrando a necessidade deles buscarem
preparacao para necessidades futuras.

As aulas do minicurso foram sempre proveitosas, os alunos participativos, existia grande
interacdo em sala de aula. Consideramos de grande importancia essa interagdo, principalmente a
interagcdo aluno com o conteudo, o interesse de alguns acaba impulsionando os demais e tornando as
aulas mais atrativas.

Buscavamos dinamizar o maximo possivel, para que o aluno sinta-se atraido, sempre que
apresentavamos o contetido exibiamos questdes para que eles se sentissem desafiados, esses
desafios sempre geravam bastante interesse e uma competicao saudavel entre eles. Os desafios eram
individuais, em duplas e grupais, para que pudesse despertar um espirito competitivo em unido com
os demais. Nessa perspectiva, Matos e Serrazina afirmam:

O professor deve permitir que os alunos interajam muito mais com os outros, que
aprendam uns com o0s outros, que sejam participantes em todos os dominios do
fendmeno educativo. Mas simultaneamente deve haver lugar para uma exploragéo
individual quando tal for o sentido necessario. A questdo central € que o estudante
se torne um participante ativo em vez de um receptor passivo (MATOS E
SERRAZINA 1996, apud LONGEN, 2004, p.22).

Uma importante ferramenta utilizada no minicurso foram os computadores, utilizamos
diversos desafios de raciocinio 16gico online, esses desafios contribuiram significativamente a
dinamizacio das aulas. E necessério que seja implementado nas aulas as diversas ferramentas que
nos sdo oferecidas e permitir que o aluno utilize desses recursos, para que eles percebam-se como
agentes atuantes na construg¢do de seu conhecimento. Nesta mesma perspectiva, afirmam os PCN’s
(2000):

O uso dessa diversidade ¢ de fundamental importancia para o aprendizado porque

tabelas, graficos, desenhos, fotos, videos, cameras, computadores e outros

r

equipamentos nao sdo sO6 meios. Dominar seu manuseio ¢ também um dos
objetivos do proprio ensino das Ciéncias, Matematica e suas Tecnologias.

Neste contexto, utilizamos dos jogos online como um meio de dar ao aluno comando para
conduzir seu aprendizado, eles se sentiam livres para escolher o jogo, desafio ou problema. Os

bolsistas faziam o acompanhamento deixando o aluno a vontade na escolha de sua atividade.
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Utilizamos desta estratégia, para tornar o aprendizado prazeroso, fugindo de aulas mecanicas e
cansativas.

No questionario apresentado no fim do minicurso, como também no decorrer das aulas,
pudemos perceber a importancia de implementar questdes de raciocinio logico nas aulas de
matematica, como podemos perceber na figura abaixo, o indice de acertos apresentados pelos

alunos foi significante.

90

80
70
60
50
40
30
20
w -
0

Alunos do minicurso

M Acertos M Erros
Figura 5: Desempenho dos alunos no questionario apos minicurso

O questionario ndo foi avaliado separadamente pelas séries, como os anteriores, porque
como foi citado anteriormente, o minicurso abrangeu as 3 séries, sendo 15 alunos de cada série.

O grafico abaixo mostra uma comparagdo dos resultados dos dois questionarios, como
podemos observar, ao compararmos a média de acertos e erros do questionario inicial com o grafico
do questionario aplicados depois do minicurso, percebemos grande evolugdo dos alunos, esse
progresso ¢ muito gratificante, pois percebemos a importancia de nosso trabalho e nos sentimos

motivados a buscar novas alternativas de dinamizar o ensino e facilitar o aprendizado do aluno.
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Figura 6: Comparativo entre os questionarios aplicados

Baseado nos graficos apresentados, percebemos a importancia do envolvimento das questoes
de raciocinio logico em sala de aula. E importante apresentar ao aluno uma matematica
contextualizada e ndo somente algoritmos e féormulas, o aluno precisa compreender a importancia

da matematica e sua contribui¢ao nas atividades do cotidiano.

CONCLUSAO

Baseados nos dados coletados e na experiéncia vivida em sala de aula, podemos afirmar que
a implementacdo das questdes de raciocinio ldgico nas aulas de Matematica ¢ uma forma de
oferecer ao aluno a oportunidade de amadurecer na resolugdo de questdes, o tornando mais proximo
das mesmas, proporcionando um amadurecimento. A partir do momento que o convivio do aluno
com essas questdes ou com situagdes problemas se torna mais frequente, ¢ criado certa
familiaridade, onde ele passar criar técnicas mais rapidas, aprendendo organizar sua linha de

raciocinio para cada tipo de situagao. Como afirma (POLYA, 1997):

Se a educag@o ndo contribui para o desenvolvimento da inteligéncia, ela esta
obviamente incompleta. Entretanto, a inteligéncia € essencialmente a habilidade
para resolver problemas: problemas do cotidiano, problemas pessoais, problemas
sociais, problemas cientificos, quebra cabecas e toda sorte de problemas. O aluno
desenvolve sua inteligéncia usando-a; ele aprende a resolver problemas
resolvendo-os.
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E de extrema importancia oferecer ao aluno espago para que ele seja agente construtor de
seu conhecimento, o uso das tecnologias em sala de aula, ¢ uma alternativa, pois o aluno tem a
oportunidade de atuar, conduzir o caminho de seu conhecimento de forma significativa e fugindo do
tradicionalismo.

Concluimos evidenciando a importancia da inser¢do do trabalho com o raciocinio logico
matematico em sala de aula, ¢ preciso incentivar o aluno a ser um individuo critico, capaz de
solucionar seus problemas. E importante que ele habitue-se com este convivio e conhega diversos
métodos de aprendizagem, métodos que utilizem de recursos e fujam do tradicionalismo,
permitindo ao aluno a percep¢do de sua capacidade de criar, desenvolver e solucionar seus

problemas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Média e Tecnologica. Parametros

Curriculares Nacionais (Ensino Médio). Brasilia: MEC, 2000.

DANTE, L. R. Didatica da Resolucdo de Problemas de Matematica. Sdo Paulo. Ed. Atica, 2007.
LONGEN, A. Matematica: Ensino Médio. Curitiba: Positivo, 2004.

PIAGET, J. O nascimento da inteligéncia na crianga. 3.ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1978.

POLYA, G. A arte de resolver problemas. Primeira reimpressao. Tradugdo e adaptacido de Heitor

Lisboa de Aratijo. Rio de Janeiro: Interciéncias, 1986.

RACHA CUCA. Disponivel em: <http://rachacuca.com.br/logica/problemas/> Acesso em: 13 de
Julho de 2015.

RAUBER, J.; ROSSETO, M.; FAVERO, A. M.; FAVERO, A. A.; TONIETO, C. Que tal um pouco
de logica?!, Ed. Clio Livros, Passo Fundo, 2003.



5 I Conedy

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO

REIS, M.P. Brincando com a légica: Aprendendo a pensar. Disponivel em:
<http://www.feg.unesp.br/extensao/teia/trab_finais/TrabalhoMichele.pdf>. Arquivo consultado em:

25 de fevereiro de 2015.
ROCHA, E. Raciocinio Légico: vocé consegue aprender. Rio de Janeiro. Ed. Campus. 2006.

SCOLARI, A.; BERNARDI, G.; CORDENONSI, A.; O desenvolvimento do raciocinio légico
através de objetos de aprendizagem. Centro Universitario Franciscano — UNIFRA; Universidade

Federal de Santa Maria — UFSM, 2007.



