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RESUMO

Este trabalho objetiva apresentar os resultados de uma pesquisa diagndstico realizada junto ao projeto “O uso
de artefatos historicos na Educagdo de jovens e adultos: Uma proposta para a formacdo continuada de
professores de Matematica”, vinculado ao PROLICEN/2015, da UFPB/Campus IV, Rio Tinto/PB. O
objetivo geral do projeto supracitado ¢ integrar o Curso de Licenciatura em Matematica, do Campus IV —
Litoral Norte, as escolas publicas da Regido do Litoral Norte, por meio do oferecimento de oficinas aos
professores que atuam na Educagdo de Jovens e Adultos, em que serdo explorados diversos artefatos
historicos, por meio de atividades estruturadas. A pesquisa diagnostica foi realizada em uma das etapas do
projeto e teve por objetivo analisar tanto o perfil de vinte e quatro professores que atuavam na EJA e que
estavam participando da experiéncia, quanto de verificar o que os professores pensavam acerca de questoes
didatico-pedagogicas relacionadas a sua atuagdo nessa modalidade de ensino. Nos apoiamos nos estudos de
Oliveira (2009); Fonseca (2007); D’ Ambrosio (1999). A pesquisa diagndstica permitiu-nos concluir que os
professores valorizam agdes como a desenvolvida no projeto supracitado e afirmam que possuem lacunas em
sua formacdo no que diz respeito a Educacio de Jovens e Adultos e a Historia da Matematica.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho objetiva apresentar os resultados de uma pesquisa diagndstico realizada junto ao
projeto! “O uso de artefatos historicos na Educagdo de jovens e adultos: Uma proposta para a
formagdo continuada de professores de Matematica”, vinculado ao Programa de Licenciatura —

PROLICEN/2015, da Universidade Federal da Paraiba — UFPB/Campus IV, Rio Tinto/PB.

! Esse projeto é coordenado pela Prof2. Dr2. Cristiane Borges Angelo (UFPB) e tem como professores colaboradores a
Prof2. Dr2. Graciana Dias (UFPB) e o Prof. Janio Elpidio de Medeiros (142 GRE/SEE/PB).
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O objetivo geral do projeto supracitado ¢ integrar o Curso de Licenciatura em Matematica, do
Campus IV — Litoral Norte, as escolas publicas da Regido do Litoral Norte, por meio do
oferecimento de oficinas aos professores que atuam na Educagdo de Jovens e Adultos, em que serdo
explorados diversos artefatos historicos, por meio de atividades estruturadas. Além disso, pretende
diagnosticar a situagdo em que se encontra a Educacdo de Jovens e Adultos nos municipios
atendidos pelo projeto, no que diz respeito a nimero de alunos, formagao de professores, principais
dificuldades com a Matematica, dentre outros, elaborar, com base no diagnéstico inicial € na
fundamentagdo teodrica, Cadernos Tematicos que subsidiardo o desenvolvimento das oficinas;
desenvolver as oficinas, junto aos professores de Matematica que atuam na Educagdo de Jovens e
Adultos; possibilitar o contato dos licenciandos em Matematica (bolsista e voluntarios do projeto)
com escolas da rede publica; desenvolver nos licenciando envolvidos no projeto a capacidade de

expressarem-se escrita e oralmente os signos da lingua e da matematica com clareza e precisao.

Nesse sentido, o projeto apresenta a futuros professores e profissionais que atuam na EJA, em
especial professores de matematica, métodos, argumentos, e potencialidades pedagdgicas que
venham reforgar suas metodologias aprimorando seus conhecimentos, em relagdo aos obstaculos e
dificuldades que enfrentam na sua pratica docente, pois a Educacao de Jovens e Adultos tem uma
grande caréncia em relacao a contetdos que venham a ser adquiridos para esse publico que ¢

marcado.

Nesse sentido, realizamos uma pesquisa, de cunho diagnostico, com os professores que atuam
na Educacdo de Jovens e Adultos, para que pudéssemos analisar tanto o perfil do professor, quanto

questdes didatico-pedagogicas relacionadas a sua atuagdo nessa modalidade de ensino.

Assim, dividimos esse texto em cinco partes, quais sejam: na primeira introduzimos o tema do
artigo; na segunda refletimos sobre o uso de artefatos historicos na Educacdo de Jovens e Adultos;
na terceira apresentamos os pressupostos metodoldgicos utilizados na pesquisa; na quarta
apresentamos e discutimos os resultados obtidos na aplica¢dao do instrumento de pesquisa e, por fim,

na quinta parte apresentamos as consideragdes finais do presente texto.
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2 O USO DE ARTEFATOS HISTORICOS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Essa pesquisa compreende uma das etapas do projeto citado no item anterior. O projeto
abrange a operacionalizagdo dos processos de aprendizagem e, também, a selecdo de conhecimentos
para a Educagdo de Jovens e Adultos. Nessa perspectiva, estamos ao mesmo tempo, analisando e
repensando nossa propria formacao docente. Acreditamos que ¢ necessaria a compreensdo do
professor de Matematica acerca do publico pertencente a Educagdo de Jovens e Adultos como

“jovens e adultos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem” (FONSECA (2007, p, 15).

Nosso interesse pela Educacao de Jovens e Adultos, vai ao encontro do que defende os PCN

(BRASIL, 2002) ao afirmar que

Aprender matematica € um direito basico de todos e uma necessidade, individual e
social de homens e mulheres. Saber calcular, medir, racionar, argumentar, tratar
informagdes estatisticamente etc. S3o requisitos necessarios de Jovens e Adultos.
(BRASIL, 2002, p. 11)

Assim, vislumbramos na histéria da matematica uma possibilidade metodolégica para o
ensino-aprendizagem da matematica em sala de aula, ao propor um método criativo e inovador,
buscando desenvolver o conhecimento matematico de uma forma mais lidica e interativa no
aprender e fazer matematica. Segundo D’ Ambrosio (1999),

As ideias matematicas comparecem em toda a evolu¢do da humanidade, definindo
estratégias de acdo para lidar com o ambiente, criando e desenhando instrumentos
para esse fim, e buscando explicacdes sobre os fatos e fenomenos da natureza e
para a propria existéncia. Em todos os momentos da histéria € em todas as

civilizages, as ideias matematicas estdo presentes em todas as formas de fazer e de
saber. (D’AMBROSIO, 1999, p. 97)

Nessa perspectiva, a historia no ensino de Matematica vem na busca de estar presente como
recurso pedagdgico na qual a comunidade escolar terd como um meio de reformulagdo da

aprendizagem dos alunos, de modo que possa contribuir para a aquisicdo de conhecimentos. Com
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isso teremos um novo formato de observar e compreender a matematica de uma maneira mais

diversificada.

Uma das possibilidades de trabalho em sala de aula com a Historia da Matematica ¢ o uso de
artefatos historicos compreendidos como “objetos, documentos, monumentos, imagens, fotografias
e outros materiais que dao sentido as agdes do homem no passado e que representam o dito e o feito

na histdria da humanidade” (OLIVEIRA, 2009, p. 18).

Como o publico-alvo do projeto compreende professores de Matemadtica que atuam na
Educacao de Jovens e Adultos, acreditamos que o projeto possa dar a sua contribui¢do na formacao
desse publico, haja vista que

A analise de problemas historicos possibilita ao futuro professor ter uma visao de
que a Matematica ndo € uma via de mao Unica. Um determinado problema pode ser
resolvido de diferentes formas e métodos. Essa visao pode contribuir para que o
futuro professor apoie seus alunos em seus processos individuais de aprendizagem,

0 que inclui, nesse caso, a aceitagdo da apresentagdo de solucdes alternativas por
parte de seus futuros alunos. (ANGELO, 2014, p. 160)

Nesse sentido, acreditamos que a proposta de trabalho envolvendo artefatos historicos na
formagdo continuada de professores que atuam na EJA ird promover a reflexdo de aspectos
relacionados a Matematica que rompam com a visdo de uma ciéncia abstrata, absoluta e universal,

coadunando para uma visdo de ciéncia viva, atrelada a determinados contextos socioculturais.

Essa proposta vai ao encontro da Proposta Curricular para o Segundo Segmento da EJA,

conforme pode ser observado no fragmento a seguir:

O professor pode criar melhores condi¢gdes para que o aluno desenvolva atitudes e
valores mais favoraveis diante do conhecimento matematico ao revelar que a
matematica ¢ uma criagdo humana, elaborada em diferentes culturas ¢ momentos
histéricos, e ao estabelecer comparagdes entre 0s conceitos € processos
matematicos do passado e do presente. Com isto, o aluno podera perceber-se como
parte da historia da produg@o do conhecimento matematico (BRASIL, 2002, p. 28)
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Portanto, ¢ importante que os jovens e adultos percebam a Matematica como um saber que foi
e ¢ construido pelo homem ao longo de sua historia, no intuito de resolver seus problemas. Essa
visdo podera contribuir para que o estudante possa aproximar-se da Matematica. No entanto, a
Proposta Curricular para o Segundo Segmento da EJA adverte que a Historia da Matematica “nao
deve se restringir a informagdes relativas a nomes, locais e datas de descobertas. Em muitas
situacdes, o recurso a histdéria pode dar respostas a alguns porqués, esclarecendo e dando significado
as idéias matematicas que estao sendo construidas nas aulas [...]” (BRASIL, 2002, p.28). Dessa
forma, problematizar as ag¢des da historia da matematica com o nosso cotidiano na busca de trazer
novos saberes para que possamos desenvolver aprendizagens com nossos alunos na qual estard
possibilitando o publico da Educacdo de Jovens e Adultos aprender de uma forma mais

diversificada.

Assim, nossa opg¢ao por trabalhar com artefatos historicos, no ambito da formagao continuada
do professor de Matematica que atua na Educagao de Jovens e Adultos, justifica-se pois os artefatos
podem ser instrumentos de reflexdo para o professor, tanto no que diz respeito a sua pratica, quanto
no processo de construcdo epistemologica da Matemadtica. Essa visdo permitiria uma maior
autonomia do professor na tomada de decisdes sobre os processos tedrico-metodologicos a serem

adotados em sala de aula, atendendo as especificidades da EJA.

Nesse sentido, foi necessario que conhecéssemos a realidade onde iriamos atuar. Para tanto,
uma das etapas do projeto compreendeu a pesquisa diagndstico que nos possibilitou o entendimento
daquele grupo de professores com o qual iriamos trabalhar ao longo de todo o projeto. Assim, a
metodologia utilizada especificamente para essa pesquisa, bem como a analise dos questionarios

aplicados serdo apresentados nos proximos itens desse artigo.

3 AMETODOLOGIA DA PESQUISA DIAGNOSTICO
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Esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa que, segundo Gongalves (2005,
p.65), “[...] tem como objeto o estudo de uma unidade de forma aprofundada, podendo tratar-se de

um sujeito, de um grupo de pessoas, de uma comunidade etc”.

A pesquisa foi realizada com professores de Matematica, da rede publica estadual da Regido
do Litoral Norte que atuam na Educagao de Jovens e Adultos, na qual estd sendo desenvolvida em
parceria com a 14° Gerencia Regional de Educagao, vinculada a Secretaria Estadual de Educagdo da

Paraiba.

Optamos por utilizar como instrumento de pesquisa o questionario, que pode ser definido
como “[..] uma técnica pra obtencdo de informagdes sobre sentimentos, crengas, expectativas,
situagdes vivenciadas e sobre todo e qualquer dado que o pesquisador(a) deseja registrar para
atender os objetivos de seu estudo” (OLIVEIRA, 2007, p. 83). Assim, acreditamos que, como se
tratava de uma pesquisa diagnéstico, realizada na primeira etapa do projeto, o questiondrio

atenderia ao nosso objetivo.

O questionario foi aplicado em um encontro que teve como objetivo apresentar aos
professores a proposta do projeto. A esse respeito Oliveira (2007, p. 83) discorre que “quanto a
aplicagdo do questionario, ¢ necessaria uma “dose” de sensibilidade para “conquistar” o
pesquisado(a) a fim de que ele(a)se sinta motivado, bem a vontade para responder e tenha a
consciéncia de que esta colaborando pra o avango do conhecimento”. Assim, apds apresentarmos a
proposta do projeto aos professores e mostrar a eles a importancia da formacao a qual estavamos

nos propondo a realizar, convidamos os professores a preencher o instrumento de pesquisa.

O questionario foi composto de dezesseis questdes, divididas em duas partes. A primeira parte
dizia respeito ao perfil do(a) professor(a) e aos dados profissionais e se constituiu das seguintes
questdes: 1) Nome; 2) Idade; 3) Escola(s) em que atua na EJA; 4) Série(s) em que atua na EJA; 5)
Além da EJA, vocé atua em outro nivel de Ensino?;5.1) Se vocé respondeu Sim a questdo 5, escreva
quais sdo os niveis (Ensino Fundamental e/ou Médio), a(s) série(s) e a(s) escola(s); 6) Qual ¢ o nivel
de sua formacdo académica?; 6.1) Em que ano vocé concluiu o(s) curso(s) especificado acima?;7)

Na sua formagdo inicial, vocé teve oportunidade de estudar a tematica Educacdo de Jovens e
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Adultos?; 8) Voce ja participou de alguma formacdo continuada cuja tematica fosse Educacdo de
Jovens e Adultos?; 8.1) Se vocé respondeu Sim a questdo 8, especifique qual(is) formagao(des)
vocé participou; 9) Ha quanto tempo vocé leciona?; 10) Na EJA, vocé leciona ha quanto tempo?;
11) Vocé tem interesse em participar do projeto “O uso de artefatos historicos na Educacdo de
Jovens e Adultos: uma proposta para a formagao continuada de professores de Matematica?; 11.1)
Se vocé respondeu Sim a questdo 10, marque no quadro abaixo o0s turnos que vocé teria
disponibilidade para participar das oficinas tematicas do projeto; 11.2) Se vocé respondeu nao a

questdo 10, exponha os motivos que o fazem nao ter interesse em participar do projeto.

A segunda parte do questionario compreendia as seguintes questdes, de cunho didatico-
pedagogico: 12) Vocé utiliza a Historia da Matematica como recurso pedagodgico para ensinar os
contetidos matematicos, na Educacdo de Jovens e Adultos? 12.1) Se sua resposta foi positiva,
exponha como foi a rea¢do dos alunos frente a utilizacdo desse recurso; 12.2) Se sua resposta foi
negativa, exponha os motivos que o levaram a nao utilizar esse recurso. 13) Para vocé, ¢ importante
ensinar matematica abordando a historia dessa ciéncia na Educa¢do de Jovens e Adultos? Justifique
a sua resposta. 14) Escreva os conteudos matematicos que vocé tem mais dificuldades de ensinar
aos alunos da Educagdo de Jovens e Adultos e exponha os porqués dessas dificuldades; 15) Registre
as facilidades e/ou dificuldades que vocé enfrenta, enquanto professor de Matematica da EJA para
ensinar essa disciplina. 16) Vocé acredita que a sua participacdo no projeto pode vir a contribuir
para o seu trabalho com os alunos da Educagdo de Jovens e Adultos? Justifique sua resposta a
questao 16. O questionario foi aplicado a vinte e quatro professores ¢ a andlise dos dados obtidos

serdo expostos no proximo item desse texto.
3.1 RESULTADOS DA PESQUISA DIAGNOSTICO

Dos vinte e quatro professores, treze professores encontram-se na faixa dos 25 a 30 anos,

sete encontram-se na faixa dos 31 a 40 anos, trés na faixa de 51 a 50 anos e apenas um na faixa dos
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51 aos 55 anos. No que diz respeito as escolas em que os professores atuam, diagnosticamos que 0s
vinte e quatro professores estdo distribuidos em nove escolas diferentes. Também verificamos que
dezenove professores atuam na Educacdo de Jovens e Adultos e cinco ndo atuam. Acerca da
formagdo dos professores, observamos que cinco professores tém formagdo em Licenciatura em
Matematica, trés em Pedagogia, dois professores possuem os cursos de Licenciatura em Matematica
e Pedagogia concluidos, um professores possui formagao em Licenciatura em Matematica e Letras,
dois professores possuem graduagdo em Licenciatura em Matematica e especializagdo, dois
professores estdo cursando a Licenciatura em Matematica e um deles possui formag¢do em
Licenciatura em Historia, um professor possui Licenciatura em Fisica, um professor possui
Licenciatura em Biologia e esta cursando graduagcdo em Quimica, trés professores sdo formados em
Pedagogia e possuem curso de especializagdo, um professor possui especializacio em
Psicopedagogia (ndo informou a graduagdo) e trés professores estdo cursando a Graduagdo em
Pedagogia. Sobre o tempo em que os professores lecionam, detectamos que oito professores
lecionam h& menos de 5 anos, oito professores lecionam de 6 a 10 anos, cinco professores lecionam
de 11 a 20 anos, e um professor leciona ha mais de 20 anos. No que tange ao tempo de docéncia na
EJA, observamos que oito professores atuam ha menos de 2 anos, sete professores de 3 a 5 anos,
quatro professores de 5 a 10 anos e cinco professores nao responderam a essa questdo. Dos vinte e
quatro professores que participaram da pesquisa, 11 atuam nas 1* fases do Ensino Fundamental, 8
atuam na 2* fase desse nivel de ensino e 5 professores atuam no Ensino Médio. Todos os

professores demonstraram interesse em participar das oficinas.

A segunda parte do questiondrio compreendia questdes de cunho didatico-pedagdgico. A
décima segunda questdo perguntava aos professores se eles utilizavam a Historia da Matematica na
EJA. Observamos que, dos vinte e quatro professores, doze relatam que utilizam e dez afirmam que
ndo utilizam. Dois professores deixaram essa questio em branco. Dos doze professores que
afirmam que utilizam a Historia da Matematica em sala de aula, onze afirmam que as experiéncias
sdo positivas, conforme podemos observar em alguns relatos, elencados a seguir:

“Reagiram bem o contexto historico de alguns conteudos serviu como elemento
motivador”. (p8)
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“Com a apresentagdo de conceito historico ligado ao conteudo abordado o
aprendizado do alunado tornou-se maior significado”. (P9)

O professor que relata ndo ter tido uma boa experiéncia afirma falta de conhecimento por

parte dos alunos, conforme podemos observar no relato a seguir:

“E dificil porque os alunos ndo tinham conhecimento do conteiido”. (P5)

Dos dez professores que afirmam ndo utilizar a Historia da Matematica em sala de aula,
percebemos que cinco afirmam que ¢ por falta de conhecimento ou capacitagdo, conforme
observamos em alguns dos relatos a seguir:

“Faltam de orientagdo e tempo”. (P14)

“Falta de conhecimento com o assunto”. (P16)
“Falta de conhecimento / capacitagdo”. (P18)

Além disso, trés professores afirmam que ndo utilizam a Histéria da Matematica por falta de

material e um professor afirma que os alunos acham cansativo.

Na décima terceira questdo, perguntamos aos professores sobre a importancia de introduzir a
Histéria da Matematica no ensino da EJA. Dos vinte e quatro professores, vinte dois relatam que ¢é
importante e dois professores deixaram essa questdo em branco. Os professores que afirmam que a
Histoéria da Matematica ¢ importante no ensino da EJA, relatam que a historia da Matematica ird
contribuir para o aprendizado do aluno, conforme podemos verificar em alguns relatos, descritos a

seguir:

“Pois ¢ uma maneira de despertar os alunos para o interesse e a levar a
motiva¢do mostrando a importdncia da historia na matematica”. (P3)

“Claro nossos alunos precisam saber sobre a historia da matemdtica e a sua
importdancia em nossas vidas”. (P6)

“Quando apresentam aos alunos os “porqués” e de onde surgiu, o ensino a ser
prazeroso”. (P9)
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Na décima quarta questdo, perguntamos aos professores quais dificuldades teriam em lecionar
conteudos matematicos aos alunos da EJA, contudo expondo os “porqués” dessas dificuldades. Dos
vinte quatro educadores apenas dezoito responderam. Os conteudos mais citados foram a geometria,

as operagoes € as equagoes.

Na décima quinta questdo perguntamos aos docentes, que relatassem suas facilidades e/ou
dificuldades em ensinar EJA enquanto professor de matematica da EJA. Dos vintes e quatros
educadores apenas dezenove responderam, enquanto cinco ndo quiseram se pronunciar. Doze
professores direcionam suas dificuldades diretamente para os alunos, alegando baixa autoestima,
turmas heterogéneas, a dificuldade cognitiva dos alunos o fato de estarem cansados, conforme

podemos observar em alguns relatos.

“A maior dificuldade ¢ a questdo de alguns alunos por ndo ter muita facilidade de
aprender a matemdtica ndo gostam da disciplina, tento mostrar que muitas coisas
utilizamos a matemadtica, mesmo sem percebemos”. (P2)

“Diferenca de idade entre os estudantes”. (P14)

Além disso, alguns professores relatam que tém dificuldades por falta de formacdo e de

material didatico para a EJA.

No que diz respeito as facilidades, os professores afirmam que nas turmas de EJA ¢ mais facil

conseguir dar exemplos matematicos ligados ao cotidiano dos alunos.

Na questdo dezesseis perguntamos aos professores se a sua participagdo no projeto iria
beneficiar a sua atuagdo em lecionar para os alunos da EJA. Dos vinte e quatro educadores todos
disseram que sim, afirmando de uma forma geral que sdo imprescindiveis a atualizagdo e o

aperfeigoamento docente, e que projetos dessa natureza podem contribuir para tal.

4 CONSIDERACOES FINAIS
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Essa pesquisa nos permitiu diagnosticar o perfil pedagégico dos docentes que estdo atuando
na EJA, participantes do projeto “O uso de artefatos histéricos na Educagdo de jovens e adultos:
Uma proposta para a formacao continuada de professores de Matematica”. Verificamos em nossa
analise a importancia de desenvolvermos nossas agdes, tendo em vista, em primeiro lugar, o
interesse demonstrado pelos professores e a consciéncia, por parte deles, da contribui¢do que o
projeto pode dar as suas praticas profissionais na EJA, tendo como base as dificuldades relatadas

pelos professores no trabalho com a EJA.

Nesse sentido, ratificamos a importancia do projeto, que esta em fase de andamento, pois
objetivamos apresentar algumas alternativas para enfrentar as dificuldades enfrentadas pelos
professores na EJA, contribuindo, assim, para a formagdo e atuacdo desses profissionais nessa

modalidade de ensino.
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