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Resumo: A educagdo contextualizada permite que o/a aluno/a relacione o contetido que esta sendo
trabalhado a realidade em que vive, tornando a aprendizagem mais significativa e eficaz. Nesse
sentido, a escola da roca deve levar em consideragdo os saberes, vivéncias e peculiaridades relativas a
organizacdo cultural, politica, econdomica e social do povo sertanejo. Assim, esse estudo buscou
analisar a aprendizagem da matematica em duas escolas rurais através da aplicacdo de avaliagdes com
questoes relacionadas ao contexto do semiarido baiano. Houve uma alta taxa de acerto, demonstrando
eficiéncia dos discentes na apropriagdo do conhecimento matematico para resolver questdes do seu
cotidiano.
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Introducio

Ja ¢é sabido por todos que o Semiarido brasileiro superabunda as suas
caracteristicas climaticas. Contudo, ha quem negue a resisténcia do povo sertanejo, a
musica festiva e tradicional, a arte legitima, a religido genuina e a politica construida e
marcada pela coexisténcia com as proposituras dos movimentos emergentes dos meios
sociais. Posto isto, o que flagramos ¢ uma historica conduta de enaltecer esteredtipos,
apregoando um Semiarido miseravel, da seca, das vitimas, dos pedintes e dos
injusti¢ados.

Sdo imagens e elementos difundidos salientando o sertdo como um lugar de
éxodo rural, infimos progressos e nenhuma perspectiva para se viver bem, sempre
revelando os seus aspectos mais adversos. O universo da industria mididtica, bem como
a literatura, coloca o clima seco, as longas estiagens e a falta de 4gua como a maior
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caracteristica do Semidrido, duvidando da potencialidade em se produzir alimentos o
suficiente para uma sobrevivéncia local e enaltecendo o insucesso econdomico. No
entanto, o sertdo nao pode ser olhado apenas pelo viés dos problemas existentes nos
processos de captacdo, armazenamento e escassez hidrica. Nao convém analisar essa
regido por um unico angulo, pois ela traz consigo uma identidade cultural para além do
bioma.

Segundo dados oficiais do Ministério da Integracdo, o Semidrido brasileiro
ocupa um espago geografico que acolhe cerca de 22 milhdes de pessoas, que
representam 46% da populacdo nordestina e 13% da brasileira, numa extensao territorial
que alcanga cerca de 975 mil km? compreendendo 1.133 municipios de nove estados
(ASA, 2009, p. 3-4).

O Semiarido brasileiro tem uma vegetacdo caracteristica de nome caatinga, que
em tupi quer dizer "mata branca", resultado da vegetacao que perde a folhagem. Porém,
quando chega o periodo de chuvas, as folhagens voltam a brotar e a paisagem fica mais
verde. A caatinga consiste em um bioma existente apenas no Brasil e ¢ um dos mais
ricos pastos naturais do mundo. Ocupa 11% do territério nacional, possui em torno de
900 tipos de arvores, 148 espécies de mamiferos e cerca de 510 tipos de aves. Além
disso, essa regido possui vocagdo para a criacdo de caprinos € ovinos, bem como
potencialidade econdmica, com suas muitas plantas dotadas de propriedades medicinais
que sdo, ainda, utilizadas com fins alimentares e ornamentais.

Ao levantarmos informagdes sobre o sertdo, constatamos que essa regido faz
parte do mapa da pobreza e da desigualdade no Brasil, apresentando os maiores indices
de analfabetismo e desnutri¢do e que esses problemas ndo sdo gerados somente pelo
clima arido, mas pela auséncia de politicas voltadas para a qualidade de vida do povo,
uma vez que a maioria dos investimentos publicos estd empenhada no aumento e
concentragio de riquezas de poucos. E nesse contexto de injusti¢a que a realidade do
sertanejo e sertaneja se apresenta, revelando-nos uma trama sistematica e historica de
exploragdo humana e da natureza como sinal de aguda exclusdo social, génese desse
problema que vem se consolidando e elaborando as representagdes negativas e
desfiguradas do sertao.

Nessa marcha historica, marcada pelo enfrentamento de muitos desafios, aparece
a necessidade de refletir com os alunos, familia, escola e comunidade organizada a
importancia de se implementar uma educagao libertadora que caminhe na perspectiva da
contextualizagdo e da convivéncia com o Semiarido. Portanto, uma educacio que fale
da identidade e da realidade do homem, mulher e criangas do sertdo, pautada no
desenvolvimento justo e sustentavel.

Diante desta realidade, a escola, em especial a escola da roga!, deve valorizar os
saberes do povo sertanejo, sua engenhosidade, a vocagdo cultural e econdmica,
promovendo a conscientizacdo através de encontros mobilizadores e criadores da
cultura e da ideologia da participagdo (SOUZA et al., 2014). Enquanto essa escola tem a
missdo ardua e valorosa de sensibilizar as comunidades na busca por alternativas que
possibilitem uma convivéncia digna com o Semidrido, tem também o compromisso em
proporcionar um espago propicio para aprendizagem dos conhecimentos acumulados
pelas diversas areas do conhecimento, como ¢ o caso da matematica tdo negligenciada e
temida pelo mito do “bicho-papao”.

I O termo roga ¢ entendido aqui a partir da concepg¢do de Rios (2011, p. 13), tomando como uma
“‘ruralidade especifica’ envolta, principalmente, na semidtica da terra”.



Com esse proposito, este breve estudo visa analisar como estd a aprendizagem
dos/as alunos/as de duas escolas rurais do municipio de Ititba/BA2?, acerca da
matematica, pois, por muitos anos, t€ém-se apresentado controvérsias sobre o ensino da
Matematica, visto que este aspecto nos remete a refletir sobre questdes relativas a
natureza dessa ciéncia e do seu processo de ensino e de aprendizagem. S3o muitas as
concepgdes apresentadas aos/as alunos/as no ensino escolar, impactando de forma
positiva ou negativa o processo de ensino e de aprendizagem destes/as, visto que no
ambiente escolar, ndo ¢ feita uma reflexdo sobre as concepgdes apresentadas, e desta
forma o/a aluno/a passa a ter uma propria, controversa e multifacetada, decorrente de
imposi¢des docentes ou de sua visdo de mundo. Como consequéncia, essa concepgao
o/a influencia para uma boa incursdo pela Matemdtica ou ndo e no tratamento dos
objetos matematicos.

Metodologia

No estudo foi realizada a pesquisa de campo através de visitas aos/as alunos/as
do 5° ano do Ensino Fundamental da Escola NORTE, distante 42 quilometros da sede
do municipio de Ititba/BA, e da Escola SUL? que fica a 10 quilometros da sede do
mencionado municipio, expondo-os/as a situacdes-problema, através da aplicacdo de
avaliagdes interdisciplinares  elaboradas e embasadas em conhecimentos
contextualizados do Semiarido Brasileiro com o objetivo de analisar a aprendizagem
desse especifico coletivo de 49 alunos/as, das referidas escolas rurais, acerca da
matematica a partir de questdes como as que estdo expostas abaixo.

QUESTAO 1

Escreva o nome das formas geométricas que tem no desenho abaixo:

2 Itiuba, municipio do interior da Bahia, localizado na regido centro-norte, fazendo parte do Semiarido
baiano e do Territorio do Sisal. Esta localizado aproximadamente a 378 km de Salvador e, segundo o
censo do IBGE (2010), tem uma populacao de 36.112 habitantes.

3 Para preservar o nome das escolas participantes da pesquisa, preferiu-se distingui-las pela divisdo
NORTE-SUL.



QUESTAO 2

Seu Jodo colheu feijao, milho e mandioca. Veja o grafico abaixo e responda:

Handioca :;:I a) Qual produto foi colhido mais?
Feijao
Milho | b) Qual produto foi colhido menos?
0 10 20 30
QUESTAO 3

Circule os produtos que sua familia compra em metro e faga um X naqueles que
compra em quilo:

Carne Fita Arroz Farinha

QUESTAO 4

Leia os probleminhas abaixo, arme as continhas e responda:

. E a) Este ano Jodo plantou 10 litros de milho e
Tereza plantou 5 litros. Quantos litros de milho

eles plantaram juntos?

b) Angela colheu 10 abodboras e vendeu 5
aboboras. Com quantas aboboras ela ficou?

As avaliacdes contextualizadas permitiram delinear consideragdes a respeito da
formagdo do raciocinio logico, reflexivo e critico, necessarios para o entendimento, a
representacdo e o desenvolvimento da identidade a partir da realidade em que os/as
estudantes estdo inseridos. Os indicadores de aprendizagem foram organizados com
base em competéncias e habilidades concernentes a Linguagem Matematica,
respeitando, evidentemente, a matriz curricular do municipio de Itiuba e a proposta de
educagdo contextualizada.
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A partir da analise das respostas, percebeu-se que os/as estudantes de ambas as
escolas distinguiram os nimeros e resolveram problemas envolvendo as operacdes
matematicas, reconhecendo figuras geométricas, representando espacos e formas. Os/as
educandos/as identificaram medidas e grandezas e diagnosticaram as devidas
propor¢des e codigos, realizaram com desenvoltura leituras e interpretaram com
prudéncia as informagdes e dados expostos no formato de tabelas e graficos simples.

O grafico acima retrata que os/as alunos/as da escola NORTE apresentaram um
nimero maior de erros em relagdo a um quantitativo de questdes, no entanto foram
os/as alunos/as que mais responderam as questdes propostas a partir das diretrizes que
visam aprofundar conhecimentos sobre a relacdo entre Educagdo contextualizada e a
Educagdo Matematica, na perspectiva de apresentar diferentes praticas sociais da
realidade vivenciada pelos/as alunos/as como disparadores do trabalho com a
Alfabetizagao Matematica.

As questdes apresentadas visam a construcdo de estratégias para reconhecer,
comparar, identificar e até mesmo experimentar situagdes cotidianas ou ludicas,
envolvendo mecanismos que permitam e abram possibilidades para o contexto
vivenciados pelas escolas abordadas na pesquisa.

Contudo, um expressivo nimero dos/as alunos/as demonstrou percalgos na
apreensao e significacdo das operagdes matematicas — adi¢do, subtragao, multiplicagdo e
divisdo — por exemplo, os/as educandos/as compreenderam que um determinado
problema matematico € no ambito da adi¢do, mas, quando instigados/as e desafiados/as
a representarem esse calculo através da armacao e efetuagdo das operagdes matematicas
elas/eles demonstram sérias dificuldades. Sendo assim, fica evidenciado que o processo
de compreensdo das operacdes bdsicas ndo foi desenvolvido, impossibilitando a
interacao dos/as alunos/as com as diferentes formas de registros simbolicos.

E fato que nas escolas, por muito tempo, o ensino da Matemética esteve ligado a
aplicacdo de técnicas operatorias e compreensao dos algoritmos em si, fazendo com que
a compreensdo dos conceitos matemadticos e as propriedades envolvidas nas operacdes
ficassem em segundo plano. Essa realidade contribuiu para que aspectos relevantes da



matematica e essenciais a linguagem da disciplina ndo fossem desenvolvidos,
dificultando, desta forma, o processo formativo dos/as alunos/as, implicando na
aprendizagem dos mesmos, visto que:

O significado da Matematica para o aluno resulta das conexdes que
ele estabelece entre ecla e as demais disciplinas, entre ela e seu
cotidiano e das conexdes que ele estabelece entre os diferentes temas
matematicos (BRASIL, 1997, p. 19).

Aprender sobre adicdo, subtragdo, multiplica¢do e divisdo requer aprender muito
mais que procedimentos de calculo, mais que destreza para realizar contas e habilidades
nas técnicas operatorias, espera-se que os/as alunos/as desenvolvam o processo de
compreensdo do que fazer e construam os conceitos envolvidos nessas operagdes, numa
perspectiva metodologica que contribua significativamente com a compreensao
conceitual, inerente aos procedimentos de célculos durante toda a escolaridade, num
estabelecimento de relagdes com a vida.

Desse modo, um curriculo de Matematica deve procurar contribuir, de
um lado, para a valoriza¢do da pluralidade sociocultural, impedindo o
processo de submissdo no confronto com outras culturas; de outro,
criar condigdes para que o aluno transcenda um modo de vida restrito
a um determinado espago social e se torne ativo na transformacao de
seu ambiente (BRASIL, 1997, p. 25).

Cabe ressaltar que a Matemadtica apresenta aspectos e niveis de complexidade e
estes devem ser levados em consideragdo quanto a organizacao do ensino da disciplina,
viabilizando assim atividades ludicas até as aplicagdes praticas, sem perder de vista o
seu carater abstrato que deve ser tratado em momento adequado, a fim de respeitar o
desenvolvimento cognitivo das criangas.

No tocante a Educacdo contextualizada, alguns aspectos merecem destaque, uma
vez que € essencial estabelecer constantemente relacdo da escola com a vida, visto que o
“principal fundamento do trabalho pedagdgico deve ser a materialidade da vida real dos
educandos” (MOLINA; SA, 2012, p. 329), possibilitando desta forma a apropria¢do dos
conhecimentos, num processo que se faz interligando a vida do aluno com sua
realidade. Afinal de contas, a Matematica se constitui como atividade humana, que faz
parte de nossa cultura, além de ser uma ferramenta para a resolucdo de situagdes e
tarefas cotidianas, até as mais complexas que aparecem em atividades profissionais e
cientificas.

Nesse sentido, Brasil (2014) destacou o depoimento da educadora Fabiana
Cherobin:

Percebemos que o conteudo ensinado em sala de aula, vinculado a
realidade dos estudantes, possibilita a eles se perceberem no que ¢
ensinado, dando vida aos conteudos e possibilitando que ele seja
melhor compreendido pelos estudantes. As iniciativas realizadas na
escola possibilitam a aproximagdo desta com a comunidade (BRASIL,
2014, p. 14).

Ao analisarmos as escolas NORTE e SUL ¢ importante considerar suas
especificidades, afastando assim a ideia de um caminho Unico ou método universal a ser
aplicado aos processos educativos de ambas as escolas, nem mesmo negar qualquer



possibilidade de proximidades entre os diferentes processos educativos, como bem
retrata o grafico esbogado.

A vista disso, entre os desafios apresentados aos professores envolvidos no
contexto educativo dessas duas escolas, esta a busca por caminhos que venham garantir
aos alunos/as o acesso aos saberes escolares sem desconsiderar a diversidade que
constitui as escolas mencionadas e seus aspectos especificos, onde tempos e espagos
devem ser criados para atender as particularidades dos diversos grupos.

Sendo assim, a organizagdo das atividades pedagogicas precisa utilizar situagdes
e/ou proposi¢cdes apresentadas nos materiais didaticos disponibilizados, como exemplos
que possibilitem a criagdo e constru¢ao de perspectivas que atendam de alguma forma,
as especificidades das comunidades envolvidas. E relevante destacar que esse processo
se constitui como uma trama tecida por um emaranhado de fios onde estdo envoltos:
contetdos, saberes, objetivos, exemplos, materiais, crengas dos docentes, caracteristicas
dos alunos, entre tantos outros, numa complexa tessitura.

Frente ao exposto, e de acordo com os principios das praticas educacionais
contextualizadas, inclusive as que se referem ao conhecimento matematico, devem ser
pensadas a partir de uma logica “quer seja a logica da terra, a logica do campo, e,
sobretudo, a dos sujeitos que ali vivem, constroem e defendem seu modus vivendi”
(ROCHA; MARTINS, 2009, p. 1). Desta forma, a Educacdo Matematica praticada na
sala de aula precisa estar vinculada aos modos proprios de pensar matematicamente o
mundo experienciado pelo homem/mulher da roca, em sua lida didria, com suas praticas
sociais, incorporando atividades articuladas com a forma de vida, com a cultura dos
sujeitos que compdem a comunidade em que a escola esté inserida.

Nao basta que a escola ali esteja, mas é necessario que ela dialogue
plenamente com a realidade do meio onde se encontra. Isso significa
dizer que ¢ uma escola inserida verdadeiramente na realidade desses
sujeitos, pronta a acolher e procurar atender as demandas especificas
desses homens e mulheres e seus filhos, populacdo que trabalha com a
terra e detém conhecimentos especificos e realidades profundamente
diferentes daquela dos sujeitos inseridos no meio urbano. (FARIA; et
al, 2009, p. 93).

Ao analisarmos caracteristicas apresentadas nas duas escolas apontadas,
podemos perceber que embora tenham propostas educativas distintas, apresentam tragos
de uma vertente da Educacao Matematica denominada Etnomatematica, originando-se
em meados da década de 1970, tendo como um dos precursores o professor Ubiratan
D’Ambrésio. A Etnomatematica ¢ entendida como “a arte ou técnica de explicar, de
entender, de desempenhar na realidade (matema), dentro de um contexto cultural
proprio (etno)”. (D’AMBROSIO, 2002, p. 14).

E relevante mencionar que a Etnomatematica tem ganhado visibilidade e um
papel fundamental nas discussdes que problematizam, entre outros itens, a
universalidade do conhecimento matematico, ao abordar as diferentes formas de
matematizar o mundo, como afirma D’ Ambrosio.

O processo presente na organizacdo pedagdgica das referidas escolas assume
caracteristicas em que se percebe a procura por algum viés, pelo entendimento e pela
valorizagdo do saber e do fazer matematico, produzido nos diferentes contextos
apresentados no ambito das escolas envolvidas na pesquisa, levando em consideragdo o
contexto cultural do qual a comunidade e toda a escola faz parte.

Conclusao



O Semiarido Brasileiro tem caracteristicas bem especificas e apresenta os
maiores indices de analfabetismo, fator esse gerado pela auséncia de politicas voltadas
para a qualidade de vida do povo. Essa realidade nos fizeram refletir sobre os inumeros
desafios que precisam ser enfrentados por alunos/as, familia, escola e comunidade
organizada, frente a uma realidade em que a escola, principalmente a escola da roga -
nosso campo de andlise - precisa estar atenta no sentido de criar espagos propicios para
a aprendizagem de conhecimentos de diversas dreas e, em especial, para o ensino da
matematica.

Logo ¢ relevante a construcdo de competéncias, habilidades e conhecimentos a
partir de um contexto em que o/a aluno/a seja mobilizado/a a aprender. Desta forma, ¢
necessario desconstruir a forma disciplinada/compartimentada de pensar conceitos para
assumir a pratica pedagdgica que se conecta e se alinha com os saberes e as vivéncias de
cada comunidade, num didlogo proficuo entre os conhecimentos cientificos e os
conhecimentos que nascem do povo a partir de suas legitimas experiéncias.
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