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INTRODUCAO

Mesmo em uma sociedade que se diversifica nos mais diversos dmbitos, € nitida
a falta de interagdo entre as diferengas, ainda mais quando se tratada de deficiéncia, seja
fisica, seja psicologica. E pouco comum ver iniciativas particulares ou publicas que de
alguma forma, possibilitem uma vivencia “normal” dos deficientes, como bibliotecas
que tenham livros em braile no acervo, rampas de acesso em calgadas ou um interprete
de libras em um evento. Isso é mais grave quando ocorrem em ambiente escolar, onde

deveria ser o ber¢ario da civilidade, educagdo e respeito.

Ha falta de preparo e estrutura, na maioria dos casos, para receber os alunos
considerados “regulares”, imagine alunos que necessitam de cuidados especiais. Até na
Geografia, que ¢ uma ciéncia basicamente visual, as discussdes sdo estagnadas e o
principal problema ¢é a falta de criagdo de materiais didaticos que possibilitem a
aprendizagem da ciéncia geografica e que isso acontega de forma conjunta entre os mais
diferentes tipos de alunos, mesmo com as limitagdes singulares que dificultam esse
processo. Essa realidade vai contra o que a legislagao brasileira (LDB 9392.96) afirma:
a escola de ensino regular deve contemplar as diferengas, sejam elas vinculadas a cor,
ao social, credo, sexo, deficiéncias fisicas e mentais, ndo cabendo segregacdo a partir de

consideragdes que desconsidere a dimensao e a capacidade do outro.

O projeto de extensdo intitulado: A Aprendizagem da Geografia Através dos
Sentidos: Criando Estratégias de Cooperagao na Construcdo de Recursos Didaticos

Cenograficos, estd em sua terceira versdao e busca tratar de contedos escolares
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geograficos de forma dindmica, usando matérias cinematograficas como forma de
fixacdo do conteudo e interagcdo entre alunos surdos e ndo surdos, e principalmente,
tentar amenizar a falta de relacao professor-aluno especial, que ¢ agravada pela falta de
preparo e orientagdo desse profissional tdo importante na constru¢do da cidadania dos
alunos.
O aluno surdo precisa dessas linguagens visuais para compreender melhor o
assunto que esta sendo trabalhado, pois sua observacdo em relagdo as
imagens ¢ bastante apurada em comparagdo aos demais sentidos. Sendo
assim, os mapas, o globo terrestre, os croquis, as fotografias, a pintura, o
cinema e a televisdo precisam ser melhor uti lizados nas aulas de Geografia.
Infelizmente, ainda € bastante restrita a utilizagao de tais linguagens que s@o
essenciais para que o aluno surdo, na interagdo com o professor regente € o

intérprete, possa desenvolver a aprendizagem. (SANTOS, FREIRE, 2011, p.
127)

METODOLOGIA

O projeto ¢ realizado na E.E.F.M. Monsenhor Dourado, que aceitou ser parceira
do Laboratério de Estudos Geoeducacionais, do Departamento de Geografia da UFC.
Contamos com a ajuda da coordenagdo, da professora de Geografia, e da interprete.
Além da colaboracdo de outros professores e funciondrios da escola. O ponto de partida
foi o estudo empirico, ou seja, procurou compreender como era a metodologia usada na
sala de aula e se havia inclusdo dos alunos surdos, ou seja, se participavam das
atividades. Esse primeiro contato veio com o objetivo de compreendemos a realidade do
dia a dia e elaborar materiais que preenchessem possiveis deficiéncias que fossem

encontradas.

A proposta inicial seria de realizar a atividades cinematograficas que
relacionassem-se diretamente com a educagdo patrimonial (ambiental e cultural), mas
partindo da observacao do contetido das aulas, achamos melhor fazer um complemento
do conteudo e trazer exemplos do assunto estudado para uma escala mais proxima.
Partindo dessa ideia, foram ministradas aulas dinadmicas que visavam complementar o

que estava sendo visto em sala de aula. O tema em questdo ¢ Industrializagdo. Foram
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reproduzidos videos que trouxessem esse processo de forma mais dindmica, explorando
o sentido visual. Um dos assuntos discutidos foram processos industriais na escala da
cidade e do bairro: dessa forma os alunos surdos e ndo surdos foram incentivados a
participar em conjunto, deixando-os mais motivados a interagirem e a falarem sobre o
assunto. Ademais, foram colocadas algumas dindmicas que possibilitaram uma
proximidade maior entre toda a turma, como a dindmica da mimica. Apesar de parecer
uma brincadeira simples, foi possivel fazer que todos tentassem falar apenas com as
maos, fazendo a comparagdo mimica e libras e sendo possivel assim explicar que os
dois sdo diferentes, porém, a mimica podia servir como forma de comunicagdo, mesmo

como uma linguagem “nao oficial”.

Com a continuacdo e complemento do projeto, busca-se que a inclusdo ocorra
por meio da participacdo de surdos e ndo surdos na feira de ciéncias e também na
Semana da Consciéncia Negra (eventos anuais da escola). As integrantes do projeto
participardo como apoio, buscando que os alunos surdos sejam incluidos nos eventos
escolares que geralmente ndo participam. A feira de ciéncias geralmente ndo contempla
a Geografia, mas isso ndo impediu que o projeto se inserisse nessa atividade da escola.
As disciplinas trabalhadas serdo Quimica e Fisica. Desta forma, partindo da tabela
periddica e dos elementos quimicos buscou-se fazer uma combinagdo Geografia e
Quimica, onde serdo apresentadas as rochas e a explicagdo dos elementos quimicos
nelas presentes. Assim, serd possivel fazer uma apresentagdao usando recursos visuais €

palpaveis, mais uma vez para incluir os alunos surdos nesse evento.

Na semana da Consciéncia Negra, que ocorrera em novembro, também serd feita
a participacdo com atividades programadas pela escola e mais uma vez procura-se
explorar o visual de forma mais dindmica nas apresentagdes. Na finalizacdo do projeto,
sera produzido um video educativo, cujo o tema serd o que foi abordado nas aulas de
Geografia, o processo de industrializacdo. Na constru¢do do video toda a turma podera

ajudar desde a elaboracdo do roteiro até a interpretacdo nas filmagens. Nesse processo,
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pretende-se contar com a participagdo de outros alunos também surdos de turmas

diferentes.

Com a finalizagdo do filme e exibicdo do mesmo, pretende-se explorar os
recursos visuais € mais uma vez motivar a interacdo dos alunos. Com o filme ja
construido e exibido, uma cdpia sera deixada na escola para que possam servir para
futuras aulas e também que possam motivar outras turmas que possuem alunos inclusos.
No final do ano letivo sera feito um questionario, onde os alunos, professora e interprete
poderdo avaliar a participagdo do projeto na turma, respondendo se foi valido, o que
poderia melhorar e se realmente colaborou no processo de inclusdo. Com a aplicagdo do
questionario procura-se obter as respostas para saber se conseguiu cumprir os objetivos

e se futuramente tera a participagcdo do projeto em outras escolas.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Essa atividade serve como instrumento de interacdo entre os estudantes, pois
durante o acompanhamento das aulas como periodo de adaptacao no ambiente da escola
e dos proprios alunos com as “novas pessoas” dentro da sala de aula, no caso, as
bolsistas de extensdo, percebeu-se a falta de relacdo direta entre professores e
deficientes, o que pode ser explicado pelo fato de esses profissionais nao terem recebido

o preparo necessario durante a formacgdo académica. Ademais, ndo contam com
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treinamento por parte da escola ou Secretaria de Educagdo — SEDUC do estado, 6rgao
publico responsavel pela escola. Os nicos que tem preparo profissional de lidar tanto
com os surdos como os outros alunos deficientes da escola (a escola também tem alunos
com deficiéncia intelectual) sdo os pedagogos, assistentes sociais e psicologos que
atuam na area de AEE - Atendimento Educacional Especializado, que contam com
matérias didaticos, salas equipadas e formagdo académica para atende-os da melhor
forma possivel. Dessa forma, o aprendizado fica prejudicado, pois a figura do professor
fica meramente ilustrativa e sem valor pedagogico ao deficiente auditivo, pois o
intérprete, mesmo que involuntariamente, toma o lugar de educador. Como
consequéncia, a Unica pessoa que tem relagdo direta com o surdo € o interprete, sendo

esse o que lhe transmite conhecimento.

Os alunos ouvintes nao tinham relacdo alguma com os surdos, ao ponto de eles
segregarem a si mesmo dento da sala de aula. As deficientes ficavam no canto esquerdo
da sala, conversando apenas com a interprete. Durante o periodo de observagao,
percebemos que as disciplinas mais problematicas eram as de exatas, pois muitas vezes
ndo ha traducdo de certas nomenclaturas para a LIBRAS, dificultando mais ainda
aprendizagem. Na propria disciplina de Geografia, que ¢ a nossa area de estudo e de
pratica de atividades com os alunos, ndo havia o uso de matérias visuais como forma de
fixacdo e melhor aprendizagem dos contetidos. Era usado apenas o método tradicional,
aula simplesmente falada, mesmo a escola disponibilizando de sala multimidia e

aparelhos de projecao.

Em conversas com a coordenagdo, nos foram passados alguma instrugdes, como
por exemplo, nunca virar as costas ao deficiente durante a explicagdo de algo, pois dessa
forma, ele ndo tem acesso as suas expressoes € pode achar que ndo esta se referindo a
ele. Isso € bem complicado, porque tem-se que falar olhando para todos, dando a mesma
atencdo e falar de forma pausada, de forma que a interprete possa traduzir
simultancamente ¢ que as alunas surdas entendam. Observamos também que no

intervalo das aulas ndo ha interacdo, pois como na sala de aula, as alunas surdas se
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segregam em um espago s6 seu, conversando apenas entre si. E como se elas vivessem

em um mundo paralelo.

Outra dificuldade encontrada foi a frequéncia das alunas. Na sala onde atuamos,
0 2° ano do Ensino Médio, haviam trés alunas surdas. Logo no comego, nos foi alertado
que elas, assim como os outros alunos com deficiéncia intelectual da escola faltavam
muito as aluas. As razdes eram: a distancia grande de casa a escola, pois ¢ uma das
poucos escolas inclusivas da cidade e tem muitos alunos que moram longe; A baixa
imunidade deles, pois na maioria das vezes, eles tém diversos problemas de saude que a
mais fraca chuva pode faze-los adoecer. A surdez, por exemplo, pode ser uma

consequéncia de outra doenca.

Para recuperar essas aulas perdidas e tentar faze-los com que consigam seguir na
mesma velocidade dos alunos ouvintes, sdo dadas aulas de reforco para eles em uma
sala separada em contra turno. L4, ao contrario da sala de aula, sdo usadas matérias

visuais e palpaveis como metodologia de ensino.

No comego das atividades, os alunos eram receosos em participar,
principalmente por ndo saber lidar com as colegas deficientes. Elas eram mais receosas
ainda, pois sdo bastante timidas. Levavamos videos com relacdo ao conteudo visto, que
¢ industrializacdo e puxdvamos um debate, ou seja, estimuldvamos os alunos a
conversarem entre si dando opinides, praticando até o senso critico deles. Faziamos isso
com a ajuda da professora e da interprete. Com o passar das atividades, notamos que ja
havia uma participag¢@o mais ativa de ambos os alunos, chegando ao ponto de ouvintes e
ndo ouvintes se oferecerem para participar das atividades de forma espontanea. Mesmo
com a barreira entre as duas linguagens dentro da sala de aula, comeg¢ava uma troca de
ideias entre eles. Uma parte nosso objetivo, que era construir uma relagdo entre eles, ja

esta se tornando concreto.

CONCLUSOES
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O projeto esta programado para terminar em dezembro, juntamente com o
periodo letivo dos alunos. Portanto, ndo ¢ possivel ainda obter conclusoes, visto que
ainda faltam algumas atividades a serem feitas. Como todo projeto, havia um
cronograma (até mesmo como exigéncia da Pro-reitora de Extensdo da UFC) porém, ele
foi elaborado majoritariamente como forma de dar uma dire¢ao a se seguir. Como bem
sabemos, diversos fatores influenciam no andamento das atividades, como calendario da

escola, disponibilidade das bolsistas, desdobramentos das tarefas e interesse da turma.

Até o momento, ¢ possivel perceber uma certa evolugdo da turma no quesito
“relagdo”, pois as atividades feitas por nos, com a ajuda da professora e interprete tem
mostrado que agora ha troca de informagdes entre eles. Logico que ndo com a
intensidade que deveria ser, pois agora que essa realidade existe para eles. Mas ja houve
um avango. Isso € nitido durante as nossas participagdes na aula e em conversas
informais com a professora e interprete, nos foi informado que isso estd acontecendo

nas atividades “normais” da disciplina e em outras também.

Apesar de ndo termos concluido o projeto ainda, ao nosso ver, o de alunas ainda
em comeco de formacdo sem muita experiéncia, ¢ que a falta de preparo dos
profissionais da educagdo para lidar com esse tipo de aluno é o mais prejudicial. Além
do mais, o estado deveria disponibilizar em todas as escolas inclusivas o ensino de
LIBRAS, até mesmo na grade curricular nas escolas. O mesmo que acontece com
algumas excegdes, que sdo as escolas que o governo usa como modelo. Nela, a
educacdo inclusiva acontece de verdade, pois todos recebem o ensino da Lingua
Brasileira de Sinais, facilitando assim a interacao entre todos os alunos e professores. E
esse ¢ o principal objetivo do nosso esfor¢o. Se o projeto continuar da forma que esta,
chegaremos ao nosso objetivo principal, que € tirar o “Escola Inclusiva” apenas da
denominacdo de um sistema de educacdo e colocd-lo no seu devido lugar, que ¢ a

realidade.
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