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Resumo: Este artigo aborda a necessidade de insercdo da multimodalidade como um recurso
metodoldgico nas aulas de lingua portuguesa, tendo em vista os sentidos que se podem depreender a
partir da combinacdo dos mdltiplos recursos semioticos empregados na diversidade de textos que
circulam socialmente. E uma vez que essa pluralidade precisa integrar o curriculo escolar, convém
evidenciar os materiais didaticos utilizados em sala de aula, mais especificamente, o Livro Didatico de
Portugués (LDP); no sentido em que além de comportar uma multiplicidade de géneros, ele ainda
ocupa um lugar de destaque na sala de aula e na pratica docente. Para tanto, parte da analise de dois
Livros Didaticos (LD) utilizados em uma escola publica estadual da cidade de Campina Grande-PB,
durante os anos letivos de 2014 e 2015, a saber: Portugués: literatura, gramatica, producgdo de texto,
dos autores Sarmento & Tufano (2010); e Portugués: contexto, interlocucé@o e sentido, das autoras
Maria Luiza M. Abaurre, Maria Bernadete M. Abaurre & Marcela Pontara (2013). Pautado nas
metodologias da pesquisa exploratéria, qualitativa, bibliografica e documental; fundamenta-se nas
orientacdes oficiais e nas reflexdes de pesquisadores como Dionisio & Vasconcelos (2013), Rojo &
Barbosa (2015), dentre outros. Com base nos resultados, verifica-se que a multimodalidade é uma
caracteristica essencial do LDP (em virtude do aspecto gréfico, da presenca de imagens e textos
multimodais diversos) e que, aos poucos, 0s aspectos verbais e visuais dos textos comegcam a ser
explorados em algumas atividades.

Palavras-chave: Multimodalidade, Aula de lingua portuguesa, Livro Didatico, Ensino Médio.

Introducéo

Considera-se a multimodalidade como sendo um campo de estudos relativamente novo.
A combinac&o da linguagem verbal e n&o verbal nos diferentes textos e linguagens, que fazem
parte da contemporaneidade, vem se destacando cada vez mais. Essa nova perspectiva de
abordagem das diversas semioses' que compdem os textos desafia o ensino de lingua
portuguesa, pelo fato de que o aluno de hoje faz parte de uma sociedade puramente visual, na
qual os textos sdo produzidos para serem lidos pelos nossos sentidos (DIONISIO;
VASCONCELOS, 2013).

Com a crescente notoriedade da imagem como forma de manifestacdo da linguagem,

depreende-se que a mesma, quando inserida no contexto de sala de aula, desperta no leitor a

! Apesar de conhecer o conceito de semiose (processo de significacdo gerador de signos e de significados), que
advém dos estudos semioticos peirceanos (norte-americanos); nesta pesquisa, tomaremos o significado semiose a
partir dos horizontes tedricos dos estudos brasileiros da multimodalidade.
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sua capacidade semantico-cognitiva. A imagem, sobretudo, a linguagem ndo verbal, estd
presente por todos os lados; em casa, na rua, no trabalho, nas midias eletronicas e analogicas;
isto é, inevitavelmente, tais recursos fazem parte do cotidiano social dos proprios discentes.

Com isso, adentramos nos materiais didaticos utilizados nas aulas de lingua portuguesa,
mais especificamente, no Livro Didatico (LD), entendido como um relevante suporte que
comporta uma diversidade de géneros. Além disso, cabe salientar que apesar das novas
perspectivas e orientacdes para o ensino de lingua materna, o LD ainda ocupa um lugar de
destagque na sala de aula e na pratica docente, o que nos faz questionar se os Livros Didaticos
de Portugués do Ensino Médio (LDPEM) tém contemplado, significativamente, a
multimodalidade textual; bem como se os recursos utilizados na relacéo verbal e ndo verbal
tém sido abordados nos manuais didaticos de forma a contribuir para a apreensdo de
sentidos do aluno de nivel médio.

Com base em tais questionamentos, destaca-se como objetivo geral: investigar a presenga
da multimodalidade no LDP, com vistas a verificar de que forma esse fenbmeno tem sido
abordado nos manuais do Ensino Médio, em seu aspecto verbal e ndo verbal, de modo que
possa despertar no aluno seu lado critico-reflexivo. Como objetivos especificos, buscou-se:
investigar a presenca da multimodalidade no LDPEM e quais 0s géneros multimodais mais
recorrentes; apresentar os LD utilizados (no periodo de 2014 e 2015) em uma escola publica
estadual da cidade de Campina Grande — PB; observar se as atividades contidas em tais
materiais contribuem para o desenvolvimento semantico-cognitivo dos discentes frente aos

modos semi6ticos que constituem os textos.
Metodologia

Para a realizagdo do presente estudo, utilizamo-nos de algumas perspectivas
metodologicas especificas. Desse modo, do ponto de vista da classificacdo, trata-se de um
estudo bibliografico, em virtude do aporte tedrico utilizado, condizente com a temaética da
multimodalidade textual.

Caracteriza-se também como uma pesquisa documental, uma vez que utilizamos para a

coleta de dados a analise de dois LDP do Ensino Médio, utilizados na Escola Estadual de
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Ensino Fundamental e Médio Assis Chateaubriand, localizada em Campina Grande — PB.
Tais LD, a saber: Portugués: literatura, gramatica e producdo de textos — Sarmento &
Tufano (2010); e Portugués: contexto, interlocucéo e sentido — Abaurre, Abaurre & Pontara
(2013); correspondem aos anos letivos de 2014 e 2015.

No tocante aos objetivos, depreende-se o seu carater exploratorio, tendo em vista o
levantamento de informagOes acerca do fendmeno da multimodalidade e sua inser¢do em
contexto escolar. Ja no que se refere a forma de abordagem, considera-se como sendo de base
qualitativa, visto que buscamos interpretar os dados provenientes da investigacdo multimodal

nos materiais supracitados.
Resultados e discussao

Percebe-se que, nos ultimos tempos, 0 ensino de lingua tem buscado se adequar as
inovacOes da contemporaneidade (incluindo-se as novas tecnologias — como, por exemplo, as
atividades oriundas da internet; a evolucdo das midias mdveis etc.), embora as dificuldades
para essa efetivacdo sejam notorias e envolvam aspectos diversificados. Tencionando
contribuir para as reflexdes relativas ao ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, em
especial no que concerne as perspectivas atuais de ensino, destacamos a insercdo da
multimodalidade textual como recurso metodolégico em sala de aula (DIONISIO;
VASCONCELOQS, 2013).

Parte-se do pressuposto de que nenhum texto é unimodal, uma vez que mesmo um texto
tido como sendo essencialmente verbal apresenta aspectos multimodais (formatacao,
diagramacéo das paginas, tipografia, realces em negrito ou italico, destaques de palavras e/ou
letras em caixa alta, dentre outros); ou seja, além da escrita (manual/digitalizada), outros
aspectos concorrem para que haja a significacdo do texto por parte do leitor. De acordo com
Rojo & Barbosa (2015, p. 108), “Texto multimodal ou multissemiotico é aquele que recorre a
mais de uma modalidade de linguagem [verbal; gestual; sonora; e visual] ou a mais de um
sistema de signos ou simbolos (semiose) em sua composi¢ao”.

De posse de tais informagdes, buscamos verificar nos textos dos manuais didaticos de que

forma a multimodalidade aparece e se 0s aspectos verbais e ndo verbais concorrem para a
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apreensao de sentidos por parte do aluno, isto €, se as atividades propostas permitem que 0
discente desenvolva melhor o seu lado semantico-cognitivo frente aos textos multimodais.

O primeiro livro analisado (LD1), utilizado em 2014, trata-se de Portugués: Literatura,
Gramatica e Producédo de textos, dos autores Leila Lauar Sarmento & Douglas Tufano (2010)
— (Figura 1).

Figura 1: Capa do LDPEM Portugués: Literatura, Gramatica e Producéo de texto (1° ano)
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No referido livro observamos que as se¢des que iniciam cada capitulo sempre comegam
com a “leitura” de uma imagem especifica, como forma introdutéria do conteudo. Nas
palavras dos idealizadores, o objetivo é “ajudar o aluno a ler o texto visual” (SARMENTO;
TUFANO, 2010, p. 11). Diante de tal postura, subtende-se que o0s autores se preocupam em
possibilitar ao aluno o contato com textos visuais; contudo, cabe evidenciar algumas razdes
dessa insercdo imagética nos materiais didaticos.

De acordo com Bezerra (2010), as imagens passam a integrar o material de apoio escolar
com funcdo puramente ilustrativa, para atender as inovacfes da época. Diante das
reformulacdes no sistema educacional, a politica de avaliacdo do LD passa a considerar o teor
gualitativo dessas imagens, como também a finalidade de seu uso. Nesse sentido, no Guia do
Livro Didatico do PNLD (2014), nota-se a presenca de alguns critérios relativos a adequacéo
de cada aspecto disposto na obra didatica, dentre os quais destacamos o projeto grafico-
editorial. Ao se considerar a organizacdo gréfica do LD, percebe-se a sua esséncia

multimodal, uma vez que para a sua confecgéo importam: o tamanho das letras; a localizacdo
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e destaque de blocos/boxes explicativos; as cores utilizadas para determinados realces; a
disposicdo de ilustragcBes etc. No caso das ilustracdes, exige-se que estas atendam as
finalidades para as quais foram elaboradas (GLD, 2014), isto é, espera-se que haja uma
relacdo com o conteldo.

Nesse mesmo documento, um dos critérios de avaliacdo das obras para o ensino de
portugués refere-se a abordagem efetiva dos “modos de ler e de escrever caracteristicos dos
textos multimodais e dos hipertextos, promovendo os diferentes letramentos envolvidos em
sua leitura e producao” (GLD, 2014, p. 91). Diante de tais apontamentos, entende-se que a
insercdo visual no LD se torna uma exigéncia, tendo em vista o contato do discente com a
diversidade de textos que circulam socialmente (PCNEM, 2000; RCEMPB, 2006).

Em Sarmento & Tufano (2010), constata-se a presenca de poucas imagens ilustrativas; e
0s géneros nao verbais/multimodais sdo empregados de duas formas, ora como exemplos
(imersos no contetido), ora como constituintes das atividades. Percebe-se ainda que, embora a
linguagem verbal e ndo verbal sejam destacadas, tais autores optam por ndo mencionar a
existéncia de textos multimodais. A combinacdo dos diversos recursos semioticos na
significacdo dos textos aparece, de maneira implicita, no conceito apresentado ao aluno acerca
da “linguagem nao verbal”. Desse modo, na perspectiva dos autores, a “linguagem nao verbal
é uma forma de interacdo por meio de outros elementos envolvidos na comunicacao, tais
como sons, imagens, cores, formas, gestos, olhares, expressdes faciais, tons de voz, texturas,
ou mesmo aromas e paladares” (SARMENTO; TUFANO, 2010, p. 219).

Em nosso estudo, buscamos verificar, quantitativamente, quais os géneros multimodais?
mais utilizados e como se da a sua abordagem em algumas atividades propostas na colecao do
1° ano. Diante disso, certificamos, pois, que 0s géneros multimodais mais recorrentes (em
exemplos e atividades) no LD1 sdo: tira, charge e anuncio publicitario (grafico 1). Como se
Vé, 0s autores buscam inserir textos de natureza verbal e ndo verbal. Contudo, enfatizamos
que ndo basta encher o LD de imagens e textos multimodais, ambos devem fazer sentido e
promover no aluno habilidades de interpretacdo e cognicdo. Como bem alertam Dionisio &
Vasconcelos (2013)3, ndo deve haver redundancia nos estimulos visuais, bem como nas

informagdes.

2 Na verificacdo dos géneros multimodais mais recorrentes nos LD em questdo, optamos por ndo incluir as
imagens ilustrativas, mas apenas textos/géneros que combinem verbal e ndo verbal (ou apenas o visual) na
apreensao de sentidos.

3 Tendo em vista os efeitos de sentido que o verbal e o visual denotam nos aprendizes, tais autoras destacam a
Teoria Cognitiva de Aprendizagem Multimodal (TCAM), de Richard Mayer, segundo a qual “existe uma dupla
capacidade de processamento de informacdo, a verbal e a visual, e que o aluno, em uma situacdo de
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Grafico 1 — Géneros multimodais mais utilizados no LD1 — (1° ano)
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Conforme o grafico 1, percebemos que o género tira ocupa maior destaque na obra, em
detrimento dos demais. Essa desproporcionalidade pode ser constatada nos dados obtidos,
revelando a predominancia da tira (50%) sobre o anuncio publicitario (7%) e a charge (2%).
Podemos questionar se esse resultado é reflexo da qualidade/eficacia do género dominante ou
se existe uma negligéncia com relacdo a insercdo de outros textos. De acordo com Ramos
(2013), textos verbais e ndo verbais sdo utilizados em testes como o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) desde 1999, por meio dos géneros dos quadrinhos (tiras, cartuns,
charges), o0 que nos permite levantar a hipétese de que a insercao desses géneros nos materiais
do EM torna-se indispensavel.

No que concerne as atividades contidas no LD1, destacamos um exercicio (Figura 2)
extraido da pagina 221, que traz uma tira do personagem Garfield. O enunciado sugere, de
imediato, que o leitor deve voltar-se para a linguagem verbal e ndo verbal, exigindo uma
leitura mais atenta. Respaldados em Dionisio & Vasconcelos (2013), quando afirmam que a
sociedade faz parte de um grande “mosaico semidtico”, resultante da combinacdo simultdnea
de palavras, imagens, sons, cores, masicas, movimentos, dentre inimeras possibilidades de
didlogo entre as linguagens existentes; depreende-se que as perguntas da atividade
relacionadas a interpretacdo do género tira preocupam-se com os significados decorrentes
dessa combinacdo de modos semiéticos (questiona-se acerca do verbal, dos sinais graficos,

dos movimentos dos personagens etc.). Observe a figura:

aprendizagem, podera ter melhor éxito se estes dois canais forem utilizados de forma eficaz” (DIONISIO;
VASCONCELOS, 2013, p. 20). Apontam ainda que, segundo Mayer (2009), tais canais ndo devem ser
sobrecarregados, de forma que ndo haja redundéncia nos estimulos visuais, ressaltando que é preciso que se
tenha consciéncia dos efeitos da utilizacdo desses métodos no aparato neuropsicoldgico dos discentes, mesmo
porque cada individuo aprende de maneira particular.
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Figura 2: Atividade — explorando os aspectos verbais e nao verbais do texto (LD1)
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a) Nessa tira de Garfield, em que momento o autor usou a lingua-
gem verbal?

b) No primeiro quadrinho, aparecem estes sinais graficos: JJ.b.
O que eles representam?

¢) Ainda no primeiro quadrinho, o autor utilizou certos recursos
para indicar o estado de espirito do gato e o movimento de seu
corpo. Quais foram esses recursos e o que eles significam?

d) No segundo quadrinho, também percebemos que o gato estd em
movimento. Explique por qué.

e) No dltimo quadrinho, no qual se concentra o humor da tira,
como o quadrinista usou a linguagem nao verbal para narrar o
que ocorreu?

f) O carro de sorvete mencionado por Jon (o dono de Garfield) no
Gltimo quadrinho também foi representado por uma linguagem
nao verbal. Qual era ela e qual a finalidade do seu uso?

Fonte: Extraido do LD de Sarmento e Tufano (2010, p. 221)

A dependéncia entre as duas linguagens pode ser percebida no Gltimo quadrinho, em que
a insercao do texto verbal define o sentido (e humor) pretendido. Depreende-se que apenas as
imagens sugerem variadas pressuposicoes, tendo em vista que os elementos composicionais
do género apontam para a percepcdo da reacdo do Garfield (expressdes faciais, gestos) e todo
0 cenéario da tira (imagens utilizadas, notas musicais). Contudo e, a partir da representacao
narrativa proposta pela Gramatica Visual®, ao revelar-se o motivo pelo qual Garfield sai
correndo e esvazia 0s bolsos do seu dono (isto €, pratica uma acdo sobre o outro), aciona-se
também no leitor o seu conhecimento de mundo: a ideia de que a maioria das pessoas aprecia
um bom sorvete. Sendo assim, o aluno deve perceber que o verbal e o ndo verbal se
complementam e significam pela relacdo dos valores semioticos que ambos negociam no

plano sociocultural em que a linguagem opera sentidos.

4 A Gramatica Visual parte do pressuposto de que ndo se expressa somente a partir de palavras e/ou frases,
estruturas sintaticas, mas pelas diferentes estruturas que compdem o texto visual. Para tanto, se utiliza de
algumas categorias/funcBes, com vistas a sistematizar o estudo dos aspectos visuais, tais como: funcéo
representacional, interacional e composicional. Em sintese, a funcdo representacional diz respeito as
representacfes dos participantes (ndo necessariamente humanos) em processos de agdo (isto é, sdo aqueles a
guem ou a que se esta referindo na imagem); a funcéo interacional pressupde que existe uma inter-relacdo entre a
imagem, os participantes e o leitor; ou seja, remete a relacdo que se estabelece entre o produtor e 0s receptores
da mensagem; e a fungdo composicional é a responsavel pela descricdo e organizagdo de todos os elementos
contidos na imagem, combinacdo que resulta em significados (em uma relacdo interna — com os elementos — e
externa — com o leitor) (NASCIMENTO; BEZERRA; HERBELE, 2011).
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O segundo livro analisado (LD2) trata-se de Portugués: contexto, interlocucéo e sentido,
das autoras Maria Luiza M. Abaurre; Maria Bernadete M. Abaurre & Marcela Pontara (2013)
— (Figura 3).

Figura 3: Capa do LDPEM Portugués — contexto, interlocucdo e sentido (1° ano)
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Na obra, é nitido observar a presenca de imagens, bem como o indicativo de unidades
teméticas por meio de cores, compondo 0 seu aspecto grafico. Também percebemos que
similar ao LD1, a introdugdo de cada capitulo sempre comeca com a “leitura” de uma
imagem. Todavia, se no LD1 a multimodalidade aparece intrinsecamente relacionada ao
conceito de linguagem ndo verbal, no LD2 esse conceito sequer é apresentado. Em
determinado momento® até se menciona que a pintura, a danca, os sistemas gestuais, 0s
quadrinhos, dentre outros, sdo exemplos de diferentes linguagens; no entanto, ndo ha
aprofundamento.

Sabe-se que no contexto multimodal, a imagem é um elemento significativo. Para Dondis
(2003, p. 47), “os elementos visuais constituem a substancia basica daquilo que vemos”, o que
nos faz reforcar a ideia de visualidade presente na sociedade contemporénea. No LD2, em
capitulo referente a textos publicitarios, no qual se propde a producdo do género anuncio,
encontramos o seguinte parecer das autoras: “as imagens t€ém grande importancia para a
persuasdo e sdo exploradas em todo o seu potencial (cor, movimento, luz, textura, etc.)

sempre que o contexto de circulacio dos textos permitir” (ABAURRE; ABAURRE;

5 Em capitulo intitulado “Linguagem e variagdo linguistica” (Capitulo 12, p. 169).
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PONTARA, 2013, p. 375). Como se V€&, a multimodalidade aparece implicitamente.

Do ponto de vista quantitativo, depreende-se que os géneros multimodais mais utilizados
(seja em atividades, a titulo de exemplificacdo ou como proposta de producéo textual) no LD2
sdo: andncio, tira, cartum e charge (Grafico 2). Observando os dados do grafico 1, verifica-se
nesta obra um aumento considerdvel de géneros multimodais. O andncio publicitério, por
exemplo, passa de 7 ocorréncias (LD1) para 23 (LD2). Acrescente-se ao LD2 a abordagem do
cartum, irrelevante no LD1. No tocante ao género tira, percebe-se que nas duas obras a sua

abordagem se destaca notoriamente, sendo que no LD2 aumenta para 57% dos casos.

Grafico 2 - Géneros multimodais mais utilizados no LD2
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Em virtude da predominancia da tira nos dois LD, pressupde-se (além da hipotese
anterior) a relevancia desse género. Por esta Otica, e considerando o fato de que a tira € um
género multimodal que apresenta simultaneamente humor e critica social, mediante a juncéo
da linguagem verbal e ndo verbal; depreende-se que os elementos iconicos que o0 constitui ndo
assumem carater puramente ilustrativo, devendo ser enfatizados na leitura, atividades e
discussGes em sala. Em contrapartida, os demais géneros ocupam menor espaco (Ver graficos
1 e 2) e, nesse sentido, a ocupacdo demasiada do género tira acaba por limitar a abordagem de
outros textos (também) significativos. Nao se trata da desvalorizacdo do referido género, o
que procuramos enfatizar € que textos como o0 anuncio e a charge poderiam ter um espago
maior, por serem oportunos no trabalho com a linguagem argumentativa e na percepcdo dos
sentidos decorrentes dos recursos semioticos que 0s constituem.

Passando as atividades, destaca-se o exercicio® da figura 4 que, de modo geral, objetiva

6 A atividade introduz o capitulo 16, denominado “Efeitos de sentido” (pagina 207).
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possibilitar um primeiro contato com a no¢do de duplo sentido, estendendo-se a percepcdo da
contribuicdo de tais efeitos para a compreensdo do andncio publicitario em destaque.

Figura 4: Atividade — explorando os aspectos verbais e ndo verbais (LD2)

P» Observe atentamente o antncio reproduzido abaixo.

naturadc

| Desnaturado: per

Uma expressao, neste anuncio, foi usada para

provocar uma reagao de estranhamento no leitor.

Qual é ela?

» Explique por que o leitor provavelmente reagiri:
dessa forma

. Como deve ser entendida essa expressio, no con-
texto do anuncio? Justifique.

No caderno, transcreva, do anuncio, a passagem
em que se faz uma alusao ao sentido pejorativo
5 de Juno &0 Dia Mandial do Meio Ambicrte: © | RN ¥ k da expressao em questao.
EmMMmmﬁmu-ﬁém-ﬁm
cesse www.sosmatatiantica.org br ou ligue. (11) 30553568, Que funcao essa passagem cumpre no /contexi
wmmnmnﬂwmm.‘ do anuncio?
e e W = B S o Lt 4. Podemos afirmar que o anuncio foi criado p ara
; 3 explorar o duplo sentido da expressao
Por qué?

Fonte Abaurre Abaurre& Pontara (2013, p. 207)

A principio, como se pode perceber na figura 4, o que chama mais atencdo nesse género
multimodal é a sua fungdo composicional (segundo a GV), isto &, de que maneira 0S
elementos se apresentam no texto. Desse modo, temos no referido anuncio a técnica da
saliéncia’, a partir da qual o enunciado “seja mais um filho da mae” aparece estrategicamente
em destaque (primeiro plano), a fim de chamar atencéo do leitor; em segundo plano, tem-se
uma paisagem representativa da natureza (alusdo a “mae natureza”). Nesse contexto, o leitor
ativa seu conhecimento prévio antes mesmo da leitura do complemento posto abaixo, embora
tal acréscimo contribua para o entendimento global do género, revelando tratar-se de uma
campanha da “Fundagdo S.0O.S. Mata Atlantica”. Diante disso, como se pode constatar nas
perguntas que compdem a atividade (figura 4), o aluno deveria ser induzido a observar mais
atentamente o verbal e o imagético, com vistas & compreensdo dos efeitos de sentido da
expressdo, associada ao seu contexto de uso (embora a observacdo desses aspectos seja

indispensavel no momento da leitura e isso esteja implicito na atividade).

" Diz respeito as “estratégias utilizadas para dar menor ou maior destaque a certos elementos no texto visual”
(NASCIMENTO; BEZERRA; HERBELE, 2011, p. 545).
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Diante do exposto, constata-se nos LD mencionados um avango positivo (comparando-se
ha décadas atras) quanto a presenca de imagens e, de maneira especial, no tocante ao trabalho
com 0s aspectos verbais e visuais dos textos. Contudo, percebe-se que embora se procure

enfatizar os elementos nao verbais da linguagem, as vezes, essa abordagem aparece limitada.
Considerac0es finais

Neste estudo, procuramos evidenciar a inser¢do da multimodalidade em contexto escolar,
tendo em vista que os discursos proferidos pelos sujeitos ndo se manifestam apenas por meio
da fala e/ou da escrita. Nesse sentido, destacamos a visualidade presente na sociedade
contemporanea, bem como os modos semidticos que constituem os textos que circulam
socialmente, manifestados por meio das diversas linguagens existentes.

Uma vez que se procura destacar a percep¢do imagética dos textos como forma de
apreensdo de sentidos por parte dos alunos, ressalta-se a relevancia em se examinar o material
que lhes é disponibilizado, tendo em vista que estes também precisam se adequar a essa
realidade, com vistas a contribuir para uma percepcao mais critica e reflexiva do cotidiano por
parte dos sujeitos escolares.

Relembrando as inquietagfes iniciais desta pesquisa, de modo geral, propusemo-nos a
verificar a multimodalidade textual no LDP do Ensino Médio (na obra como um todo e nas
atividades). Os resultados apontam que o livro didatico pode ser entendido como uma “rede
textual multimodal” (BUNZEN, 2007 apud LEMES, 2009), por seu aspecto grafico, bem
como pela maneira como os contetdos sdo dispostos em cada pagina (tamanho da fonte;
margens das paginas; destaque de cores; inser¢cdo de quadros, graficos, figuras e textos
diversos etc.).

No tocante as atividades, em alguns momentos verificamos a exploracdo positiva dos
aspectos verbais e visuais dos textos, no sentido em que as perguntas de tais atividades
direcionam o aluno a se voltar ndo somente para a linguagem verbal, mas, sobretudo, para o
ndo verbal. Em contrapartida, observamos em outras atividades que tais aspectos poderiam

receber maior énfase.
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