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RESUMO

A proposta deste artigo ¢ o de analisar os problemas que cercam o exercicio da avaliagdo da
aprendizagem, por parte do educador/avaliador no ambito os Anos Iniciais. Sendo uma questdo que
esta presente em todos os aspectos da pratica pedagdgica ¢ importante compreendermos os dilemas e
impasses nessa pratica avaliativa. Partindo desse pressuposto, abordamos a necessidade de uma
reflexdo sobre o papel da educagdo como um todo, tendo o educando como elemento essencial do
processo avaliativo, devendo ser considerado em todos os aspectos. Nesse sentido, para diagnosticar a
problematica da avaliacdo, a pratica pedagodgica e suas possiveis resolugdes ou atenuagdes,
procuramos auxilio numa metodologia de cunho bibliografico e nos trabalhos de alguns autores, como:
Hoffman (2005), Luckesi (2002), Sarmento (1997), com o intuito de estudarmos e confrontarmos
ideais e conhecimentos acerca da problematica da avaliagdo dos Anos Iniciais. Podemos concluir que,
os critérios estabelecidos e defendidos pelos educadores no tocante a avaliagdo, bem como os diversos
métodos avaliativos existentes no contexto social escolar ndo medem aprendizagem real do aluno, ja
que ela ¢ apenas uma representacao simbolica de um momento do processo de aprendizagem vivida.
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1. Introducao

O presente artigo objetiva analisar a importancia da avaliacdo nas séries iniciais do
ensino fundamental com o objetivo de avaliar o indice de reprovagdo em lingua portuguesa. A
preocupacdo com o indice de reprovacdo escolar tem motivado tedricos da tematica a
desenvolverem estudos, introduzindo modificacdes no sistema educacional do pais e
especialmente no ato de avaliar.

A pesquisa referente “Avaliacdo da aprendizagem nas séries inicias do ensino
fundamental”, seguiu o caminho de uma pesquisa de cunho analitico-descritivo. Para tanto,
realizamos pesquisas bibliograficas em livros segundo os estudiosos da temdtica, Hoffmann,
Vasconcelos dentre outros.

A escola brasileira tem sido produtora de fracassos escolares. Por isso, ¢
fundamental estimular os educadores a discussdes sobre o compromisso de manter na escola
um aluno, motivado para a aquisicdo dos novos saberes, e assim promover a aprovagao.

Percebemos que a educacdo ao longo dos anos atendeu aos parametros da classe
social mais privilegiada, onde a crianga ¢ atendida com recursos suficientes. Além disso,
orientam o trabalhdo pedagogico dos professores com critérios e estratégias que devem ser
seguidas.

No entanto, ¢ preciso considerar que a crianga da classe popular estd inserida numa
sociedade marcada pela violéncia, miséria, instabilidade financeira e politica. Porém, o
caminho viavel para o desenvolvimento da sociedade ¢ uma educagao igualitaria, que acolha
os filhos dessa geracdo em conflito, conscientes de seu papel como responsavel pela
transformagdo dos cidaddos. Neste contexto, ¢ preciso buscar alternativas inovadoras

juntamente as agdes pedagogicas significativas para todos.
2. Avaliacao nas séries iniciais do Ensino Fundamental

2.1. A avaliacdo da aprendizagem
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A avalia¢do da aprendizagem no ensino fundamental ndo deve seguir modelos ou
haver mecanismos seletivos nem classificatorios. A escola deve oportunizar ao aluno uma
educagdo basica de qualidade para que todos os cidaddos tenham acesso aos conhecimentos
necessarios. Dessa forma, a selecdo constitui-se como um ato de violéncia e a negagdo de seus
direitos.

E comum a atribui¢do de notas ou mengdes nas avaliagdes dos alunos. Esta pratica
muitas vezes tem representado um problema e vem se agravando causando recuos no processo
ensino-aprendizagem. Pode-se dizer que através da analise, sobre o processo de avaliagdo da
aprendizagem dos alunos ¢ possivel promover mudangas de acordo com a realidade, levando
sempre em consideracdo as habilidades e competéncias de cada um.

Assim, torna-se imprescindivel que o projeto educativo, contemple a pratica
avaliativa dos professores repensando as alternativas dos autores pesquisados e postas em
pratica, resgatando numa dimensdo mais consciente a concepcdo de avaliacdo no fazer
pedagbgico em consonancia com a pratica avaliativa como meio de realizar a transformacao

social, num processo ativo onde o aluno seja o sujeito dessa transformacao.

2.2 Sentidos da avaliacao

Segundo os pensamentos de Luckesi (2002) A avaliagdo ndo ¢ um fim, mas um meio,
que permite verificar até que ponto os objetivos estdo sendo alcancados, identificando os
alunos que necessitam de atencdo individual e reformular o trabalho com a adogdo de
procedimentos que possibilitam somar as deficiéncias identificadas.

Avaliar o aluno como um todo ¢ uma das representagdes mais fortes entre os
professores quando tratam da pratica avaliativa. Em busca das mudangas na avaliacdo,
encontram-se obstaculos, porém, um destes reside na tradi¢do avaliativa predominante. As
representacoes, valores e a concepg¢do de cada um estdo hd muito tempo enraizada nos
educadores e que funcionam como elemento de resisténcia nos mesmos a constru¢do de novas

praticas pedagogicas.
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Ainda, segundo Liickesi (1995, p. 33), “a avaliacdo pode ser caracterizada como
uma forma de ajuizamento da qualidade do objeto avaliado, fator que implica uma tomada de
posi¢do a respeito do mesmo, para aceita-lo ou transforma-lo”. Na realidade, a avaliagao
deve estar voltada ao ensino-aprendizagem como um todo. E necessario acompanhar todo o
desenvolvimento do aluno. Nao ¢ necessario medir apenas para dar nota, mas sim, para
verificar o indice da aprendizagem.

Entendemos que, a avaliacao desenvolvida de forma qualitativa proporciona efeitos
satisfatorios, o que possibilita a transformacdo dos individuos. Entretanto, para que as
mudangas possam ocorrer ¢ fundamental oferecer um ensino de qualidade, que a sociedade
demanda. A pratica pedagogica deve estar voltada a realidade do aluno, de maneira que
possibilite o desenvolvimento das habilidades.

De acordo com Vasconcellos (1998, p. 53), avaliacdo ¢ um processo abrangente da
existéncia humana implica uma reflexdo critica sobre a pratica, no sentido de captar os
avancos, resisténcias, dificuldades e possibilitando uma tomada de decisdo e solucdes para
superagao dos obstaculos.

Por isso, ¢ importante considerar que ha um descompasso entre os principios €
conceitos que norteiam as formagdes profissionais baseados ndo so6 na pedagogia tradicional,
mas em toda a representacdo cultural alicercada na selecdo, estratificagdo, padronizagdo e o
desempenho do publico que trabalhamos no dia-a-dia.

Isso ¢ um fendomeno que tem se manifestado com frequéncia na escola. Entretanto, ¢
necessario oportunizar a simplificacio desse problema. E imprescindivel tratar a avaliagdo ao
nivel de importancia de seus instrumentos. Lamentavelmente alguns profissionais que atuam
no 1°, 2°, 3°, 4° ou 5° ano dos Anos Iniciais em qualquer atividade de estudo como em: Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Estudos Sociais entendem que, a avaliacdo se resume, a
provas, exercicios, testes e trabalhos, entre outros. Nao compreendem a avaliagdo como um

processo amplo da aprendizagem que envolve responsabilidades do professor e do aluno.
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Dessa forma, ao tratar a avaliagdo como mera verificagdo da aprendizagem afasta-se
de seus objetivos e propdsitos na relacdo entre o ensino-aprendizagem e a formacao de
individuos para atuarem conscientemente e criticamente na sociedade.

Nesse aspecto, convém lembrar que a avaliagdo educacional do ensino-aprendizagem
é tanto constituinte quanto integradora da ag¢io socioeducativa. E constituinte porque faz parte
do trabalho politico-pedagogico do professor dos Anos Iniciais, ndo € um anexo nem um
apéndice, pois estd inserida na relacdo entre os atos do planejar, do ensinar e do aprender.
Considera-se integradora porque “costura” os elementos da pratica pedagdgica, fazendo
ligacdo entre situagdo necessaria para que haja o vinculo do didlogo entre o planejamento, o
ensino a aprendizagem e a propria avaliacdo. Ou, ainda, como sugere Sacristan (1998, p.297),
“a avaliacdo serve para pensar e planejar a pratica didatica. .

Em Hoffmann (1993, p.23) ¢ visivel a natureza processual da avaliagdo, isto €, “a
avaliagdo continua ¢ vista como acompanhamento da aprendizagem, identificando as
conquistas, problemas e o desenvolvimento dos alunos”.

Na realidade, a avaliagdo continua ¢ uma atuagdo e ocupagdo do professor com a
apropriacdo efetiva do conhecimento e a interacdo do aluno que ¢ objeto de conhecimento
isolado, para assim poder cumprir a fun¢do de beneficiadora do processo ensino-
aprendizagem.

Podemos ainda destacar dois tipos de avaliagdo segundo Hoffmann (1993) tais como:
a) avaliagdo diagnostica, como um dos meios pelos quais se podem conhecer os alunos. O
que permite acompanhar a trajetoria do educando, descrevendo seus problemas e
potencialidades.

Nesse sentido, a avaliagdo diagnoéstica envolve a descrigao e classificagdo. Esté
relacionada a uma metodologia do diagnostico. Uma forma de diagnosticar ¢ determinar o
nivel de dominio dos conteudos previstos. Outra forma, de avaliar ¢ verificar se os alunos
adquiriram conhecimento e habilidades previstas, a fim de orientar o ensino-aprendizagem.

Neste contexto, Neto (1980, p. 39) considera que:

Avaliago diagnoéstica pretende definir o nivel de aprendizado apresentado por cada
aluno no sentido de verificarem-se pré-requisitos estabelecidos para o programa, o
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curso ou periodo que foram atendidos. De outro modo, a avaliagdo diagnostica
analisa, se o aluno apresenta os conhecimentos, habilidades e atitudes necessarias
para prosseguir as demais atividades.

Compreende-se que a avaliagdo ¢ util quando ¢ parte de um processo € um
instrumento, que ajuda a instituicdo a acompanhar o desempenho dos alunos e assim, evitar
provéveis erros e corrigir algumas tomadas de decisdes. E necessario que a avaliagio assuma
uma caracteristica democratica e seja utilizada como instrumento para o desenvolvimento de
atividades didaticas, sendo compreendida como elemento integrado entre aprendizagem e o
ensino.

O outro tipo de avaliagdo consiste, pois: b) A avaliagdo formativa ¢ uma forma que
busca identificar as insuficiéncias principais na aprendizagem inicial, necessaria a realizacao
de momento privilegiado de aprendizagens. Além de providenciar elementos para de maneira
oportuna, orientar a organizag¢ao do ensino-aprendizagem em etapas posteriores favorecendo a
aquisicao de novos conhecimentos.

Neste sentido, devem ocorrer frequentemente praticas pedagdgicas eficientes durante
todo o periodo de ensino. Esse tipo de postura viabiliza o processo de avaliacdo da
aprendizagem por fazer parte integrante do processo educacional. Quando bem realizada,
assegura que a maioria dos alunos alcance o objetivo desejado.

Esta avaliacdo deve ser uma avaliacao de contetido cumulativo destinado a medir
diferentes etapas do programa. A avaliacdo ¢ importante porque possibilita alinhar e atacar os
pontos fracos existentes no processo de ensino-aprendizagem do grupo como um todo.

No caso da avaliagdo ‘“somatica” também conhecida como “classificatoria ou
tradicional”, ¢ um processo de descri¢dao e julgamento para classificar os alunos ao final de
uma unidade, semestre ou curso, segundo os niveis de aproveitamento expressos em notas ou
conceitos indicando ao aluno o que foi adquirido. Embora a avaliagdo formativa possa ser
empregada como somatica e diagnostica, a questdo fundamental ¢ que a primeira observa o

dominio do aluno gradativamente e hierarquicamente em cada etapa da instrucao.
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E segundo a avaliagdo diagnostica contribui para a formativa, na medida em que
facilita a identificacao das dificuldades dos alunos. Desta forma, constitui uma etapa inicial de
avaliacdo formativa. Assim, a avaliacao tanto formativa como diagnostica, podem contribuir
para a avaliagdo somatica. Isto ¢, quando o professor durante o desenvolvimento do processo
ensino-aprendizagem, utiliza-se dos recursos da avaliagdo diagnostica e formativa
empregando-as no final a somatica.

De acordo com Sobrinho (2000, p.106),

A avaliacdo busca conhecer, ndo para execrar o passado, o presente ou condenar o
futuro, mas para compreenderas dificuldades e equivocos e potencializar as
condigdes de construir com melhor qualidade os agentes, a

instituicao e os contextos.

Entendemos que o momento privilegiado da avaliagdo na Escola deve ser o de
conhecer o nivel de conhecimento e informagdes dos alunos. E algo satisfatério quando se
percebe que o aluno estd progredindo, avangando a fim de alcangar os objetivos desejados. A
avaliacdo também proporciona detectar os erros, as falhas no processo de ensino da pratica
educativa, bem como o que € possivel fazer para minimizar os problemas e tentar sanar as
dificuldades no que se refere a educagao.

Por conseguinte,

A avaliagdo ¢ um processo complexo, nem tanto pelas dificuldades instrumentais ou
pelos tecnocratismo, nem pela eventual dificuldade de obtengdo de respostas claras
e pretensamente definitivas, mas, sobretudo pelo valor das questdes levantadas no
debate publico, ou seja, pelo impacto das perguntas que o processo deve suscitar
discutir e avaliar (SOBRINHO, 2000, p. 106).

Sem duvida, a avaliagdo ¢ fundamental para compreensao do processo continuo de
construgdo da aprendizagem. Além disso, tem a fun¢do de orientar a pratica pedagogica,
salientando que deve acontecer de forma continua e sistematica, dando énfase aos aspectos

qualitativos do conhecimento construido pelo aluno, ou seja, aproveitando o que o aluno ja
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possui. Por isso, ao assumir caracteristica investigativa favorece a utilizagdo de diferentes

instrumentos de avaliacao ao longo do processo de ensino.

3. Discutindo o papel do educador avaliador

Na obra avaliar para promover Hoffmann (2011, p. 83) admite que, o educador
comeca a avaliar os alunos, antes mesmo, de entrar numa sala de aula para iniciar o ano
letivo. Essa pratica exige do educador, que atua no Ensino Fundamental nos Anos Iniciais, o
planejamento dos primeiros passos pressupde concepcgdes acerca do que seria adequado
propor, ou, desenvolver com uma turma de alunos em termos de sua faixa etdria, condi¢des
socioculturais, possibilidades cognitivas, entre outros aspectos vinculados ao conteudo de
aprendizagem. Além disso, o educador pressupde possibilidades e interesses da turma, assim
como, colocam-se em evidencia, suas proprias expectativas, o curriculo assumido pela
escola, os recursos didaticos disponiveis e o tempo previsto para a execu¢do do seu
planejamento.

A partir dessa reflexdo inicial observa-se que o professor/educador inicia a compor o
cenario educativo, apontando temas e tarefas, reivindicando materiais didaticos, assumindo
determinadas posturas, portanto, tomando vérias decisdes que compdem tal cendrio. Na
verdade, avaliar ainda consiste em uma das grandes dificuldades da agdo docente. A pratica
realizada no interior da escola evidencia os descaminhos e as contradigoes existentes no
processo educacional. A Escola tem reproduzido um tipo de avaliagado denominada formativa
por ter fungdo apenas classificatoria, estimulando o fracasso e a exclusdo social.

Posto isto, consideramos importante quando Luckesi (1999, p. 29), discute que, a
avaliacdo reflete os valores da cultura dominante, por isso, afirma que, A avaliacdo da
aprendizagem escolar no Brasil esta a servigo de uma pedagogia dominante que, por sua vez
serve a um modelo social dominante, o qual, genericamente, pode ser identificado como
modelo social e liberal conservado.

Podemos dizer que, tais afirmacdes comungam com as praticas pedagogias

hegemonicas (tradicionalistas) que se definiram historicamente, estiveram e ainda estdo a
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servico do modelo capitalista vigente. Dessa forma, a avaliagdo da aprendizagem esta
contextualizada dentro dessa pedagogia instrumentalizada, pelo entendimento das teorias
praticas da sociedade.

Podemos acrescentar que, o modelo neoliberal e o conservador da sociedade
produzem trés pedagogias diferentes, mas estdo relacionadas entre si, com o mesmo objetivo
de conservar a sociedade na teoria. A pratica da avaliagdo escolar, no modelo liberal
conservador estd centrada no autoritarismo, exigindo controle e enquadramentos dos
individuos nos parametros previamente estabelecidos de equilibrio social. Assim, a avaliagdo
da aprendizagem serd um instrumento disciplinador, ndo sé das condutas cognitivas com das
sociais no contexto escolar.

Neste contexto, tal avaliagdo devera manifestar-se como um mecanismo de
diagnodstico da situagdo, tendo em vista o avango e o crescimento, € ndo a estagnacao
disciplinadora. Portanto, a avaliagdo da aprendizagem escolar serd autoritdria enquanto estiver
a servico de uma pedagogia conservadora e nio voltada para a transformagdo da educago. E
preciso promover a democratizacao da escola, apresentando uma pratica pedagogica a servigo
da transformacao da sociedade ¢ a favor do ser humano.

No entanto, alguns modelos de avaliacdo adotados na escola podem produzir o
fracasso escolar. Porém, outros fatores podem contribuir também para o insucesso escolar.
Dentre outros aspectos que podem contribuir para o fracasso escolar destaca-se: 0 método do
professor, os conteudos, as dificuldades de aprendizagem, o desnivel entre idade e série, bem
como, as condi¢des socioecondmicas.

Ao apontar alguns pontos determinantes do fracasso escolar, como as varidveis: “extra
e extraescolar” consideramos que as questdes extraescolares aparentemente para o
professor/avaliador nao fazem diferenca, na medida em que o fracasso escolar depende em
ultima instancia, de fatores socioecondmicos e politicos.

Entretanto, para que ocorram mudangas satisfatdrias ¢ preciso que os educadores

busquem alternativas que possibilitem atender as necessidades e aos interesses da maioria da
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comunidade escolar. Os fatores intra escolares em seu nivel de atuagdo exigem uma agao
imediata dos educadores. Mesmo cientes dos problemas, nao serao resolvidos de imediato.

Mas ¢ possivel minimizar os efeitos do fracasso escolar, buscando enfrentar a retengao
do aluno através de praticas de ensino dinidmicas, criativas mediante procedimentos
adequados o que resultard em niveis favoraveis no quadro de desempenho da avaliagdo. Nao ¢
tudo, mas é o comeco para que os indices de retengdo possam baixar. E fungio prioritaria de a
escola possibilitar o acesso ao conhecimento, habilitando e capacitando o individuo para atuar
em seu meio social conscientemente.

Portanto, ao reprovar, a escola atesta que o mais importante foi o que o aluno ndo
aprendeu. Além disso, os aspectos negativos proporcionados ao aluno contribuem para a
formacgdo de rétulos reprimindo o desenvolvimento e a aquisicdo de novos saberes. Em
alguns momentos, as provocacdes irdo partir da agdo docente, em outros, dos proprios alunos
ou de alguma circunstancia vivida pelo grupo, para tanto, ¢ fundamental que os educadores
possam repensar a metodologia, o sistema de avaliagdo, os recursos didaticos e reconhecer a

inadequacao e a urgéncia de novas posturas frente a realidade da clientela.
Consideracoes finais

Conclui-se que o processo de avaliacdo nas séries iniciais do ensino fundamental pode
fornecer uma contribuicdo significativa a pratica diagnostica e formativa do educador
avaliador. Para tanto, ¢ urgente que a avaliacdo passe a assumir o carater transformador e nao
de mera constatacdo e classificacdo de alunos nas escolas. Antes de tudo deve-se valorizar a
promogao da aprendizagem e o desenvolvimento de todos os alunos.

Ao analisar as condigdes da educagdo no momento atual percebemos que ainda
precisamos enfrentar um longo caminho a ser percorrido para que as mudangas possam
ocorrer efetivamente no processo de avaliagdo da aprendizagem. Os obstaculos persistem em

decorréncia da tradicao avaliativa ha muito tempo ja existente, sdo representagdes, valores,



(<% I CoNeDu

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

concepcdes que estdo enraizadas e funcionam como elemento de resisténcia a construgao de
novas praticas.

Sem esquecer também que a assimilagcdo por parte do professor de uma cultura da
retencdo soa como algo estranho, indiferente aos elevados indices de reprovacdo e evasdo
escolar. Para tanto € necessario desenvolver uma série de praticas, normas, rituais, na escola
numa forma de alinhamento da aprendizagem. De tal forma ou estrutura institucional que
acabe favorecendo uma nova postura para avaliacdo da aprendizagem.

Enfim, o desafio da avaliagdo ¢ favorecer o processo de ensino-aprendizagem, e
contribuir para sanar as necessidades dos alunos objetivando superar as dificuldades. A escola
ao assumir um compromisso democratico busca esgotar suas possibilidades e ajudar o
educando a progredir.

O que significa dizer que o tempo ndo para ¢ hora de a escola ultrapassar o modelo
tradicional de ensino baseado na transmissdo, cobranga, repeti¢io mecanica e classificagdo. E
preciso oportunizar a ampliacdo de alternativas para a avaliagdo da aprendizagem, pois,
muitas vezes, quando se pensa que “ja se fez tudo que podia”, ¢ o momento de refletirmos: até
que ponto ¢ o aluno responsavel pelos problemas de aprendizagem? Ou a escola precisa
inovar e repensaram posturas educacionais e adotar novas possibilidades metodoldgicas de
ensino? Dai a necessidade de novos estudos para a compreensdo da finalidade da avaliagao

tanto para o educador quanto para os proprios alunos.
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