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Resumo: A Charge é um género textual utilizado na midia escrita que também ¢ bastante recorrente na
midia eletronica ndo s6 por meio da linguagem verbal como também por imagens e pelo humor. Essas
caracteristicas fazem com que as charges chamem a atengdo dos leitores, principalmente dos internautas.
Porém, ¢ importante atentar para o fato de que camuflados pelo humor, discursos depreciativos que
sedimentam praticas humilhantes ¢ excludentes em relacdo a determinadas identidades sdo naturalizados,
através desse género. Tais praticas podem contribuir para a efetivagio de agdes violentas contra
determinados sujeitos, a exemplo do professor. Nessa perspectiva, o presente artigo traz o resultado de uma
pesquisa documental que teve como objetivo investigar os discursos que constituem o sujeito professor em
charges que circulam na internet, a partir da perspectiva tedrica da Analise do Discurso de Linha Francesa.
Para tanto, traz reflexdes sobre a relagdo entre leitura e memoria discursiva na AD, os conceitos
foucaultianos “vontades de verdade” e “relagoes de poder”, conceitos de sujeito, identidade e esteredtipo. Por
fim, apresenta a analise de trés charges que circulam na internet, que trazem a representagdo do sujeito
professor.

Palavras-chave: Charge, Internet, Sujeito professor.

Introducio

Os Meios de Comunicacdo de Massa, a exemplo da internet, funcionam como ferramentas
eficazes na disseminagdo de discursos que constituem diversas identidades. Através de inumeros
géneros textuais, a internet favorece a materializacdo de “vontades de verdade”, alicercadas em
dizeres consolidados no decorrer da historia, que podem difundir esteredtipos das identidades de
determinados sujeitos no imagindrio social.

Um género textual utilizado na midia escrita que também ¢ bastante recorrente na midia
eletronica ¢ a Charge. Por se tratar de textos curtos que contém a representacdo de fatos associados
ao contexto econdmico, social e cultural ndo s6 por meio da linguagem verbal como também por
imagens e pelo humor, as charges tendem a chamar a atengdo dos leitores, principalmente dos
internautas.

Porém, ¢ importante atentar para o fato de que camuflados pelo humor, discursos

depreciativos que sedimentam praticas humilhantes e excludentes em relagdo a determinadas
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identidades sdo naturalizados, podendo contribuir para a efetivagdo de praticas violentas contra os
sujeitos.

Assim, os discursos apresentados nas charges estdo fundamentados em uma memoria
coletiva, construida ao longo da historia. Por isso, longe de qualquer ingenuidade, as charges, assim
como os demais textos que circulam na sociedade, buscam influenciar seu interlocutor, de acordo
com determinadas “vontades de verdade”. Logo, precisam ser lidos como um produto socio-
histdrico e ideologico que se concretiza com a historia e com a memoria.

Pensando nisso, a presente pesquisa tem como objetivo investigar os discursos que
constituem o sujeito professor em charges que circulam na internet, a partir da perspectiva teorica
da Analise do Discurso de Linha Francesa. Para tanto, traz reflexdes sobre a rela¢do entre leitura e
memoria discursiva na AD, os conceitos foucaultianos “vontades de verdade” e “relagdes de
poder”, conceitos de sujeito, identidade e estereotipo e, por fim, apresenta a andlise de trés charges

que circulam na internet, que trazem a representagdo do sujeito professor.

1 Leitura/memoria na AD e Conceitos Foucaultianos

Fundada por Michel Pécheux, a Anélise do Discurso (AD) de linha francesa se constitui
como uma pratica politica de leitura que busca ler o texto em sua discursividade, em sua filiacdo
com o real e a historia, relacionando-o a sua exterioridade. Nessa perspectiva, a lingua deixa de ser
vista como mera representagdo do pensamento ou origem de todos os significados, para ser
concebida como um instrumento de conflito, de confronto ideolégico, como um espago no qual se
produzem formas de representacao, ideias e valores de uma sociedade.

Para a AD, ha um dialogo entre diferentes discursos, a partir da retomada de formulagdes
anteriores, definido como interdiscurso. Por meio dele, como se vé nas charges, os sentidos sdao
recuperados pela memoria discursiva que perpassa o imaginario social sobre o papel do professor.
Segundo Pécheux (1999, p.52), “a memodria discursiva seria aquilo que, face a um texto que surge
como acontecimento a ler, vem restabelecer os “implicitos” [...] de que sua leitura necessita: a
condi¢do do legivel em relagdo ao proprio legivel”.

Sendo assim, a AD se propde, por meio da articulagdo entre o linguistico e o historico, a
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compreender como os textos se constroem para dizer o que dizem, a partir do estabelecimento dos
sentidos possiveis, de acordo com determinada(s) formacao(des) discursiva(s), levando em
consideragdo que os sentidos de um texto ndo estdo pré-estabelecidos, mas se constroem na esséncia
de determinadas condic¢des de producdo, na relagdo entre a memoria discursiva e o intradiscurso.

Nessa perspectiva, a produgcdo de sentidos dos textos se da a partir de discursos que
alicercam dadas vontades de verdade e relagdes de poder, marcando diferentemente a imagem e os
papéis a serem ocupados pelos sujeitos na sociedade, a exemplo do sujeito professor. Assim, para
investigar a constitui¢do desse sujeito nas charges, esse trabalho traz conceitos como “vontades de
verdade” e “relagdes de poder” formulados por Foucault.

Compreendendo que a construgdo identitaria se da a partir da memoria social, do contexto
historico e do que pode/deve ser dito a partir de um determinado lugar social, este trabalho toma a
concepgdo defendida por Foucault (1999) de discurso como um conjunto de enunciados apoiados na
mesma formacao discursiva.

Esses enunciados sdo disseminados no meio social através das relagdes de comunicagao,
que sao responsaveis pela transmissao de “uma informagdo através da lingua, de um sistema
simbolico” (FOUCAULT, 1995, p. 240). Tais relagdes estabelecidas na e pela linguagem propagam
determinadas “vontades de verdades” que figuram como verdade em dado momento socio-historico
e ideologico.

Essas vontades de verdade, além de valores e crengas, reafirmam preconceitos e
sedimentam intolerancias em relagdo a determinados sujeitos, a exemplo do professor em
determinadas charges. Segundo Leite (2008, p. 20), “o preconceito ¢ a ideia, a opinido ou o
sentimento que pode conduzir o individuo a intolerancia, a atitude de reagir com violéncia ou
agressividade a certas situagdes”. Essa violéncia estd intimamente relacionada ao conceito de
alteridade, referindo-se nao so6 a violéncia fisica como também a situacdes de humilhacao através de
dizeres depreciativos, exclusdo, desrespeito e indiferenca.

Nas palavras de Foucault (2004, p. 282), as “vontades de verdade” sdo um “conjunto de
regras de producdo de “verdade”, pois, para o autor, ndo existe uma verdade absoluta, mas “temas
fabricados em um momento particular da historia”, conforme se pode ver, por exemplo, na

literatura, na religido ou na midia. O filésofo compara a verdade com um jogo que ndo tendo apenas



(<% I CoNeDu

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGCAO

o sentido de imitar ou de repetir, significa um conjunto de procedimentos que conduzem a certo
resultado.

Assim, compreende-se que a verdade ndo existe nela mesma. O que existe ¢ a vontade de
verdade, estabelecida a partir de uma relacdo desequilibrada, pois ndo serdo todos os sujeitos que
terdo direito a dizer “a verdade”, mas individuos que se encontram inseridos em uma certa rede de
praticas de poder.

Como exemplo desse exercicio de poder, vé-se nas charges que os papeis ocupados por
professor/aluno sofre alteracdes em relacdo ao lugar de supremacia ocupado, de acordo com o
contexto socio-historico e ideoldgico. Conforme aponta Foucault (1995, p. 235), essa forma de
poder une o individuo “a sua prépria identidade, impde-lhe uma lei de verdade, que devemos
reconhecer e que os outros t€ém que reconhecer nele”. As “vontades de verdade” transitam de acordo
com as relagdes de poder, determinando o modo verdadeiro de ser sujeito.

Diante disso, entende-se neste trabalho que a identidade ¢ uma construgdo discursiva
ligada aos saberes provenientes das relagdes de poder responsaveis pela constituicdo dos sujeitos ao
longo da histéria, a exemplo dos papéis sociais ocupados pelo sujeito professor e,
consequentemente, pelo sujeito aluno.

Por isso, para observar as imagens que representam o sujeito professor nas charges, a
analise desta pesquisa buscou também respaldo nos conceitos de sujeito, identidade e esteredtipo,

apresentados no proximo topico.

2 Sujeito, identidade e estereotipo

Iniciando pela questdo do sujeito na AD, este trabalho parte da ideia de que o sujeito seja
“essencialmente heterogéneo, clivado, dividido” (MUSSALIM, 2001, p, 134), por estar afetado
pelo inconsciente. Esse descentramento entre o consciente € o inconsciente proveniente da relagao
estabelecida entre o “eu” e o “outro” faz com que o sujeito deixe de ser visto como um individuo
que tem controle total sobre o dizer, tendo em vista que seu discurso ¢ atravessado por diferentes
vozes.

Assim, o discurso ¢ constituido a partir das imagens que o sujeito faz de si e de seu

interlocutor, do lugar ocupado por ambos no contexto da enunciagdo e do proprio discurso. Diante



(<% I CoNeDu

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGCAO

disso, ¢ possivel compreender que o sujeito, para a AD, ndo € visto em sua condi¢do individual, mas
a partir de uma posicao, de um lugar enunciativo ideoldgico.

Logo, ha um conjunto de diferentes posi¢des de sujeito, que demonstram diferentes formas
de se relacionar com a ideologia, fazendo com que a forma-sujeito seja fragmentada pelas diferentes
posicdes do sujeito. Tais consideracdes sobre o sujeito possibilitam uma aproximac¢do com a
discussdo sobre o conceito de identidade presente nos Estudos Culturais.

Segundo Hall (2006), mediante o fendmeno da pds-modernidade, a identidade ndo pode
mais ser vista como um construto “fechado em si mesmo”, tendo em vista que se apresenta como
algo fragmentado e “descentrado’ que “desloca” o sujeito para diferentes posigdes sociais. Segundo
o autor, “as velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo social, estio em
declinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o individuo moderno, até aqui visto
como um sujeito unificado (HALL, 2006, p. 7).

Esse pensamento faz com que se retome o conceito de identidade como uma construgao
socio discursiva associada a uma memoria que se materializa nas praticas sociais, formando
diversas identidades culturais em processo constante de transformagao no curso da historia.

Diante do processo de representacdo simbolica, os sujeitos passam a ocupar “seus”
diferentes “lugares identitarios” na diferenca com o outro a partir da linguagem. Essa ideia permite
perceber que a identidade e a linguagem estabelecem relagdes de indeterminacao e instabilidade que
estdo ancoradas nas relagdes de poder. A identidade se desenvolve ndo apenas por meio de um
processo interno, mas, sobretudo, através de um processo externo de praticas discursivas. “A
identidade estd ligada a estruturas discursivas e narrativas. A identidade estd ligada a sistemas de
representacao “(SILVA, 2000, p. 97).

As representacdes associadas a identidade encontram-se, também, ligadas a um conceito
bastante forte para a construcdo e¢ a disseminacao das imagens de determinados sujeitos na
sociedade, a saber: estereotipos. Silva (2000, p. 98) apresenta esse conceito como “imagens do
outro que sdo fundamentalmente erroneas”.

Nessa perspectiva, Possenti (2010, p. 40) descreve o esteredtipo a partir de suas similitudes
com a caracterizagdo da identidade, a saber: ‘“social, imaginario ¢ construido”, mas que se

diferencia da identidade, a medida que ‘“se caracteriza por ser uma redugdo (com frequéncia
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negativa), eventualmente um simulacro” da mesma. Mussalim (2011, p. 139), situando esse
conceito, aponta que “os estereotipos pertencem ao repertoério de formulas, imagens, topicos e
representacdes compartilhadas pelos sujeitos falantes de uma lingua determinada ou de uma mesma
cultura”.

De acordo com o que apresentam esses autores, esse conceito, assim como o de identidade,
¢ algo construido s6cio-historicamente, trata-se de representagdes consolidadas por meio de praticas
discursivas associadas as formas de poder. Os estereotipos “sao construtos produzidos por aquele(s)
que funciona(m) como o(s) Outro(s) para algum grupo” (POSSENTI, 2010, p. 40).

Isso ndo quer dizer que o esteredtipo esteja sempre ligado a uma representagdo negativa da
identidade, mas que se pauta em um padrio fixo ou geral para produzir falsas generalizagdes
identitarias. O fato de os estereotipos se constituirem como “representacdes coletivas cristalizadas
ou esquemas culturais preexistentes e compartilhados no mundo social” (AMOSSY, 1991 apud
MUSSALIM, 2011, p. 141) faz com que os esteredtipos sejam responsaveis pela estruturagdo de
dados papéis e/ou tragos de género.

Diante desse panorama, neste trabalho compreende-se o esteredtipo como uma forma
aligeirada/apressada de categorizar as identidades que constituem determinados sujeitos. Por meio
dos esteredtipos, em grande parte dos textos, sdo disseminados habitos de julgamento que
corroboram com a vulgarizacdo e agressdo a determinadas identidades, como a da mulher,
conforme se pode observar nas letras de musica de forro, auxiliando na reproducao do preconceito e

da intolerancia.

3 Como se da a constituicdo do sujeito professor em Charges da internet?

A memodria coletiva permite recuperar o papel do professor ao longo da histéria, mostrando
que o sujeito professor ocupou um lugar de respeito e autoridade na sociedade brasileira. Os
professores eram chamados de mestres e sobre estes profissionais pairava a responsabilidade de
transmitir o saber adquirido na sociedade.

Durante muito tempo vigorou a vontade de verdade de que o professor era o detentor do

saber e que tudo o que ele fizesse ou dissesse nao poderia jamais ser questionado. Nas relagdes de
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poder entre professores e alunos estava bem definido o lugar de supremacia ocupado pelo sujeito
professor, restando ao aluno o lugar da inquestiondvel subserviéncia e da passividade.

Partindo dessa representacao do professor recuperada pela memoria discursiva, as charges
que circulam na infernet, na tentativa de esbogar a realidade da educacdo brasileira, instauram
novos sentidos na “historia do tempo presente”. De acordo com Barbosa (2004),

a reflexdo sobre os acontecimentos presentes permite fazer com que o passado
retorne, seja reinterpretando e novas significagdes sejam encontradas. O passado
que interessa a historia do tempo presente ndo € um passado simples, mas
heterogéneo, constituido da mistura das lembrangas, bem ou mal assumidas, mas
certamente vivas (BARBOSA, 2003, p.115)

Partindo do ja dito, a midia eletronica, por meio das charges que circulam na internet,
suscitam outras vontades de verdade sobre o lugar do sujeito professor nas elagdes de poder do
contexto escolar e, consequentemente, para novas constitui¢cdes identitarias em torno da figura do
sujeito professor e do sujeito aluno na contemporaneidade.

Para investigar como se da a constituicdo do sujeito professor nessas materialidades
discursivas, foram selecionadas trés charges, as quais serdo analisadas, abaixo, observando nao sé
os recursos verbais, mas também os imagéticos. Barbosa (2002, p. 118) ressalta que “o
funcionamento da eficacia simbdlica e semantica da imagem faz com que ela funcione como um
operador de memoria social”. Sendo assim, as imagens presentes nas charges sdo caracterizadoras
primordiais do género, que contribuem para a constru¢do dos sentidos. Passando a andlise, foram

selecionadas trés charges, seguidas de suas respectivas possibilidades de leituras discursivas:

Charge 1

—7
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A charge acima apresenta uma critica em relagdo ao Sistema de Ensino Brasileiro que na
busca desenfreada da elevagao do indice de Qualidade da Educagdo Brasileira (IDEB) acaba
suscitando a questdo da aprovacdo automatica dos alunos nas escolas. Partindo da imagem, vemos
que duas personagens aparecem na charge, uma representando a gestora escolar e a outra uma
professora.

Em posicao e gestos de uma luta travada, a gestora rende a professora com uma espada no
pescogo, exigindo que esta “passe todos” os alunos, pois o importante ¢ aumentar o indice de
aprovacao da escola. Esse discurso aponta para a vontade de verdade de que a qualidade do ensino
brasileiro esta relegada a um segundo plano, pois o que importa de fato sdo os nimeros a serem
apresentados aos 0rgaos internacionais.

Para sustentar esse discurso, ndo s6 a imagem como também o texto verbal constituem o
professor a partir de um lugar desprivilegiado na hierarquia do poder. H4 um sistema maior que
cobra os resultados das instituigdes escolares, os gestores que por sua vez buscam esses resultados
dos professores e por fim, os professores que sem nenhuma arma de ataque encontram-se
encurralados a beira de um abismo, tentando justificar que s6 foram reprovados os alunos que “nao
sabem ler e os que faltaram o ano todo”.

Nessa materialidade discursiva, a autoridade do professor ¢ totalmente anulada. Como se
ndo bastasse ter de aprovar os alunos que nao demonstram um bom desempenho, o professor deve
aprovar os analfabetos e os que se quer comparecem a escola. Desse discurso resultam estereotipos
que apontam o professor como um sujeito passivo e vitima de um sistema que, ao contrario do que
condiz com o papel do professor, ndo prima pela qualidade e sim pela quantidade.

Charge 2
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Dividindo dois momentos historicos, a charge 2 traz no primeiro quadro, a partir de uma
imagem em preto e branco com ano de 1969 (fazendo alusao a um momento historico remoto), uma
professora apresentando aos pais de uma aluno o entdo temido boletim escolar de seu filho. A
professora aparece com um ar de superioridade e os pais do aluno, ao lado da professora, bastante
irritados, voltam-se para o filho, questionando “Que notas sao estas?”.

Esse primeiro momento, traz a memoria uma €época em que o professor ainda ocupava um
lugar de respeito e supremacia na relacdo de poder frente ao aluno, que por sua vez ndo tinha vez
nem voz. Sem direito a defesa ou qualquer tipo de argumento, o aluno ¢ retratado com um aspecto
de fracasso, diante da avaliagdo da professora expressa no boletim.

No segundo quadro, no qual as cores ja aparecem juntamente com o ano de 2009 (fazendo
alusdo ao contexto sécio-histérico contemporaneo), a autoridade do professor passa a ser
questionada, ja que desta vez, ao invés de estarem ao lado da professora, os pais aparecem ao lado
do aluno, que com um ar de altivez, sente-se orgulhoso ao ver os pais furiosos, ndo com ele, mas
com a professora ao se depararem com o boletim escolar de seu filho. Dessa vez o questionamento
irritado “Que notas sdo estas?” ¢ dirigido a professora e ndo ao aluno.

Esse discurso permite entrever um contexto em que perpassam vontades de verdade que
marcam o lugar do aluno como sujeito que passou a ocupar um lugar de privilégio na relagao de
poder em relagdo ao sujeito professor, que passa a agir ndo s6 como a gestdo quer, mas também
como 0s pais e os alunos querem. Assim, o sujeito professor ¢ estereotipado, mais uma vez, como

um sujeito passivo, sem forcas perante aos demais sujeitos que o cercam.
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Charge 3

CRIAHCAS ARMADAS HAS ESCOLAS

AE. FESZORA!
TU MIE DEW
ZEROZ?

S0 ESQUECT
0 NOMIERD
PR INLA
FRENTE.

Seguindo o mesmo viés ideoldgico que aponta para a perda da autoridade do sujeito
professor, a charge 3, trazendo a tematica tao difundida pelas midias televisivas, trata da questdo da
violéncia nas escolas, enfocando o caso da existéncia de alunos armados na escola.

Partindo de um dos maiores simbolos de puni¢do ou premiacao usados pelos professores
para avaliarem seus alunos, que sao as notas, a charge traz a “voz” de um aluno (ainda crianga)
questionando a professora com um revolver apontado para a mesma “A¢ fessora! Tu me deu zero?”.

Por meio de uma linguagem bem distante da norma padrdo, demonstrando um total
descompasso com o que se espera que os alunos consigam aprender, entre outras coisas, na escola, a
fala do aluno justifica para o leitor que o zero foi merecido, mas causa um temor tao grande na
professora que rapidamente escreve o numero um na frente do zero e responde ao aluno que nao
havia lhe dado aquela nota, s6 havia esquecido o nimero um na frente.

Mais uma vez o sujeito aluno ¢ representado ocupando um lugar superior em relagdo ao
sujeito professor, mas dessa vez, isso ocorre por meio da violéncia. O professor, com medo de
perder sua propria vida, acaba sendo levado a satisfazer vontade do aluno, chegando a atribuir ao
mesmo uma nota que ele nao tirou (a nota maxima) por causa de sua ameaca.

Esse discurso contribui para a propagacdo da vontade de verdade de que ser professor na
contemporaneidade € expor-se ao risco, ¢ assumir uma profissao de perigo. Logo, esteredtipos que
apontam os alunos como perigosos e violentos sao suscitados a partir dessas vontades de verdade e

que o sujeito professor €, novamente, vitima indefesa nas maos dos alunos e de todo o sistema.
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Consideracoes finais

O desenvolvimento deste trabalho possibilitou a constatacdo de que a charge, enquanto
materialidade discursiva, ¢ perpassada por formagdes ideoldgicas e discursivas filiadas a memoria
que perpassa o imaginario social. Isso faz com que determinados dizeres dialoguem com outros
momentos historicos, deslocando sentidos cristalizados na memoria discursiva dos sujeitos.

Este estudo propiciou a realizacdo de uma leitura menos ingénua em relagdo as vontades de
verdade e esteredtipos que constituem o sujeito professor nas charges que circulam na internet,
fazendo com que esteredtipos que auxiliam na depreciacao do sujeito professor na sociedade fossem
evidenciados.

Por fim, viu-se que a constituicdo do sujeito professor se d4 a partir de um lugar
desprestigiado nas relagdes de poder em relacdo aos sujeitos que os cercam, sobre o professor
pairam determinadas “vontades de verdade” e esteredtipos que o marcam como uma vitima, como

um ser fraco e passivo ndo so diante de todo o sistema que o cerca inclusive dos alunos.
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