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Resumo

Este artigo se constitui como uma pesquisa social, de cunho bibliografico, a despeito dos conceitos de
leitura, literatura e letramento literario no que concerne ao cotidiano escolar do ensino fundamental.
Objetivando realizar uma analise teodrico-reflexiva sobre os conceitos citados, buscou-se entrever
como a escola brasileira, especificamente a escola publica, pode encarar os mesmos dentro da pratica
metodologica dos professores. A partir das leituras realizadas, a importancia da presencga da leitura
literaria tornou-se clara desde os primeiros anos escolares, em busca de desenvolver a leitura ¢ o
letramento, propriamente dito. Diante das insuficiéncias apontadas por diversas avaliagdes,
principalmente avaliagdes institucionais a nivel nacional e internacional, a escola publica brasileira e
os docentes — especialmente os do ensino fundamental — necessitam de um embasamento teorico
consistente para consubstanciar sua pratica. Para tanto, foram explorados alguns autores, tais como
Cosson (2012), Terra (2014), Orlandi (2012), Soares (2006), entre outros, a fim de embasar a
discussao e analise da problematica abordada: as dificuldades de implementacgao da leitura literaria no
ensino fundamental.

Palavras-chaves: leitura, literatura, letramento literario, ensino fundamental.

Introducio

E notéria a presenca da leitura em variados campos da vida humana atual e, como nao
seria diferente, na sala de aula a "necessidade de se saber ler" também se faz presente.
Entretanto, quase sempre a leitura ¢ pouco trabalhada ou simplesmente nao € aproveitada com
todo o potencial didatico que pode ofertar, principalmente a leitura de textos literarios. Em

muitos casos, a escola ndo dispde de acervo literario suficiente ou local adequado a leitura,
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notadamente em escolas publicas, onde a maior parte da populagdo brasileira estuda. Em
outros casos, ha circunstancias onde o professor nao dispde de formagdao adequada e/ou de
tempo suficiente para implementar propostas de leitura em sua pratica diaria. De qualquer
forma, a leitura (literdria ou ndo) continua sendo de fundamental importincia, embora
negligenciada.

A este respeito, ndo se pode esquecer de destacar alguns pontos fundamentais.
Segundo o PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos), da Organizagdo para
Cooperacao e Desenvolvimento Economico (OCDE), que busca medir o conhecimento e a
habilidade em leitura, matematica e ciéncias dos estudantes com 15 anos de idade, o Brasil
ocupa 0 55° lugar numa lista de ranking de leitura que contém 65 paises'. Ainda segundo o
PISA, realizado nos anos 2000, 2003, 2006, 2009 e 2012, os estudantes brasileiros
apresentaram um declinio no desempenho de leitura, comparando os resultados de 2009 e
2012. Esta situagdo ¢ um reflexo, também, das salas de aulas, especificamente as de ensino
fundamental publico, onde as praticas de leitura ainda se configuram de maneira precaria.
Sendo assim, por ofertarem obrigatoriamente ¢ por forca de lei (LDB, lei 9.394/96, Artigo
11°, inciso V), o ensino fundamental publico a populagdo, as escolas publicas municipais
passam a ser, entdo, o l6cus inicial deste texto no que concerne a leitura, abordando-se em
especifico a leitura do texto literario e suas respectivas praticas.

Pensando na dificuldade que boa parte dos alunos da escola publica apresenta no
quesito leitura, pode-se perguntar se existem maneiras de o texto literario ajudar a transpor as
barreiras que dificultam a compreensdo leitora por parte desses alunos. H4 formas de se
realizar uma leitura "lidica" na sala de aula? A resposta sera positiva. Na verdade, ha muitas e
variadas maneiras de se trabalhar o texto literario de forma ludica. Entretanto, a resposta,
simples e Unica, ndo ¢ suficiente para solucionar os empecilhos reais que sao encontrados nas
salas de aula. O problema ¢ como aplicar essa formula na pratica cotidiana dos alunos, com
dificuldades de leitura reais e com déficits de aprendizagem muitas vezes alarmantes para a
série que cursam. Como fazer isso, eis a pergunta chave. Refletir sobre os conceitos de leitura,

literatura, letramento literario, bem como perscrutar as dificuldades de implementagdao da

! Fonte: <http://www.portal.inep.gov.br/internacional-novo-pisa-resultadosy. Acesso em 30 jun. 2014.
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leitura literaria em sala de aula, especificamente no ensino fundamental, constitui-se como
foco primordial deste artigo.

Deve-se considerar que o texto literario € visto, aqui, dentre outras tantas perspectivas,
como fonte de incentivo pratico para desenvolver a capacidade leitora dos alunos. Sabe-se da
precariedade de praticas de leitura literaria/letramento literario na escola, sobretudo no ensino
fundamental publico brasileiro. Partindo-se dessa realidade, buscou-se entrever uma reflexdo

sobre a insercao da leitura literaria na sala de aula imbuida de um carater util, pratico e eficaz.

Metodologia

Para Bortoni-Ricardo (2008), a pesquisa em sala de aula se insere no campo da
pesquisa social, isto quer dizer que esse tipo de pesquisa dedica-se a sugerir uma resolucao
para determinado problema, sendo que tal solucdo deve ser util a sociedade como um todo.
Baseando-se nesta perspectiva, este arquivo constitui-se como uma pesquisa bibliografica
aliada a uma reflexdo da pratica docente de professores do ensino fundamental que trabalham
lingua portuguesa / leitura / leitura literaria. A classificacdo “bibliografica” deve-se,
sobretudo, ao fato de ter sido necessario um levantamento de dados tedricos concernente ao
tema para a construgdo deste texto.

Baseando-se, ainda, em Bortoni-Ricardo (2008), pode-se igualmente afirmar que este
artigo configura-se como uma pesquisa social, pois se preocupa com uma tematica social:
como implementar a leitura literaria em sala de aula. Portanto um tema / problema coletivo.
Por outro lado, o atual texto também buscou, através das leituras realizadas, um
aprofundamento teodrico sobre os conceitos de leitura, literatura e letramento literario e suas
implicacdes relacionadas ao ensino fundamental.

Entender bem os conceitos de leitura, literatura, letramento literario, bem como ter
conhecimento da importancia da leitura literaria é algo imprescindivel ao professor. Somente
embasado teoricamente, o mestre sera capaz de implementar atividades praticas uteis a

problematica estudada. Refletindo sobre a prépria pratica, o professor assumira, como diz
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Bortoni-Ricardo (2008), a postura de um pesquisador. Nao se limitard a ser um simples
usudrio, mas produtor de conhecimento.

O tema escolhido, a leitura literaria, nasceu da propria experiéncia docente do autor
deste trabalho e da observagdo das técnicas utilizadas pelos professores no que diz respeito as
praticas de leitura realizadas em sala de aula. A problematica (as dificuldades de
implementagdo da leitura literaria no cotidiano escolar) ¢ recorrente. Sabe-se que a leitura €
uma ferramenta capaz de ampliar o conhecimento do aluno, o questionamento que se faz &,
portanto, perceber quais métodos e conteudos facilitam o desenvolvimento da leitura no

processo de ensino-aprendizagem.
Resultados e discussao

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs, Fundamental II, 1998,
p. 71), documento oficial que rege a matéria em questdo nas escolas publicas brasileiras, a
pratica de leitura — no caso, a literaria — ¢ uma atividade importante para a formagao cultural e

social do aluno:

Trata-se de uma educagdo literaria, ndo com uma finalidade de desenvolver uma
historiografia, mas de desenvolver propostas que relacionem a recepgdo e a criagdo
literaria as formas culturais da sociedade. Para ampliar os modos de ler, o trabalho
com a literatura deve permitir que progressivamente ocorra a passagem gradual da
leitura esporadica de titulos de um determinado género, época, autor para a leitura
mais extensiva [...].

Como se pode entrever na citagdo, leitura e literatura sdo conceitos bem proximos no que diz
respeito ao letramento literario em sala de aula. Isto quer dizer que o texto literario pode/deve
servir como base para se propor atividades de leitura capazes de desenvolver nos alunos as
competéncias basicas de leitura em geral, de letramento nao somente ligado ao literario. Além
disso, atividades ligadas ao desenvolvimento da compreensdo, interpretagdo, inferéncia

textual, entre outras, devem fazer parte dos trabalhos diarios.
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Contudo, antes mesmo de chegar a escola, no ensino fundamental, e realizar o
primeiro contato com os géneros textuais, o ser humano ja tem a capacidade de fazer
inimeras “leituras”. Ele ja usa da lingua, enquanto cddigo para se comunicar, se expressar €
entrar em contato com o mundo. Essa leitura inicial ndo estd atrelada diretamente aos
conhecimentos institucionais, ao texto escrito, por exemplo, e sim as praticas de uso da
lingua. Dessa forma, pode-se dizer que antes da leitura literdria, a leitura em si j& esta
desenvolvida e implantada no/pelo aluno: ele ja 1€ qualquer coisa (imagens, expressoes
faciais, gestos, cores, etc), antes mesmo de conhecer as leituras literarias. Cabe a escola
ampliar essa capacidade leitora, usando de praticas variadas e institucionalizadas pela
organizacao escolar. Em outras palavras, o aluno vai ampliar o letramento que ja possui. Eis a
importancia de metodologias eficazes no ensino fundamental: ¢ nesse periodo escolar que a
maioria dos alunos serd apresentada a leitura, propriamente dita. A leitura escolar
institucionalizada, literdria ou ndo, deve ser, por sua vez, internalizada pelo aluno nao
somente nas praticas escolares, como também nas demais situagdes de vida, evoluindo para
praticas de letramento.

A partir do exposto, pode-se indagar se a escola publica brasileira estd realmente
formando leitores, desenvolvendo a capacidade leitora dos alunos. A escola brasileira ao que
parece, lamentavelmente, comete ainda um equivoco: forma leitores que mais decodificam do
que realmente interpretam aquilo que leem. Sugere-se, portanto, que as praticas de leitura
sejam tragadas e planejadas além da decodificacdo, pois a leitura é, dentre outras definicdes,
uma pratica social, uma resposta as necessidades do aluno, seja em sala, seja na vida fora da
escola. E uma atividade de letramento. Parte-se daqui para um conceito inicial do que ndo é
leitura: nd3o ¢ a simples decodificagdo. Ademais, conceber a leitura apenas como
decodificacdo ¢ simplorio e ndo constroi um leitor proficiente. Na mesma medida em que
também ndo se constrdi a consciéncia leitora que vai da palavra para o mundo e vice-versa,
conforme ja disse Paulo Freire (2011).

Segundo Magnani (2001), para ser um leitor sdo necessarios alguns requisitos, tais
como: ser alfabetizado, ter tempo para realizar as leituras, possuir dinheiro para comprar

livros ou ter acesso a uma biblioteca, desde que esta possua um acervo rico e interessante, que
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consiga despertar o gosto pela leitura. Parece 6bvio - embora alguém que ndo tenha tal perfil
pode também ser um leitor - mas o saber ler ¢ muito mais complexo do que se possa
inicialmente imaginar. Trata-se de um processo formativo da linguagem, segundo Cosson
(2012). A leitura, alias, vem sendo abordada de variadas formas, sob perspectivas diferentes
ao longo dos tempos. A esse respeito, Martins (2012) define que essas perspectivas ou focam
a leitura como decodificacdo mecanica de signos linguisticos ou como um processo de
compreensdo amplo, envolvendo, inclusive, aspectos extralinguisticos como os fatores
emocionais, por exemplo. Embora a segunda abordagem ndo exclua a primeira, aquela
necessita desta. Grosso modo, como se percebe, existem esses dois blocos classificativos, que,
de certa forma, resumem as diferentes concepgdes sobre o que vem a ser leitura. Porém, essas
visdes, individualmente, aparentam ser incompletas ou parciais, pois as concepgoes
necessitam umas das outras. O fato deve-se as inimeras concepgdes do fenomeno da leitura.

Conforme se percebe em Orlandi (2012), a propria palavra “leitura” pode apresentar
variados significados, portanto variadas leituras. O termo, visto em sua concepcao ampla,
pode significar uma atribuicao de sentidos em relagdo ao objeto lido. Nesse ambito, a leitura
ndo se limita a escrita, pois se procede a leitura de uma imagem, de um gesto ou de uma
escultura. Ainda segundo a autora, leitura pode significar concepcao, forma de pensar e até
mesmo se referir a pratica de alfabetizacdo nas séries iniciais, onde o aluno aprende a “ler” e
escrever. Dessa maneira, segundo Martins (1982, p. 33), pode-se dizer que “[...] a leitura se
realiza a partir do didlogo do leitor com o objeto lido — seja escrito, sonoro, seja um gesto,
uma imagem, um acontecimento”. Ler ¢, acima de tudo, compreender o que se estd lendo e
para se chegar a essa leitura ¢ necessario certo nivel de contato com a propria leitura.
Pensando-se assim, a leitura como compreensao ampla, este artigo trata o ato de ler como um
ato de compreensdo, um processo cognitivo-dialdgico. E sob essa perspectiva que a leitura é
aqui trabalhada.

Da mesma forma das concepgdes sobre leitura, o conceito de literatura vem sendo
modificado/ampliado através dos tempos. A partir de analises e estudos, bem como através de

mudangas nas formas de compreensdo, o termo “literatura” vem assumindo enfoques

diferenciados:
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1. De uma compreensdo da literatura como corpus, restrita aos textos legitimos, a
uma concep¢ao extensiva da literatura. 2. De uma concepcdo da literatura como
corpus a uma concepg¢do da literatura como pratica, como atividade: o interesse se
desloca para o campo literario, para os processos de producdo e de recepcdo das
obras e para os diversos agentes desse campo (escritor, edicdo, critica, leitores,
escola). 3. De uma concepgdo autotélica da literatura (como conjunto de textos de
finalidade estética) a uma concepgdo transitiva da literatura como ato de
comunicag@o: ha um interesse pelo contetdo existencial das obras, pelos valores
éticos e estéticos de que sdo portadoras (ROUXEL, 2013, p. 18; grifos da autora).

Literatura, assim, ¢ um corpus de obras, mas também ¢ o conjunto de atores envolvidos no
fazer literario e, acima de tudo, vem a ser um conjunto de valores artistico-estéticos que
propde uma abertura a outros campos do humano, como a ética, a moral, etc.

A definicdo do termo “literatura” ¢ vasta e apresenta, dependendo do enfoque
abordado, certas especificidades. Essas especificidades estdo ligadas as diferentes
manifestagdes artisticas que se encontram sob o campo do literario, que vao desde o
tradicional texto escrito até a literatura de tradicdo oral. Alids, a primeira especificidade do
conceito de literatura a ser destacada, segundo Terra (2014, p. 17-18; grifos do autor), é que

ela ndo esta ligada somente aos textos escritos:

A palavra literatura provém de littera, que significa letra, o que revela que
historicamente sempre se associou a literatura a representagdo por escrito do signo
verbal, como se literatura fosse uma manifestagao artistica que se da exclusivamente
na forma escrita. Se o critério para definir o literario tiver como fundamento o
registro por letras, os poemas homéricos [liada e Odisseia ndo poderiam ser
considerados literarios, pois circularam antes de serem compilados por escrito.

Observa-se que mesmo as obras candnicas citadas acima possuem certa génese na tradi¢cdo

oral. O fato indica que esta tradicdo também deve ser levada em conta quando se pensa no
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conceito de literatura, pois as produgdes da tradi¢do cultural oral também fazem parte, de
certa forma, do conjunto literario e cultural do povo ao qual a literatura esta ligada.

A despeito da compreensao das manifestagoes literarias, pode-se dizer que através do
texto, mesmo o literario, comeca a surgir uma forma de conhecimento impar da vida. Encarar
a literatura, dessa forma, propicia uma abordagem de conhecimento multipla, critica e pratica,

tal como se pode ver em Cosson (2012, p. 17):

Na leitura e na escrita do texto literario encontramos o senso de nds mesmos ¢ da
comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a
desejar ¢ a expressar o mundo por ndés mesmos. E isso se da porque a literatura ¢é
uma experiéncia a ser realizada. E mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela
¢ a incorporacdo do outro em mim sem renincia da minha prépria identidade.

O terceiro conceito primordial a este texto ¢ o de letramento literario. O termo
letramento, entre leitura e literatura, € o mais recente. Proveniente da segunda metade da
década de 1980, apresenta suas primeiras ocorréncias oficiais nessa década. Para Soares
(2006), quem o utilizou inicialmente foi Mary Kato (na obra No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica, de 1986). Em seguida apareceu nos estudos de Leda Verdiani
Tfouni, na obra Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso (1988). Hoje ¢ termo
recorrente, como nos textos de Angela Kleiman (1989; 1993; 2013), de Rildo Cosson (2012),

entre outros. Sobre tal conceito, Soares (2006, p. 18; grifos da autora) assim escreve:

E esse, pois, o sentido que tem letramento, palavra que criamos traduzindo “ao pé
da letra” o inglés literacy: letra- do latim littera, e o sufixo —mento, que denota o
resultado de uma ag@o (como, por exemplo, em ferimento, resultado da acdo de
ferir). Letramento ¢, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e
escrever: o estado ou a condig@o que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita.
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Na perspectiva aqui adotada, o letramento ¢ a apropriagdo funcional da lingua em sentido
amplo. Um individuo letrado ¢ aquele capaz de interagir em sociedade, usando da lingua
(falada, escrita, visual, gestual, etc) de forma adequada, eficaz e pratica. E o individuo agindo
e interagindo em sua comunidade linguistica, nas necessidades que lhes sdo impostas nos
variados campos da vida em sociedade: na escola, no trabalho, nos momentos de lazer,
assistindo a um debate, etc. Por sua vez, o letramento literario esta ligado diretamente a
apropriacao dos conhecimentos advindos da obra literaria, seja essa obra canonica, popular,
escrita, oral, adaptagdo em suportes varios (cinema, teatro...), etc.

As obras literarias sdo textos, mas sdo, antes de qualquer coisa, manifestacdes
artisticas corporizadas através da linguagem. Sendo assim, o letramento literario esta atrelado
a leitura (usando o termo em compreensdo ampla) dessas obras feitas linguagem. Pode-se
afirmar, igualmente, que o letramento literario ¢ a ampliacdo de horizontes de mundo
provocado pela leitura literaria. Quanto a isso, Cosson (2012, p. 27) enfatiza que o leitor
considerado bom ¢ aquele que faz negociatas de sentido entre sua leitura e o texto,
“compreendendo que a leitura ¢ um concerto de muitas vozes € nunca um monologo. Por isso,
o ato fisico de ler pode até ser solitario, mas nunca deixa de ser solidario”.

Para Cosson (2012), o agenciamento dos sentidos do mundo através dos textos efetua-
se quando os leitores se encontram capacitados para a leitura. Isto quer dizer que para dar
sentido ao objeto lido, o leitor deve encarar a literatura como fonte de conhecimento e nao
apenas como fonte de diversdo, frui¢do. Reconhecer o potencial de letramento presente na
literatura € concebé-la muito além de um simples passatempo. Ela também pode ser sindnimo
de diversdo, porém um bom leitor é aquele que ndo se limita a apenas esse aspecto do

literario. Formar esses “bons leitores”, ¢/deveria ser, assim, a preocupacao inicial da educagao

basica, principalmente nas primeiras séries do ensino fundamental.
Conclusao

Considerando-se as questdes anteriormente levantadas, as implicagdes tedricas e

praticas da leitura (literaria) devem fazer parte da rotina docente, principalmente da rotina dos
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professores de lingua portuguesa do ensino fundamental, pois sdo estes os primeiros atores
responsaveis pelo desenvolvimento da leitura na escola. Mas essa escola e os demais
professores nao estdo excluidos desse processo. O Brasil e suas instituicdes escolares ainda
apresentam inimeras caréncias, principalmente no que concerne as praticas de leitura literaria
nas escolas publicas. As avaliagdes institucionais, tanto nacionais, como internacionais,
comprovam que o pais ainda tem muito a aprender e, principalmente, muito a colocar em
pratica para melhorar o quesito leitura. No caso especifico da leitura literaria, a situagdo nao ¢
diferente. H4 tempos a leitura, de forma geral, carece de ser melhor trabalhada na escola. Por
sorte, o panorama educacional nacional e as reflexdes sobre o assunto vém abrindo novos
horizontes.

A leitura literaria ¢ algo primordial no processo de ensino-aprendizagem dos alunos,
pois propicia o agugamento da imaginagdo, aumenta as perspectivas de compreensdo de
mundo, desenvolve o ritmo cognitivo, auxilia no acimulo de saberes (canonicos ou ndo), etc.
O docente que trabalha bem a literatura, certamente tera no texto, e na leitura deste, o
instrumental primeiro de sua metodologia. Colocar o texto literario no centro do processo
didatico com a literatura pressupde conhecimento de causa do docente em assumir 0s riscos
que o proprio texto literdrio impde. Nao obstante, somente com a leitura literaria, com sua
presenga macica em sala, as aulas de literatura poderdo chegar ao letramento (através do
literario). Atividades outras, como representagdes das obras lidas em suportes diversos (pegas,
jograis, etc), s6 fazem sentido quando realizada a leitura literaria, quando a obra esta ali,
disponivel para os alunos, antes de qualquer coisa. Ler por ler, por conhecer, por sentir prazer,
por degustar-se com a leitura. E dessa forma que se deve pensar a leitura literaria na escola,
para que ela venha a ter possibilidades de ser assim percebida na vida poés-escolar do aluno.

Por fim, destaca-se que o devir literario ¢ infindo, os conhecimentos provenientes da
literatura também. Mesmo um mundo a parte, o literario representa e/ou confronta-se com o
real mundo que ¢ visto pelos alunos; a escola e o professor, agentes do processo educacional,
nao podem privar tais alunos desse mundo tdo impressionantemente rico, chamado leitura
literaria. Afinal, como sabiamente lembra Anténio Candido (1995, p. 174), a literatura, no

sentido amplo de criagdo poética, ficcional ou dramdtica ¢ uma manifestacdo tipica do
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homem, independente dos tempos. Assim, “ndo ha povo e ndo hd homem que possa viver sem

ela[...]".
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