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RESUMO: O artigo analisa a trajetoria de formacdo docente de uma bolsista do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID, na UNEB, Campus XVI, em Irecé,
interior da Bahia. Apresenta os objetivos do programa, a organizagdo ¢ as experiéncias da
iniciacdo a docéncia narradas pela bolsista, por meio dos quais refletimos a trajetoria formativa
da licencianda, considerando os processos formativos constituido a partir das experiéncias
vividas. Optou-se pela abordagem (Auto)biografica a partir dos estudos trazidos por Novoa
(2000), Delory-Momberg (2008, 2012), Pineau (2003), entre outros. Discutem-se as implicacdes
do PIBID na formacao inicial da bolsista, pelo desejo de ser professora nascido ainda de suas
lembrancas como estudante, por considerar que o conhecimento de si promoveu autoformagao
durante seu percurso formativo no programa. A entrevista narrativa figura, portanto, como
dispositivo de pesquisa, fazendo fluir as reflexdes sobre a construgdo da identidade docente a
partir dos diferentes processos formativos que sdo evidenciados na histéria de vida da bolsista.
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Introducio

Numa condi¢do de estudante tem-se a perspectiva de que a escola ¢ uma
instituicdo formadora, logo agente e produtora das experiéncias pelas quais o sujeito
vivenciard enquanto dela fizer parte. E dessa condi¢do que surgem experiéncias e
vivéncias que tornam o sujeito protagonista de sua historia, passando a compreender os
sentidos de cada experiéncia, numa perspectiva de entendé-las em seu conjunto, logo
construir sentido a partir dos processos educativos que vivencia em sua a trajetoria de
formacao.

Dai pode-se pensar como Tardif (2006) que o processo de formagdao de
professores, entendido por suas trajetdrias de formagao docente, constrdi-se a partir do
cotidiano de realizagdo atividades escolares, bem como dos conhecimentos que estdo

articulados com as experiéncias de cada docente. Logo as trajetorias de formagado
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docente tornam-se centrais para a investigagdo em educagdo e ddo vasdo ao estudo que
se pode empreender na tentativa de se buscar respostas para que se possa compreender
como a trajetéria de formagdo de um sujeito se efetiva pelas vivéncias e experiéncias
que logrou ao longo de um periodo formativo de sua vida.

Deste modo, concordamos com Nunes, quando afirma que “As trajetorias
escolares e as memorias de formagdo sdo lugares privilegiados de construcdo do
conhecimento. Sao experiéncias intensas de exposi¢do e autoconhecimento, de
descoberta e de lagos entre memoria pessoal e social” (NUNES, 2003, p.143). Neste
artigo, portanto, nos propusemos a realizar uma analise da trajetoria de formacgao de
uma licencianda! do curso de Pedagogia da UNEB, que teve seu percurso formativo
caracterizado por experiéncias obtidas na escola do campo, em que foi aluna, como
forma de produzir motivagdo para sua inser¢do no PIBID?. Esclarecemos que esse
trabalho nasce de uma perspectiva de se poder mergulhar um pouco nos processos
educativos de um sujeito, do sexo feminino, que buscou através de uma narrativa de
suas experiéncias explicitar os sentidos que sua trajetéria académica da escola do campo
ao curso de Pedagogia, que cursa no DCHT-Campus XVI Irecé, lhe favoreceu.

Para o desenvolvimento deste estudo, optamos pela utilizagdo da abordagem
(Auto)biografica, por colocar o sujeito como agente autdbnomo e conhecedor de sua
trajetoria de vida e formacdo. Esta abordagem estrutura-se sob a otica de uma pesquisa
qualitativa, de perspectiva interpretativista, que se fundamenta nos principios da
descoberta e da valorizagdo da pessoa em sua singularidade. Segundo (DELORY-
MOMBERGER, 2012, P. 185) a pesquisa (auto)biografica permite explorar as formas e
operacdes segundo as quais os individuos biografizam suas experiéncias. Consagra-se

por ser uma perspectiva hermenéutica de compreensao das narrativas. Concordamos,

! Trata-se de uma estudante do curso de Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia, matriculada no
5° periodo do curso no Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias — DCHT — Campus XVI no
municipio de Irecé — Ba.

2 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia. Criado pela CAPES em 2009 que visa inserir
o licenciando no ambiente escolar para compreender o funcionamento da mesma a partir do
acompanhamento de um professor da unidade educacional. Esse professor também ¢ bolsista do programa
e tem a funcdo de supervisionar e inserir o licenciando na escola, preferencialmente em todas as acdes
que ali se desenvolvem, mas particularmente em sua sala de aula, com o objetivo de que o bolsista de
iniciagdo acompanhe todas as agdes pedagogicas que desenvolve durante o ano letivo.
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portanto, com a ideia de que esse método de investigacdo implica-se na valorizagio da
vida humana, construida a partir das experiéncias que ganham novos sentidos quando
narradas e refletidas pelo proprio sujeito que narra.

Como dispositivo de coleta de dados, utilizamos a entrevista narrativa, por meio
da qual Vanessa® pode revisitar sua historia de vida na escola rural, reconstruindo o seu
percurso formativo. Ao revisitar o passado através da memoria, reconstréi em outro
tempo os sentidos que o espago rural tem em sua vida. Em sua narrativa, encontram-se
elementos significativos que vao se manifestando em cada lembranga que Vanessa vai
construindo a partir de uma narrativa livre, em que a liberdade de construcdo das ideias

vai dando espago a materializagdo de sentidos de vida e de formacao.

Da escola do campo a universidade: Um passeio pelos processos educativos

A constituicdo da identidade do estudante do campo ¢ produzida nas relagdes
estabelecidas socioculturalmente com os espagos e tempos que compdem os territorios
rurais. A educacdo do/no campo enquanto fundamento historico recria o conceito de
campongés, de pessoal simples, mas que ndo elimina o desejo de vencer e de conquistar
outros espacos. E o sonho do estudo, da formagio e da trajetoria académica como
espago de oportunidade de crescimento pessoal e intelectual, que na narrativa analisada
fica evidente.

Isso se verifica nos sentidos de escola que ja estdo se materializando com o uso
constante que faz Vanessa ao utilizar expressdoes no diminutivo, tais como escolinha,
festinha, livrinhos. Ao discorrer sobre as formas do emprego do diminutivo no
portugués do Brasil, Bechara (2004, p 140) aponta que estas se apresentam com sua
significacdo diminuida, auxiliados por alguns sufixos derivacionais, no caso em questao
o uso de -inho, enfatizando que além de conotar a ideia de um diminutivo, esse sufixo
conota caracteristicas de afetividade e de desprezo. O autor defende tal posig¢ao

enfatizando que esse processo nao se da de forma sistematica, coerente e obrigatdria,

3 Nome ficticio dado a licencianda, por sugestdao da mesma, vez que ndo desejava ter seu verdadeiro nome
aqui utilizado.



(<% I CoNeDu

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

Fora da ideia de tamanho, as formas aumentativas e diminutivas
podem traduzir o nosso desprezo, a nossa critica, 0 nosso pouco caso
para certos objetos e pessoas, sempre em fungdo da significacdo
lexical da base, auxilia dos por uma entoagdo especial (euforica,
critica, admirativa, lamentativa etc.) e os entornos que envolvem
falante e ouvinte: coisinha, escolinha, cadeirinha,etc. (BECHARA,
2004, p. 141)

Apesar de ser possivel o uso do diminutivo com intengdes pejorativas, vé-se que
Vanessa usa o diminutivo numa mescla de intengdes em que afetivamente ela usa o
diminutivo como forma de demarcar uma precariedade da escola, por entender que ndo
havia uma estrutura organizacional que desse a escolinha um status de escola com
caracteristicas e dimensdes urbanizadas. Portanto na designa¢do de uma escola ainda
precaria, primeira experiéncia formativa ela denomina de escolinha. Ao estagio formal
de acesso a escola do campo, idealizada como uma organizacdo social estruturada
politica e economicamente, a denominagdo que Vanessa utiliza é escola, conforme nos

diz:

[...] as professoras responsaveis pela escolinha fizeram uma festinha
de despedida da escolinha para a escola normal com uma formatura
nos todos de branco recebemos livrinhos lapis e outros objetos de
escola. Quando fui para essa outra escola usava a cartilha. Nesse
periodo minha mae teve que comprar uma cartilha para mim, pois elas
eram passadas de ano em ano para outras pessoas mesmo ja usadas.

Parece ndo haver muito sentido em se abordar essa distingdo, mas fato é que
mesmo de forma involuntdria a colaboradora da pesquisa faz clara distingdo entre as
duas escolas. Nao ha uma pretensao de desmerecer uma e privilegiar a outra. No entanto
na narrativa fica evidente que o que pode ser reconhecido como a escola seria aquela
que apresenta melhores condi¢cdes de estruturacdo e de material pedagogico. Isto fica
evidente na narrativa da licencianda quando marca a sua saida do campo para a cidade,
apresentando algumas mudancas da escolinha para a escola. Neste contexto, a
licencianda faz referéncia ao uso da cartilha neste outro espaco reconhecido como

Escola, apresentando-a como mais um elemento que compde um cendrio escolar
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diferenciado do que vivia no campo. E a escola do camponés, do homem simples que
vive na e da terra e que se conforma com o pouco que tem. Qualquer escola por mais
precaria que seja ¢ sempre uma escola, ainda que escolinha, como denomina Vanessa.

A escola urbana deu a possibilidade a Vanessa de prosseguir os seus estudos,
experimentando pela primeira vez o ensino seriado. Esta experiéncia marca a trajetoria
de formagao da licencianda que passa a construir critérios € metas para ter a aprovagao
de uma série para outra. Nesta parte da narrativa, vé-se a constru¢cdo da identidade de
uma estudante, que ressalta os procedimentos da escola urbana como elementos vitais
para garantir que ela seja uma boa estudante. O desenvolvimento da identidade Rios,
(2011) deve ser concebida como pratica social caracterizada como agdo de influéncias e
grupos, destinada a configuracao da existéncia humana. Na escola essa existéncia ganha
sentido pela otica de se uma boa aluna que desenvolve praticas concebidas
positivamente pela sociedade. Dentre alguns elementos, destacam-se as avaliagdes que
sdo vistas como verdadeiras provas da competéncia para avangar nos estudos. Como o
sonho de Vanessa era continuar os estudos, seguindo para a Universidade para cursar
Pedagogia, ela ndo permitia a reprovagao.

De acordo com a narrativa de Vanessa, a disciplina com rigidez do professor da
segunda série favorecia a aprendizagem dos alunos. Ela procura justificar os castigos do
professor, atrelando-os ao empenho que tinha em tomar a licdo e fazer,
sistematicamente, com que os alunos aprendessem. A reflexividade biografica Delory-
Momberger, (2008) presente no relato revela uma otica de aceitacdo do castigo escolar
como um indicador de disciplina e mobilizador de aprendizagem. Quem ndo fizesse
direito, deveria refazer, num processo mecanico, mas necessario para aqueles que
precisavam retomar os percursos na formagao.

Nesse movimento Vanessa se encontra em sua narrativa, permitindo fluir
sentidos de sua historia de vida, que comeca a partir do trabalho de reflexdo que faz
sobre si. Esse movimento reflexivo remete a uma leitura que faz das experiéncias
vividas na escola, percebendo como aquilo que foi vivido passa a se manifestar na

estrutura de sua narrativa. Ao se tomar a trajetoria formativa de Vanessa, ¢ possivel
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afirmar que momentos reflexivos denotam uma consciéncia sobre a compreensdao do
cenario que se apresenta pela sua trajetoria, que contemplam aspectos que vao desde a
identificacdo de Vanessa com a realidade campesina, sua relagdo com a escola do
campo, com os colegas e professores a sua chegada a cidade para continuidade de
estudos. Essa leitura hermenéutica visa marcar as condi¢des de producgdo discursiva de
uma narrativa, que cria uma condi¢ao de se da forma as experiéncias de transi¢ao pelas
quais Vanessa passou em sua trajetoria formativa.

Segundo Delory-Momberger, (2006) Compreender é: compreender-se frente ao
texto. Eis ai o poder da narrativa ao criar condi¢cdes para que o sujeito que narra possa
materializar em um novo tempo suas experiéncias e vivéncias, imprimindo um sentido
unico e novo, que nasce da condi¢ao de produzir discursos por meio de uma linguagem
que da novo corpo e forma ao vivido.

Da ideia de valorizagdo do processo avaliativo apresentada no relato,
verificamos que houve uma énfase para o processo de formagdo dos professores que
Vanessa teve em sua trajetoria do Ensino Fundamental e até mesmo do Médio. Ser
formado em curso de magistério e/ou licenciatura em Pedagogia parecia uma
necessidade extremada para se garantir a qualidade do ensino que o professor ofertaria.

Neste contexto, a colaboradora enfatiza:

Os meus professores s6 tinham o ensino médio e apenas um tinha o
magistério, nesse periodo eu passava por uma fase da adolescéncia
entdo conversava muito com minha prima e foi preciso ate separarmos
de lugares para ndo ficarmos muito proximas. Os professores nao
sabiam como resolver isso, ndo eram formados. Mas consegui
aprender muitas coisas que me serviram.

Destacamos essa abordagem na narrativa, pois mais a frente Vanessa justifica o
desejo de querer ser professora, de fazer pedagogia e de estar no PIBID exatamente para
poder ter condi¢cdes de lidar com criangas e adolescentes, tarefa que ela julgou dificil
para os professores que teve, dado que ndo possuiam a formagao para a docéncia. Ela
distingue o curso de Magistério dos outros cursos do Ensino Médio. Segundo o que

narra apenas um professor tinha o curso de magistério, e talvez este pudesse saber como
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lidar com suas conversas com a prima, logo com sua fase de adolescente. Neste sentido
percebo que a formagio da identidade é considerada como relevante por Vanessa. E em
busca da construcao dessa identidade, que “estao sujeitas a uma historicizagao radical e
estdo sempre no processo de mudanga e transformagdao” (RIOS, 2011, p. 45) que ela
justifica o desejo de querer fazer pedagogia e de lidar com criangas. Neste cenario,
comeca a ser desenhada a iniciacdo a docéncia para Vanessa, a qual teve um lugar de

destaque na sua trajetoria profissional.
A iniciacdo a docéncia: trajetérias formativas da profissiao

A iniciacdo a docéncia se apresenta a um estudante de licenciatura como uma
condi¢do de se colocar a prova toda a competéncia desenvolvida na universidade. A
ideia ¢ que no curso o estudante tenha condicdo de desenvolver habilidades e
conhecimentos que lhe permitam exercer o magistério de forma eficiente. Estudiosos da
pedagogia como Marcelo (1999), Cavaco (1993) e Tardif (2002) observam que o inicio
da atividade docente como um periodo potencialmente problematico e dificil, tendo em
vista que a licenciatura bem como os anos iniciais da atividade docente tém implicagdes
para com o futuro profissional do professor em termos de autoconfianga, experiéncia e
de identidade profissional.

Huberman (1992) também faz referéncia ao periodo de iniciagdo na docéncia,
entendendo-o como um periodo de aprendizagens intensas, que pode traumatizar e
despertar no professor a necessidade de sobreviver aos desafios da profissdo. Se essa
perspectiva ¢ valida para o periodo em que o docente se inicia no magistério, devera ser
valida também para a trajetéria formativa no curso de licenciatura, em que o professor
em formagdo tem a oportunidade de desenvolver aprendizagens intensas e de perceber a
necessidade de desenvolver estratégias para firmar-se no magistério, enquanto educador
capaz e comprometido com a docéncia, estando apto a enfrentar os desafios que a

profissdao lhe impde. No entanto a formagao inicial nem sempre favorece e oportuniza
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vivéncias do fazer docente, ndo dando ao licenciando o suporte necessario ao exercicio
da profissao.

Como mais uma forma de promover condicdo de reflexdo, preparacao e
desenvolvimentos de competéncia e habilidade necessarios ao professor para o
desenvolvimento de sua atividade profissional, surge o PIBID, que dentre tantos
objetivos possui o de promover a efetivagdo da qualidade das agdes académicas voltadas
a formacao inicial de professores nos cursos de Licenciatura das institui¢des de
educacdo superior, assim como a inser¢ao dos licenciandos no cotidiano de escolas da
rede publica de educacdo, o que promove a integracdo entre Educagdo Superior e
Educacgao Basica.

O programa também proporciona aos futuros professores, a participagdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de cardter inovador e
interdisciplinar, objetivando a superacdo de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem. Além disso, busca-se incentivar as escolas publicas a tornarem-se
protagonistas nos processos formativos dos estudantes das licenciaturas, a partir da
troca de experi€ncias entre os supervisores, professores da Educagdo Basica, com os
bolsistas que refletem as orientagcdes e a condugdo pedagdgica que cada professor-
supervisor lhe oferta no desenvolvimento de suas agdes na escola. Apesar de ser um
programa relativamente novo, pesquisas revelam haver uma ressignificacdo da
identidade da escola. Ha uma tendéncia de se entender a complexidade da escola para
que ela consiga atender as demandas de formacdo de um sujeito, como Vanessa, que
ndo se coloca como objeto das experiéncias da vida, mas como protagonista de sua
propria histéria. Essa visdo se materializa, ja ha algum tempo, nas palavras de Touraine

quando pensou o lugar da escola:

A escola ndo deve ser feita para a sociedade, ela ndo deve se
atribuir como missdo principal formar cidaddos ou
trabalhadores, mas acima de tudo, aumentar a capacidade dos
individuos para serem sujeitos. Ela se voltard cada vez menos
para a transmissdo de um conjunto de conhecimentos, de
normas e representacdes, ¢ sera cada vez mais centrada, de um



2 T CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

lado na manipulacdo de instrumentos, ¢ de outro, na expressao ¢
na formacao da personalidade (TOURAINE, 1999 p. 326-327)

De fato o programa reconstruiu a noc¢do de escola como lugar de produgdo
identitaria. Para Vanessa a escola passa a ser o lugar em que o ser sujeito educador se
evidencia nas possibilidades de atuacdao nos processos formativos. Trata-se, pois, de se
inserir numa formagao mais pratica e real, o que lhe permite compreender e atuar na
sala de aula nas condigdes reais em que o tempo passa a ser elemento determinante para
a compreensao do que se deve fazer em uma sala de aula nas séries iniciais do Ensino

Fundamental.
Consideracoes finais

A trajetoria de vida escolar de Vanessa evidencia uma historia de muita
dificuldade, mas de lutas e conquistas. Ter estudado numa escola do campo fez nascer
um desejo de trilhar uma formagao profissional docente. A escola e sua complexidade
foi um espaco de produgdo de sentidos em que o seu cotidiano trouxe a baila a
diversidade de ideias e valores de mundo relativos a docéncia e sua dimensdo
profissional, que desde entdo estava no desejo de Vanessa. Logo as experiéncias de ter
vivido a realidade da educacdo do/no campo promoveram a colaboradora da pesquisa a
constituicdo de uma identidade que se estabeleceu pelos conflitos com os quais
conviveu e pela relacdo dela com a cultura escolar, bem como com as pessoas com

quem interagiu ao longo de sua trajetéria formativa. Segundo Rios (2011).

A cultura escolar esta impregnada de uma complexidade de conflitos
provenientes das diferentes referéncias de identidade construidas pelos
sujeitos nas suas relagdes com o outro. O cotidiano da sala de aula
reflete uma experiéncia de contato com a diferenga, ¢ um espago
potencial de ideias, confrontos de valores e visdes de mundo,
interferindo diretamente no processo de formagdo identitaria dos
alunos e alunas. (RIOS, 2011, p. 16)
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Assim a constituicao identitaria de Vanessa esta relacionada com as experiéncias
e relacdes estabelecidas na escola do campo, mas que ganham novos sentidos ao se
estenderem para a escola da cidade, sobretudo para a universidade, lugar em que o
cotidiano da sala de aula passa a ser vivenciado em outra ldgica, de apenas aluna a
condi¢do de professora em processo de formacao inicial. A universidade, portanto, se
apresentou como o lécus em que a expectativa de ser professora foi idealizada e
galgada. A chegada a universidade representou uma condicdo de que Vanessa estaria
diante da possibilidade de profissionalizar-se e poder retornar a sua comunidade, com o
objetivo de devolver a contribuicdo que teve na escola do campo.

Com a universidade, a trajetoria de Vanessa ¢ atravessada pelo PIBID, programa
que deu a ela a condigdo de conhecer a escola em sua complexidade pedagdgica e
temporal. Pedagodgica, pois foi pelo programa que ela pode aproximar-se da dindmica do
trabalho educativo desenvolvido pelo professor supervisor. Essa dindmica contempla
desde a preparacdo das aulas, como realizagdo dos planos de ensino a execucdo das
mesmas e o processo de avaliacdo. J& temporal pela condi¢do que o programa ofertou a
Vanessa de se inserir no tempo real das a¢des da escola, que vao desde a participagdo na
jornada pedagogica aos conselhos de classe no final do ano letivo. Neste sentido a
temporalidade em que a colaboradora se inseriu ¢ uma temporalidade natural da escola,
contemplada por todos os movimentos que ali se fazem, desde agdes de planejamento
do ano letivo a sua realizagdo e finalizagao. O PIBID, portanto ratifica a nogao de que o
dia-a-dia na escola faz com que o professor, e aquele que estd em formacado inicial,
conviva com agdes habituais que lhe permitem saber agir de forma reflexiva e
consciente do caminho pedagogico a ser seguido, com vistas a lograr €xito no processo
de desenvolvimento de estratégias pedagdgicas eficientes.

Foi no programa em sua atuacdo na escola basica, que Vanessa desenvolveu a
habilidade de perceber a importdncia de se realizar um planejamento de agdes
pedagdgicas, bem como aprender a observar as emergenciais necessidades educacionais
dos alunos com quem conviveu ao longo de sua experiéncia formativa. Uma das

contribuigdes que mais valoriza em sua participagdo no PIBID é o fato de ter
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desenvolvido a sensibilidade de escuta aos alunos, numa relagdo dialogica que lhe
permitiu entender e compreender o que os alunos esperam da escola. Junto a isso o
poder de observacao e analise das necessidades pedagogicas dos alunos sdo apontados
como resultados de sua participagdo no programa.

Essas considera¢des ganham sentido na 6tica de Vanessa, quando ela reconhece
que o inicio de sua formagdo foi bastante conturbado, mas que foi por isso que ela
resolveu fazer pedagogia e tornar-se professora. Ha uma clara evidéncia de motivacgao,
que acompanha Vanessa desde o momento em que inicia a sua trajetoria docente. E €
com essa mesma motivacdo que a colaboradora participou ativamente das acdes
pedagogicas desenvolvidas no PIBID, deseja concluir a sua licenciatura e tornar-se

professora na comunidade que em iniciou seus estudos.
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