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Resumo:

Os Livros-Didaticos sdo muito utilizados no sistema educacional brasileiro, tanto na rede publica como na
privada em praticamente todas as escolas. Ele é um recurso importantissimo para o processo de ensino-
aprendizagem, distribuido nas salas de aula a partir da segunda metade do século XX. Na sala de aula, ele ¢
utilizado como fonte de pesquisa do/a professor/a bem como do/as aluno/as apesar de hoje estarmos em uma
sociedade globalizada onde temos acesso facil a informacdo principalmente pela internet. Apesar de estar
presente nas salas de aulas, alguns/mas professores/as ndo utilizam o livro adotado e muitas vezes ele ¢é
deixado guardado em armarios na sala dos professores ou em casa pelos alunos. Cabe ressaltar a autonomia
na escolha do Livro-Didatico a ser adotado na escola e essa tarefa € muita dificil de ser realizada pelos/as
professores/as. Dessa forma, esses devem utilizar o Livro-Didatico como um “subsidio” no processo de
ensino-aprendizagem, mas alguns/mas professores/as tornam-se reféns do livro-texto. O/A professor/a deve
analisar de forma critica o livro que possivelmente serd adotado como subsidio na sala de aula; essa analise
fundamentada deve iniciar-se durante a formacao inicial do/a futuro/a professor/a.

Palavras-chave: Professor, formagao, Livro-Didatico, ensino-aprendizagem.
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1. INTRODUCAO

Os Livros-Didaticos sdo muito utilizados no sistema educacional brasileiro, tanto na
rede publica como na privada em praticamente todas as escolas. Ele ¢ um recurso importantissimo
para o processo de ensino-aprendizagem, distribuido nas salas de aula a partir da segunda metade do
século XX para todos/as os/as alunos/as da escola publica. Na sala de aula o Livro-Didatico ¢
utilizado como fonte de pesquisa do/a professor/a e dos/as alunos/as apesar de hoje estarmos em
uma sociedade globalizada onde as pessoas tém acesso facil a informagdo principalmente pela
internet.

Apesar de ser frequentemente utilizado em salas de aulas, alguns/mas professore/as ndo
utilizam o livro adotado, mas apostilas previamente elaboradas, com os conteudos sinteticamente
apresentados. Dessa forma, o/a aluno/a percebendo que o/a professor/a ndo o utiliza, acaba,
também, deixando-o em suas casas. O Livro-Didatico assim como revistas, jornais e a propria
internet deve ser utilizado na sala de aula como subsidio pedagdgico. Sobre a qualidade dos livros

usados na sala de aula Delizoicov et al (2003) afirma que:

Os livros didaticos disponiveis no mercado, além de apresentarem deficiéncias ja
apontadas em varios trabalhos de pesquisa, estdo organizados segundo sequéncias rigidas
de informagdes e atividades. Tém sido usados como unico material didatico pelos
professores, impondo um ritmo uniforme e a memorizagdo como pratica rotineira nas
escolas. Sobretudo, servem como verdadeiras ‘muletas’, minimizando a necessidade do
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professor de decidir sobre sua pratica na sala de aula e preparar seu material didatico.
(DELIZOICOV, 2003, p.243)

Nesse sentido, o/a professor/a da Fisica deve utilizar o Livro-Didatico como apoio
pedagogico no processo de ensino-aprendizagem desse Componente Curricular, mas alguns dele/as
tornam-se reféns desse recurso, ficando presos as informagdes contidas nele. Essas, muitas vezes, se
encontram incorretas ou incompletas e o/a professor/a, pode acabar reproduzindo-as junto aos/as
aluno/as. Para que isso ndo ocorra, € necessario apresentar criticidade na escolha do livro-texto e
essa ¢ uma das atribuicdes do/a professor/a, pois o/a mesma tem total autonomia na escolha do
Livro-Didatico a ser adotado na escola. Essa tarefa ndo ¢ facil de ser realizada tendo em vista essa
escolha estd fundamentada apenas nos conteudos didaticos. No que concerne ao Ensino da Fisica na
Educagao Basica o/a professor/a de considerar, além desse aspecto, também, os resultados
apresentados na Pesquisa em Ensino de Fisica, buscando ter o cuidado de escolher um livro de
qualidade, e que contribua com sua pratica educativa em sala de aula.

Contudo, para que o/a professor/a possa fazer uma analise nessa perspectiva, ele/ela
deve construir conhecimentos necessarios no ambito da sua formacao inicial ¢ continuada,
procurando nesses espagos, desenvolver competéncias e habilidades no campo didatico-pedagogico
sobre a utilizacdo do Livro-Didatico. Assim, terd capacidade para fazer essa andlise critica e
fundamentada no momento da escolha desse recurso que sera usado durante alguns anos por

diversos/as alunos/as. Furio e Gil-Pérez (1989) afirmam:

De fato, muitos professores, a encontrar-se de frente de uma classe com certos materiais
diddaticos (livros, etc.) e com algum ambiente educacional, ndo sabem o que fazer com as
propostas e orientagbes diddticas que eles tinham explicado como boas, mas
desconectadas de tudo o que tinham visto fazer (e até mesmo desconectadas com o que seus
proprios professores faziam). Como resultado, o novo professor muitas vezes acaba
retornando as praticas de ensino habituais e fazendo inclusive tudo aquilo que como aluno
havia rejeitado, se ndo de uma forma fundamentada, pelo menos intuitivamente e vital.
(FURIO e GIL-PEREZ, p. 260)

Em se tratando de Fisica, os Livros-Didaticos (alguns deles) apresentam muitos erros de

conteudo; equagdes e conceitos escritos de forma erronea, fatos histdricos que ndo passam de lenda
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e que ainda sdo reproduzidos errados. Podem-se evidenciar, também, descrigdes equivocadas de
experiéncias realizadas por cientistas, e principalmente, uma Histéria da Ciéncia apresentada de
forma anacronica em que se privilegia unicamente a figura de grandes her6is da Ciéncia € mesmo
assim sdo apresentadas de forma incorreta. Essas informacdes, sendo utilizadas por um/a
professor/a da Fisica sem uma so6lida formagdo inicial e continuada, acabardo sendo transmitidas
aos/as aluno/as prejudicando-o/as na compreensdo da natureza da Ciéncia e, consequentemente, na
constru¢do dos conhecimentos cientificos. Sobre a importancia da Histéria das Ciéncias, Pena

(2009) afirma que:

O trabalho de R. A. Martins (2006) destaca que ha varios anos os educadores de todo
mundo — inclusive do Brasil com os PCN — perceberam a importancia da utilizagdo da
Historia da Ciéncia no ensino de todos os niveis e que essa linha tematica esta,
gradualmente, ganhando espago no ensino, especialmente no nivel universitario e no nivel
médio. No entanto, ainda existe, especialmente barreiras (caréncias de um numero
suficiente de professores com a formacdo adequada para pesquisar e ensinar de forma
correta a Historia das Ciéncias; falta de material didatico adequado que possa ser utilizado
no ensino; muitos equivocos a respeito da propria natureza da Historia da Ciéncia e seu uso
na educacdo) para que essa disciplina desempenhe efetivamente o papel que pode e deve ter
no ensino. (PENA, 2009, p. 53-54)

Nem todos os Livros-Didaticos adotados nas escolas brasileiras apresentam episddios de
Histoéria da Ciéncia; alguns autores, realmente, ndo levam em consideracdo esse aspecto. A titulo de
ilustragdo pode-se, por exemplo, citar KANTOR et al. (2012) que escreveu uma cole¢do voltada
para o Ensino da Fisica no Ensino M¢dio intitulada “Quanta Fisica”. Essa cole¢ao didatica foi
elaborada pelo Grupo de Reelaborag¢do do Ensino de Fisica - GREF Grupo de professores/as da rede
estadual de ensino de S3o Paulo coordenados por docentes do Instituto de Fisica da USP. O objetivo
do grupo ¢ desenvolver uma proposta de ensino de Fisica que esteja vinculada a experiéncia
cotidiana do/as aluno/as, procurando apresentar a Fisica como um elemento intrinseco do contexto
em que vivem.

O GREF/USP iniciou seus trabalhos no ano de 1984 e, além da formag¢ao continuada, de
cursos e assessoria a professores/as da Fisica, elaborou uma colecdo em trés volumes publicados

pela editora da Universidade de Sao Paulo.
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A presente pesquisa busca discutir de forma breve e direta a importancia do Livro-
Didatico, que em muitos casos € a unica fonte de pesquisa do/a aluno/a da Educagdo Basica; este
artigo tem como objetivo geral: Discutir a qualidade do Livro-Didatico de Fisica adotado nas
escolas brasileiras e a importancia de uma analise critica e fundamentada para a escolha do Livro-

Didatico de Fisica.

2. METODOLOGIA

O livro analisado (ver Figura 1) foi elaborado por varios autores, tendo como
organizador: José Roberto Bonjorno. Bacharel e licenciado em Fisica pela Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo (PUC-SP); Regina de Fatima Souza Azenha Bonjorno (Bacharel e licenciada
em Fisica pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo - PUC-SP); Valter Bonjorno
(Engenheiro naval pela Escola Politécnica da Universidade de Sao Paulo-USP); Clinton Marcico
Ramos (Bacharel e licenciado em Fisica pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Mogi das
Cruzes — UMC/SP); Eduardo de Pinho Prado (Licenciado em Matematica pelo Centro Universitario
Nove de Julho — Uninove/SP) e Renato Casemiro (Mestre em Historia da Ciéncia pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo - PUC-SP e bacharel e licenciado em Fisica pela Pontificia
Universidade Catodlica de Sao Paulo - PUC-SP). O livro tem como titulo: “Fisica: Termologia,
Optica, Ondulatéria” (Vol. 2 da Colegdo); fazendo parte da relagio de Livros-Didaticos avaliados e
propostos pelo PNLDEM (2015).

Analisamos a primeira Unidade (Termologia) que trata sobre o estudo do calor e suas
transformagodes, sendo que a mesma servira de base para a avaliagdo geral do livro. Pode ser
evidenciado nessa unidade temadtica os conceitos de temperatura, calor ¢ mudanga de fase.
Observou-se a forma que os autores introduzem o contetido, bem como 0 modo como o mesmo esta
escrito na forma de textos e imagens. Nesse ponto verificaramos algumas questdes sobre a
transposi¢cdo didatica feita pelos autores quanto a esses elementos. Outros pontos considerados na
analise foram: as atividades experimentais sugeridas pelos autores, para serem desenvolvidas junto
aos/as aluno/as e, também algumas atividades, para serem realizadas em grupo, tais como leitura de

outros textos e videos didaticos.
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FIGURA 1 — Livro analisado.

Termologia

Fisica

TERMOLOGIA - GPTICA - ONDULATORIA

¥ FISICA

Fonte: BONJORNO, J. R. et al . Fisica: termologia, optica, ondulatoria, 2° ano.

Usamos como referéncia para andlise proposta, uma ficha para escolha de textos
didaticos, indicada por Rosa (2008). A referida ficha apresenta 05 (cinco) eixos norteadores:
Analise de contetido; Aspectos pedagdgicos/metodolégicos; Estrutura do livro; Aspectos

socioculturais e Aspectos graficos. Rosa (2008) ¢ incisivo ao afirmar que:

O livro didatico €, sem duvida, a ferramenta de apoio ao Ensino mais proxima do Professor.
Apesar de algumas vozes na midia anunciarem o seu fim, o livro didatico ¢, ainda, a
principal fonte de informagdo e, cremos nos, a principal influéncia sobre o Professor na
elaboragdo dos curriculos em geral, e os de Ciéncias em particular. (ROSA, 2008, p. 181)

Nesse sentido, procuramos desenvolver a referida analise considerando a perspectiva
metodoldgica das pesquisas qualitativas, por entendermos que essa estratégia ¢ a mais adequada

para descrever os dados produzidos bem como os possiveis resultados encontrados.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Feita a ficha obtive os seguintes resultados que podem ser visualizados na tabela abaixo.

TABELA 1 - alguns itens destacadas da ficha de analise.

Os conceitos sao apresentados de forma correta?

Nao. Livro faz confusdo o conceito calor, em um momento escreve energia térmica em outro

momento escreve energia em transito.

Associa a Ciéncia a situacgoes do cotidiano?

Nao, o cotidiano abordado no livro ndo € o cotidiano de um/a aluno/a do semiarido nordestino.
Como sua producdo ¢ feita no centro-sul do pais, o livro apresenta uma realidade propria desta

regido.

Quais os niveis de aprendizagem trabalhados pelos exercicios?

Os exercicios apresentam niveis diversos, ha exercicios simples e complexos de se resolver. A
maioria dos exercicios se resume a meros calculos matematicos, manipulacdo de equagdes;

exercicios conceituais ndo estao presentes com frequéncia.

Qual o pressuposto teorico a que o livro se subordina?

Apresenta como pressuposto a organizagdo dos contetidos através de temas centrais com
contextualizagdo dos conteudos, por meio de referéncias a aspectos do cotidiano e a produtos

tecnologicos.

Os capitulos promovem a diferenciacio progressiva e a reconciliacio integrativa dos

conceitos?
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O livro apresenta uma diferenciacdo progressiva, os conceitos vao sendo apresentados de acordo
com sua complexidade, buscando o uma progressao na abordagem dos modelos cientificos
apresentados. O livro também apresenta certa reconciliacdo integrativa, mas € preciso uma
melhor abordagem no momento de relacionar os conceitos ja estudados com os conceitos que

vao sendo apresentados.

Atividades experimentais relevantes siao propostas?

Nao, as experiéncias sdo muito simples € ndo sdo bem desenvolvidas pelo livro que nao

apresenta questoes historicas sobre esse experimento.

A estrutura proposta dos capitulos ¢ adequada?

Sim. Os capitulos sdo apresentados de acordo com a evolugdo dos conceitos.

A cultura dos sujeitos é de alguma forma tomada como ponto de partida do texto?

Nao, a cultura do/a aluno/a nao ¢ tomada como ponto de partida. Pode-se observar isso nos
exemplos que muitas vezes trazem uma realidade prépria do sudeste brasileiro que ¢ diferente

da realidade do sertdo nordestino.

Ha espaco para os saberes dos alunos?

Nao. O livro ndo discute as concepgdes alternativas dos/as alunos/as e sua importancia para a

construgao dos conceitos cientificos.

O tamanho das letras e ilustracoes é adequado?

Sim, o livro apresenta bom aspecto grafico e ndo dificulta sua leitura até mesmo a noite.

A leitura de uma pagina nio ¢ atrapalhada pela impressao no verso?

Nao. A impressdo do livro ¢ de boa qualidade.

As ilustragoes trazem os créditos dos autores?

Sim. Todas as ilustragdes trazem seus devidos créditos autorais.
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Sdo usadas cores ou tipos de realce para chamar a atencido de pontos importantes do

texto?

Sim. Os conceitos-chave estdo destacados em negrito.

Fonte: autoria propria.

O livro apresenta vocabuldrio razoavel apesar de alguns conceitos estarem apresentados
de forma errada. Apresenta boa qualidade grafica em suas ilustracdes e talvez seja seu Gnico ponto
positivo. O cotidiano apresentado no livro ndo ¢ o cotidiano do/a aluno/a do semiarido nordestino e
isso € algo muito comum nos Livros-Didaticos que sem sua produgao concentrada no centro-sul do
pais. Essa caracteristica apresentada no livro ndo contribui para uma educacdo contextualizada e
que propicie aprendizagens significativas. Sobre a contextualizagdo nos Livros-Didaticos Silva et al

(2009) que:

Nos livros didaticos as criangas ndo se reconhecem neles porque as referéncias sdo,
geralmente, de outros lugares, de outras regides. Ndo se trata de promover o isolamento no
lugar, mas de criar condigdes para que, a partir do local, se possa aprender a construir o
dialogo com o conhecimento historicamente sistematizado. (SILVA et al., 2009, p.137-138)

O livro apresenta varios pontos negativos de acordo com a andlise tendo como
principais: a questdo dos experimentos propostos que sdo pouco relevantes e bastante simples e que
por consequéncia ndo contribuem para a aprendizagem dos conceitos; os erros teodrico-conceituais
presentes no texto que acabam reproduzindo conhecimentos errados para os/as aluno/as. Na pagina
49 (capitulo 4) encontramos o termo “energia térmica” que o autor do livro leva a entender que ¢ a
mesmo conceito de calor transferido de um corpo para outro; esse ¢ um grave erro conceitual que
pode acarretar em grandes problemas nos alunos na compreensio dos fendmenos relacionados ao
calor e a temperatura. Nao existe em Fisica o termo “energia térmica”. “Energia térmica” pode ser
entendida como energia interna que ¢ um dos conceitos mais importantes da Termodinamica;
podemos defini-la como a soma das energias cinéticas de todas as suas particulas constituintes
acrescida da soma de todas as energias potenciais decorrentes das interagdes entre as particulas do

sistema.
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A baixa qualidade dos exercicios propostos que na sua grande maioria se resumem a
mera substitui¢do de variaveis e manipulacdo de equagdes, porque exemplo o exercicio 1 da pagina
30 (capitulo 2), este exercicio requer que o/a aluno/a apenas decorre uma equagdo, substitua
varidveis e realize alguns operagdes matematicas. Por Ultimo, a abordagem da Historia da Ciéncia
que se resume apenas a pequenos quadros informativos, além da descontextualizacdo que ja foi
mencionada acima.

Podemos dizer que a presente pesquisa apresenta como possivel limitacdo o fato da
andlise ter sido feita apenas em Unica unidade do livro que serviu para uma analise completa do
livro, mas diante dos resultados encontrados pode-se dizer que a presente pesquisa estd em total

divergéncia com a analise feita pela comissao de avaliacdo do PNLD 2015:

A Fisica é apresentada na colecdo, a partir das areas normalmente incluidas nos textos
didaticos voltados para o ensino médio, seguindo a sequéncia que se tornou padrdo nessa
area curricular. A linguagem utilizada é acessivel, sem, todavia, comprometer a corre¢dao
conceitual. (PNLD, 2015, p.67)

Contudo, o/a professor/a da Fisica t€ém total autonomia na escolha do Livro-Didatico a
ser adotado na escola e essa tarefa ¢ muito dificil de ser realizada; ¢ preciso uma analise
fundamentada na hora da sua escolha, pois ele serd usado pelo/as aluno/as na sala de aula. O Livro-
Didéatico deve ser o melhor possivel, uma vez que ele servira como referéncia para professores/as e
alunos/as; por isso ¢ preciso observar os aspectos graficos do livro, a organiza¢do dos conteudos, os
conceitos cientificos abordados pelos livros que ainda hoje apresentam erros graves. Occelli e
Valeiras (2013) apontam outro aspecto importante a ser observado no momento de escolha do

Livro-Didatico:

Outro aspecto que se deve destacar sdo os estudos que mostram a "imagem da ciéncia”
nos livros didaticos. Em geral, a ciéncia é apresentada como uma acumulacdo de
conhecimentos, sem desenvolver os conflitos que produzem as mudangas de conceitos ou
modelos, nem o contexto historico e social que inclui teorias cientificas. Centram-se
principalmente sobre o produto e ndo o processo da atividade cientifica, de modo que a
ciéncia se torna uma coleg¢do de fatos, e ndo um processo dindmico de geragdo e teste de
explicagées alternativas. (OCCELLI e VALEIRAS, 2013, p. 140)
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E nessa perspectiva que a andlise aponta os pontos negativos do livro bem como os
erros conceituais. O conceito calor € um exemplo, ele ¢ tratado em algumas situacdes com energia
térmica e em outras como processo de transferéncia de energia. Os pontos negativos estdo bem em
evidéncia o que diminui a qualidade do livro, além de apresentar imagens desconexas com a

realidade do/a aluno/as.

4. CONCLUSOES

Diante dos resultados obtidos conclui-se que o livro analisado (Adotado em algumas
escolas de Ensino Médio da cidade de Cajazeiras-PB) apresenta uma baixa qualidade do ponto de
vista tedrico e conceitual e contribui de forma negativa para a transposi¢do didatica dos/as
professores/as de Fisica, repercutindo, assim, no processo de ensino-aprendizagem da Fisica
mostrando que a escolha do Livro-Didatico deve ser fundamentada, o/a professor/a deve analisar de
forma critica o livro que possivelmente sera adotado como subsidio na sala de aula; essa analise
fundamentada para escolha do Livro-Didéatico deve acontecer durante a formacgdo inicial do/a
futuro/a professor/a. Sobre a formagdo dos/as futuros/as professores/as Carvalho e Gil-Pérez (1992,
p.247) afirmam que: “Nado basta fundamentar e desenhar com todo cuidado um curriculo €
necessario também preparar adequadamente os professores com a mesma fundamentagdo e o
mesmo cuidado”.

E possivel concluir que a causa da existéncia de livros de mé qualidade nas salas de aula
estd no/a professor/a que ¢ o/a responsavel pela sua escolha e utilizagdo na sala de aula, pelas
dificuldades relatadas anteriormente dessa dificil tarefa. E responsabilidade do/a professor/a a
escolha do livro que ira ser usado, pois se o livro escolhido ndo tiver boa qualidade havera outra
alternativa se ndo utiliza-lo. Feita a escolha de um livro ruim ¢ preciso lidar com esse livro por um
longo tempo e isso dificulta ainda mais as praticas diarias do/a professor/a. E sabido que ainda
existem professores/as sem formacdo adequada para atuarem na sala de aula e principalmente nas

areas das Ciéncias Exatas e da Natureza onde a demanda desses profissionais formados ¢ ainda
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maior e eles/elas sem a devida formacao sdo muitas vezes responsaveis pela escolha de livros de ma
qualidade.

E preciso, entdo, uma mudanga nos cursos de formagio inicial visando o uma melhor
formacao do/as professore/as que ao longo de suas praticas enfrentaram varios desafios entre eles a
escola do Livro-Didatico. Carvalho e Gil-Pérez (1992, p. 41) reafirmam que: “De fato, a proposta
uma formagdo docente como mudanca didatica exige ndo apenas mostrar as insuficiéncias da
formagado ambiental recebida, mas oferecer, ao mesmo tempo, alternativas realmente viaveis”.

Tendo em vista o que foi discutido anteriormente, reitera-se que esta pesquisa se assume
como um momento prévio, reflexivo e espera-se que, heuristico, desencadeador de outras
investigagcdes que possam, inclusivamente, aferir da pertinéncia das articulagdes, fundamentagdes,
conclusdes por hora apresentadas nesse trabalho. Salienta-se que o verbo concluir ndo tem, no caso
vertente, o sentido de fechar uma porta, mas pretende-se com o mesmo, abrirem-se portas € nao

fecha-las
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