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Resumo:

O redirecionamento da pratica pedagogica, necessaria a inclusdo escolar, estar intimamente ligada a
formagdo do docente, pois ¢ no confronto entre teoria e pratica que o docente se instrumentaliza para
atender as necessidades de aprendizagem dos estudantes. Assim, podemos dizer que os conhecimentos
adquiridos no processo de formagao, favorecem o repensar, do fazer em sala de aula, identificando se a
conducao estd se dando de forma equivocada ou ndo. O redirecionamento muitas vezes, ocorre pelo
desconhecimento de outras formas de fazer. Esta pesquisa teve como objetivo investigar em que
medida a pratica de ensino na disciplina educacdo inclusiva, ministrada numa turma de Pedagogia do
PARFOR na Universidade de Pernambuco, contribuiu para ressignificar concep¢des de professores
acerca da inclusdo escolar. A experiéncia foi realizada em situagdo de pratica de ensino na area de
educacdo inclusiva. Para coleta dos dados langamos mao do questionario aberto com questdes que
foram respondidas antes e depois da disciplina. Para apresentacdo do trabalho trazemos consideragoes
acerca de pratica de ensino e sobre a inclusdo escolar. Por fim, apresentamos a experiéncia na
disciplina educacdo inclusiva. Consideramos a partir da analise de dados que a pratica de ensino na
disciplina em foco, contribuiu para os pesquisados avangarem no entendimento sobre inclusdo escolar,
na medida em que a pratica do professor ndo impds conceitos pré-estabelecidos aos sujeitos da
pesquisa, mas oportunizou vivéncias em sala de aula com vistas a ressignificagdo de concepgdes, a
partir do confronto entre teoria e pratica.

Palavras-chave: Pratica de Ensino, Inclusdo Escolar, Disciplina Educacdo Inclusiva.

1 Introducao

Considerando o ser humano como possuidor de uma historia individual que se faz
numa histéria maior, melhor dizendo, numa historia coletiva, que nao esta solto no tempo € no
espaco, mas situado numa realidade concreta - onde constroi e reconstroi leituras da realidade,
a medida que media relagdes e ¢ mediado por elas - compreendemos que o entendimento
acerca de uma determinada realidade pode ser reconstruido.

Nesse pressuposto - contrario a convicgdo da realidade como algo estanque, pronto e

acabado para ser doado - que fundamentamos a pratica de ensino e pensamos o cotidiano da
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sala de aula, na intencdo de contribuir para provocar rupturas em saberes cristalizados e
excludentes. Nessa direcdo, refletimos e definimos o qué e como fazer, nos periodos que
ministramos aula em cursos de licenciatura em pedagogia.

Em experiéncia nos niveis de ensino fundamental, médio e superior, identificamos
saberes e atitudes excludentes, em relacdo a individuos que ndao atendem a padrdes,
arbitrariamente preestabelecidos pela sociedade. Esta constatagdo nos instigou a pensar de
forma deliberada e consciente a pratica de ensino para a disciplina Educacao Inclusiva.

A disciplina em foco faz parte da matriz curricular de um curso de Pedagogia,
realizado na Universidade de Pernambuco (UPE) e se insere no Programa Emergencial.
(BRASIL, 2009)

O Programa Emergencial ¢ uma acdo do Plano Nacional de Formacao de Professores
(PARFOR) que visa induzir e fomentar a oferta de educagdo superior, gratuita e de qualidade,
para professores em exercicio na rede publica de educagdo bésica, para que estes profissionais
possam obter a formagdo exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional - LDB
e contribuam para a melhoria da qualidade da educagdo basica. (Idem, 2009).

Neste sentido, a pesquisa teve como objetivo investigar em que medida a pratica de
ensino na disciplina educagdo inclusiva, ministrada numa turma de Pedagogia do PARFOR na
Universidade de Pernambuco, contribuiu para ressignificar concepgdes de professores acerca
da inclusdo escolar. No presente trabalho iniciamos tecendo considera¢des sobre pratica de
ensino e inclusdo escolar, seguida da apresentacdo e analise dos dados. Por fim, trazemos a
conclusdo com base no objetivo que orientou estudo. Nessa perspectiva esperamos que o
trabalho contribua para romper paradigmas tradicionais e excludentes acerca da inclusao

escolar, os quais ainda orientam a pratica de muitos professores em sala de aula.

2 Consideracoes sobre Pratica de Ensino

Na perspectiva de tecermos consideracdes sobre pratica de ensino, iniciamos dizendo
que a entendemos aqui, como o fazer do professor em situagdo de ensino aprendizagem na
sala de aula. Um fazer impregnado pela forma de conceber, entre outros, o mundo, o
conhecimento, o ensino, a avaliagdo e a aprendizagem. Um fazer construido em diferentes
experiéncias que instrumentalizam o professor para ler o mundo, para ler a realidade e nela
intervir.

Dizendo de outra forma, a pratica de ensino advém de uma relacdo intrinseca entre

conhecimento e experiéncia, melhor dizendo, é do “[...] confronto entre as teorias e as
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praticas, da andlise sistematica das praticas a luz das teorias existentes, da construgcdo de

novas teorias” (PIMENTA, 2012, p 20), que o professor vai delineando o seu fazer em sala de

aula, mas é:

[...] também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor confere a
atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se
no mundo, de sua histdria de vida, de suas representagdes, de seus saberes, de suas
angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor (Idem, p. 20).

Nesse sentido, entendemos que do confronto entre teoria e pratica emerge uma forma
de pensar a realidade, que pode ser ou ndo certa. Isto posto, no que se refere a pratica de
ensino que ¢ intencional e planejada e esta a servico da formacdo do estudante, na qual
espera-se que esteja numa perspectiva critica-humanizadora ¢ imprescindivel que esta pratica
ensine a pensar certo, tal como Freire pontua, melhor dizendo, “ensinar a pensar certo nao ¢
uma experiéncia em que ele - o pensar certo - ¢ tomado em si mesmo e dele se fala ou uma
pratica que puramente se descreve, mas algo que se faz e que se vive enquanto dele se fala
com a forca do testemunho” (1996, p.37). Assim o pensar certo ndo e algo que se ensine, mas
algo que se vive e se constroi na relagdo com o outro. “[...] pensar certo nao € [...] fazer de
quem se isola, de quem se “aconchega” a si mesmo na soliddo, mas um ato comunicante”
(Idem).

Quanto mais cedo e continuadamente o estudante for exposto a situagdes
humanizadoras - sustentadas em ideias de compartilhamento e ajuda mutua - mais chance tera
de se tornar coparticipante na constru¢do de um mundo melhor, de um mundo inclusivo, de
uma escola inclusiva. Para tanto, se faz necessario expor o aprendente a situagdes

problematizadoras, ao didlogo, a interagdo, pois:

A grande tarefa do sujeito que pensa certo ndo ¢ transferir, depositar, oferecer, doar
ao outro, tomado como paciente de seu pensar, a inteligibilidade das coisas, dos
fatos, dos conceitos. A tarefa coerente do educador que pensa certo ¢, exercendo
como ser humano a irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o educando com quem
se comunica e a quem comunica, produzir sua compreensdo do que vem sendo
comunicado (FREIRE, 1996, p. 38).

Na intencdo do estudante produzir sua compreensdo do objeto, a partir da
desconstrugdo e reconstru¢do das ‘amarras’ invisiveis que foram sendo ‘impostas’ ao longo da

educacdo informal e formal, pensamos a pratica de ensino para a disciplina educagao
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inclusiva numa turma de pedagogia, sem, contudo deixar de considerar a realidade da sala de
aula, pois “se considerarmos o processo de ensino como uma agdo conjunta do professor e dos

alunos, na qual o professor estimula e dirige atividades em fun¢do da aprendizagem dos

alunos, [...]" (LIBANEO, 2013, p. 196). Haja vista que:

H4, nela, um trabalho social continuo com principios organizacionais
proprios, explicitos e implicitos; em outras palavras, uma situagdo social nao
¢ tecida por um unico ou por fios de igual textura, ha fios dispares, alguns
contrastantes, uns coerentes, outros contraditorios, uns logicos, outros nio
logicos [...] (CELINA apud GOFFMAM, 2008).

Nesse sentido a sala de aula é um lugar onde o antagonismo se faz presente,
desafiando o professor a definir situacOes favoraveis ao ensino-aprendizagem para atingir os
objetivos propostos. Se o professor tem consciéncia do seu papel, define e assume numa
perspectiva democratica, a gestdo da sala de aula. Do contrério sua pratica, mesmo sem ele ter
consciéncia, ¢ orientada por outros, se prestando muitas vezes, a interesses antagonicos aos
seus. Para evitar esse risco nao se deve delegar a outro o que ¢ de sua responsabilidade,
dizendo de outra forma, pensar a pratica de ensino, o que nao significa negar a importancia da
participacdo dos diferentes atores da comunidade escolar e, entres estes, do estudante, nas
tomadas de decisdes ja que o concebemos como coautor e ator dessa pratica.

A partir do exposto acerca de pratica de ensino - evidenciando pressupostos que
tomamos para pensa-la e vivencia-la - apresentamos a seguir consideragdes sobre inclusao

escolar.
3 Consideracoes sobre Inclusdo Escolar

A escola deve ser concebida como um espago privilegiado para desenvolvimento do
individuo - porque no seu interior trabalha-se com conhecimento, valores, atitudes e formagao
de habitos - deve afastar-se dos resquicios da exclusdo, onde o conceito de escola é o de uma
concepgdo de insercdo parcial, como coloca Mantoan (2006) que funcionam como amarras
simbodlicas que impedem a aceitacdo € o respeito dos que nao atendem a padrdes sociais
preestabelecidos.

Nessa dire¢ao pensar a inclusdo escolar significa pensar a escolarizacio de todos, pois
a escola inclusiva ndo foi pensada apenas para o negro, para o indio ou para a pessoa com

deficiéncia. Uma vez que a ideia de bens culturais que orienta esta mentalidade social ¢ de
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patrimonio da humanidade produzido pelos individuos e, nesse sentido, todos, independentes
de suas singularidades, t€ém o direito de acessa-los.

A construcdo de uma escola inclusiva exige que a comunidade escolar esteja ‘aberta’ a
mudangas, tendo em vista que ndo se constitui em beneficiar s6 os estudantes que apresentam
dificuldades, apoia a todos como expressa Mantoan (1997),buscando tirar as amarras que lhes
foram impostas através da educacgao, em situag@o de ensino formal e informal.

E neste sentido, que muitos profissionais da escola - aqui dando énfase ao professor -
precisam romper com paradigmas sociais excludentes, precisam rever concepgoes tradicionais
acerca do convivio de todos os estudantes num mesmo espaco pedagodgico. Para tanto, o
estudo e a pesquisa, momentos inerentes a pratica de ensino, devem fazer parte do cotidiano
da sala de aula para instituir mudangas, para instituir uma mentalidade social sustentada nos
direitos humanos.

E notério que a mudanca de paradigmas é sempre permeada por conflitos, mas é
notdrio também que esses conflitos vao se diluindo no processo de instituicdo do novo pensar.
Sao as resisténcias ao novo, muitas vezes por desconhecimento, que intensificam os conflitos
perpetuando formas de fazer, em sala de aula, equivocadas em relagdo ao direito de todos
estarem e participarem da escola.

Contudo, compreendemos as diferentes concepgdes e os conflitos no cotidiano da
escola para a aceitagdo da inclusdo escolar, que consiste no “reconhecimento da necessidade
de se caminhar rumo a ‘escola para todos’ - um lugar que inclua todos os alunos, celebre a
diferenga e responda as necessidades individuais” (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994). De acordo com Sassaki (2005):

O principio fundamental da escola inclusiva consiste em que todas as pessoas devem
aprender juntas, onde quer que isto seja possivel, ndo importam quais dificuldades
ou diferencas elas possam ter. Escolas inclusivas precisam reconhecer e responder as
necessidades diversificadas de seus alunos, acomodando os diferentes estilos e
ritmos de aprendizagem e assegurando educacdo de qualidade para todos mediante
curriculos apropriados, mudancas organizacionais, estratégias de ensino, uso de
recursos e parcerias com suas comunidades (p. 120).

Assim, o estar junto ndo se sobrepde ao atendimento as diversificadas necessidades
dos estudantes. Conviver no mesmo espaco pedagogico e ter as necessidades atendidas devem
acontecer simultaneamente. Caso contrario, estamos refor¢cando a exclusao, quando limitamos
a inclusdo a agdo de simplesmente, agrupar todos os estudantes num mesmo espago

pedagogico.
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Nao ¢ suficiente garantir o acesso a escola, visto que ndo ¢ qualquer escola que
responde as necessidades do estudante. Um modelo educacional Gnico pode ter consequéncias
irreparaveis ao individuo, pois o submete a limites e padrdes contrarios a sua natureza,
privando-o de ser bem sucedido. E mais grave ainda, privando-o do seu inalienavel direito de
ser feliz. Para Pacheco (2008), “as praticas pedagdgicas em uma escola inclusiva precisam
refletir uma abordagem mais diversificada, flexivel e colaborativa do que em uma escola
tradicional” (p.15).

O redirecionamento da pratica pedagogica, necessdria a inclusdo escolar, estar
intimamente ligada a formagdo do professor, tendo em vista que € no confronto entre teoria e
pratica que o docente se instrumentaliza para atender as necessidades de aprendizagem dos
estudantes. O alcance do proposto “[...] s6 se torna possivel se orientado por uma proposta
teorica condizente com suas finalidades” (RAMOS, 2010, p. 16). Assim, podemos dizer que
os conhecimentos adquiridos no processo de formacao, favorecem o repensar do fazer em sala
de aula, identificando se a conducdo estd se dando de forma equivocada ou ndo. O nado
redirecionamento, muitas vezes, ocorre pelo desconhecimento de outras formas de fazer.

Na dire¢do de condigdes para repensar a pratica em sala de aula esta a “formagdo de
professores na perspectiva da educagdo integral, dos direitos humanos, da sustentabilidade
ambiental ¢ das relacdes étnico-raciais, com vistas a constru¢ao de ambiente escolar inclusivo
e cooperativo” (BRASIL, 2009, S/P), pois a pratica em qualquer sala de aula, dentre esta a
“[...] sala de aula de natureza inclusiva baseia-se em certa atitude e visdo, influenciando o que
¢ planejado e feito em sala de aula pelos professores e pelos alunos” (PACHECO, 2008, p.
37). Portanto, dependendo do pensar que estar subsidiando a pratica, a influéncia pode
favorecer ou ndo um ambiente escolar inclusivo. A partir de entdo, vamos discorrer sobre

aspectos tedricos metodoldgicos da pesquisa.

4 Metodologia

Compreendendo que toda pesquisa cientifica pressupde suporte teodrico-metodologico
para a analise e interpretacdo dos dados, elegemos a abordagem qualitativa por considera-la
mais adequada ao objetivo de investigar em que medida a pratica de ensino na disciplina
educagdo inclusiva, ministrada numa turma de Pedagogia do PARFOR na Universidade de

Pernambuco, contribuiu para ressignificar concepgdes de professores sobre inclusdo escolar.
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Essa abordagem “[...] parte do fundamento de que ha uma relagao dinadmica entre o
mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito € o objeto, um vinculo
indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito” (CHIZZOTTI, 2009, p. 79).
Um olhar de cunho qualitativo favorece o esclarecimento de uma situacdo para uma tomada
de consciéncia, isto €, “[...] seus pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais,
tentando entender, ou interpretar, os fendmenos em termos dos significados [...]” (DENZIN e
LINCOLN, 2006, p.17). E “[...] normalmente planejada muito aberta e adaptavel ao que
acontece no campo” (FLICK, 2009, p. 56). Nesse caso, se adequou ao campo desta pesquisa,
uma sala de aula, que por sua natureza dindmica nao permite o controlo das situagdes, o que
ndo significa auséncia de planejamento.

Para a coleta dos dados optamos pelo questionario, “que consiste em um conjunto de
questdes pré-elaboradas, sistematica e sequencialmente dispostas em itens que constituem o
tema da pesquisa [...]” (CHIZZOTTI, 2009, p.55), além disso, ¢ “[...] definido como técnica
para obtenc¢do de informacgdes sobre sentimentos, crengas, expectativas, situagoes vivenciadas
e sobre todo e qualquer dado que o pesquisador (a) deseja registrar para atender os objetivos
de seu estudo” (OLIVEIRA, 2005, p.89). Considerando a natureza qualitativa do estudo,
decidimos pelo questionario com questdes abertas porque este permite ao pesquisado “[...]
total liberdade para formular suas respostas” (Idem, p.91). A preferéncia pelo “questionario
aberto que ndo tenta padronizar as respostas para analisa-las por sua significacdo estatistica”
(REY, 2005, p.176), se justifica em virtude da opg¢ao pela abordagem escolhida para analise e
interpretagdo dos dados.

Apos consideracdes acerca do suporte tedrico-metodoldgico que orientou a coleta, a
andlise e a interpretacdo dos dados, caracterizamos o campo e os sujeitos da pesquisa,
apresentamos uma descricdo da experiéncia vivenciada na disciplina educacdo inclusiva e

trazemos a analise e interpretagdo dos dados.

4.1 Caracterizacio do campo e dos sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada numa turma de Pedagogia do PARFOR na Universidade de
Pernambuco, Campus Mata Norte. Participaram da pesquisa 20 (vinte) estudantes do 6°
periodo. Deste total, 16 tem formag¢do em nivel médio (magistério) e 04 em nivel superior.
Todos tém experiéncia na docéncia. Destes, em relacdo ao vinculo empregaticio, 01 ¢
concursado e os demais exercem a funcdo em regime de contrato temporario e/ou cargo

comissionado.
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Fazendo uso da autonomia que ¢ inerente ao exercicio do professor, tomamos a
ementa do curso para pensar a disciplina Educacao Inclusiva, com 60 horas aulas. Nela
identificamos o:

Estudo das necessidades especiais e o seu processo educacional na
perspectiva da inclusdo; a educagdo inclusiva no contexto sociopolitico e
historico brasileiro; conceito, principios e pressupostos legais da educagdo
inclusiva; caracteristicas do educando portador de necessidades educativas
especiais nos aspectos socio-psico-pedagogico, profissionalizante e
preventivo; visdo teoérico-metodologica e legal da educacdo inclusiva; e

vivéncia de praticas educativas em classes de pessoas com necessidades
educativas especiais (PERNAMBUCO/UPE/PARFOR, 2013).

A partir da ementa definimos como objetivo geral para a disciplina, refletir sobre o
processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia, considerando conceitos, principios e
pressupostos legais no contexto sociopolitico e historico brasileiro, na perspectiva de
ressignificar saberes com vista a uma educacdo de qualidade. E no sentido de alcangar o
objetivo da pesquisa, aplicamos um questionario antes ¢ depois da vivéncia da disciplina.

Tomando como referéncia o suporte tedrico, ja mencionado, para pensar a pratica em
sala de aula. Privilegiamos a problematizagao para introduzir o estudo e tecer reflexdes sobre
os contetudos elencados no plano da disciplina. As questdes apresentadas, na problematizacao,
buscavam o conhecimento prévio dos estudantes.

Por conseguinte, oportunizamos vivéncias didaticas (exposi¢ao dialogada, leitura e
discussdo em grupos, sintese escrita, pesquisa, semindrio, apresentagdo de filme e oficina), na
perspectiva de rever leituras excludentes e cristalizadas acerca do objeto de estudo da
disciplina, a partir das analises e sinteses - (re) elaboragdo de conceitos pelos mesmos.

Durante o desenvolvimento da disciplina, os estudantes foram convocados a se
colocarem no lugar do outro, a refletirem sobre sua pratica na perspectiva do que fazer para
encontrar caminhos para inserir os estudantes com deficiéncia nas atividades propostas pela
escola e pelo professor. O que fazer - que se deu a partir do estudo e da reflexdo - foi
simulado em oficinas. As atividades simuladas foram construidas articulando teoria e pratica.

No que se refere a avaliagdo, esta compreendeu a fungdo diagnostica e formativa.
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A titulo de exemplificacdo de uma vivéncia didatica, destacamos a pesquisa realizada
com estudantes do curso de licenciatura em matematica e lingua portuguesa, ofertados pela
Universidade de Pernambuco, em funcionamento no mesmo periodo. Os estudantes (sujeitos
da pesquisa) aplicaram um questiondrio, buscando identificar concepgdes acerca da educagao
inclusiva junto a estudantes dos cursos citados. As respostas obtidas foram analisadas e
constituiram-se em objeto de estudo na sala de aula, oportunizando o confronto de

conhecimentos advindos da realidade empirica e conhecimentos teéricos.

4.3 Resultados e Discussao

Para obtencdo dos dados, com vista a alcancar o objetivo da pesquisa, buscamos junto
aos sujeitos o entendimento acerca da inclusdo escolar e o posicionamento - se a favor ou
contra - a mesma.

Nas respostas dadas, em relacdo a primeira indagagao, antes da vivéncia da disciplina
optamos por destacar expressoes repetidas e, nesse sentido extraimos seis expressoes. “Uma
educagdo para alunos com deficiéncia; Significa adaptar em classe regular o aluno com
deficiéncia; Significa adaptar o ambiente ao aluno; Intenciona o convivio de todos; Implica na
auséncia de preconceito”.

As quatro primeiras expressoes foram extraidas das respostas de 85% dos sujeitos.
Estas evidenciaram um entendimento da inclusdo escolar como integragdo, melhor dizendo,
da inser¢do do aluno com deficiéncia em classe regular, a partir da adaptacdo do mesmo a
escola, tal como ela se apresenta, pois “trata-se de uma concepg¢ao de insercao parcial, porque
o sistema prevé servicos educacionais segregados” (MANTOAN, 2006, p.18), tal como a
escola ou classe especial.

As demais expressdes que correspondem as respostas de 15% dos sujeitos apontam
para principios da inclusdo, quanto trata da possibilidade de todos conviverem juntos e da
auséncia de preconceitos, o que causa “[...] mudanga de perspectiva educacional, pois ndo se
limita a ajudar somente os alunos que apresentam dificuldades na escola, mas apoia a todos
[...] para que obtenham sucesso na corrente educativa geral” (MANTOAN, 1997, p.145).

Apos a vivéncia da disciplina, identificamos nas respostas de 100% dos sujeitos,
expressoes que traduzem principios da inclusdo escolar, ou seja, “inclusdo escolar como

politica publica; inclusdo escolar como direito; desafio a ser enfrentado por todos; a inclusao
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exige da sociedade e das pessoas com deficiéncia esfor¢os para conviver juntas; a inclusao
como processo com vista a cidadania”.

Nesse entendimento, o desafio consiste na escola - em parceria com a pessoa com
deficiéncia e a familia - se preparar para incluir todos os estudantes, haja vista que segundo
Sassaki (2015) a inclusao escolar ¢ um processo no qual, os alunos buscam em parceria com a
escola, equacionar problemas, encontrar solugdes e efetivar a equiparacdo de oportunidades
para todos.

Em relagdo a segunda indagacdo, antes da vivéncia da disciplina, 90 % dos sujeitos
pesquisados colocaram-se a favor da inclusao, no entendimento de inclusao como integracao,
conforme o extrato das respostas apresentadas. Esse entendimento expressa uma visdo
ingénua da realidade, ou seja, uma visdo de escola que primeiro se prepara para depois
receber o estudante com deficiéncia, desconsiderando que a inclusdo ¢ um processo € como
tal vai se constituindo na pratica, que requer esfor¢os de todos para aprender um fazer ‘novo’,
um fazer referendado no reconhecimento do outro como sujeito de direito.

Os 10% responderam a questdo, dizendo “depende”, justificando falta de apoio e
conhecimento para trabalhar em escola inclusiva, ao dizer: “Desde que seja oferecido apoio e
formacdo para o professor; Desde que seja oportunizada formagao especifica”. Isso significa
reconhecer a importancia do conhecimento e das condigdes para efetivagdo da inclusdao
escolar. Também diz do reconhecimento de um nio saber, necessario a inclusao.

Apos a vivéncia da disciplina, apenas as respostas de 5% dos estudantes, em relacao
ao posicionamento - a favor ou contra a inclusdo - foram desfavoraveis, todavia 95% dos
estudantes se colocaram favoraveis a inclusdo, evidenciando que o encaminhamento da
disciplina a partir do proposto, possibilitou rever questdes acerca do direito de todos

usufruirem da escola regular.
5 Conclusoes

Considerando o objetivo da pesquisa que foi investigar em que medida a pratica de
ensino na disciplina educagdo inclusiva, ministrada numa turma de Pedagogia do PARFOR na
Universidade de Pernambuco, contribuiu para ressignificar concepgdes de professores acerca
da inclusdo escolar. Para tanto, tomamos as respostas das indagacdes e, nesse sentido
consideramos que a pratica de ensino na disciplina educacdo inclusiva, contribuiu aos

estudantes avangarem no entendimento sobre inclusdo escolar, na medida em que: a pratica do
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professor nao impds conceitos pré-estabelecidos aos sujeitos da pesquisa, mas oportunizou
vivéncias em sala de aula com vista a ressignificacdo de concepgdes, a partir do confronto
entre teoria e pratica; a pratica foi pensada e realizada na premissa do pensar certo, na visao
freireana; os estudantes foram convidados a se colocar no lugar do outro, em diferentes
vivéncias didaticas em sala de aula.

Nesse sentido, entendemos que quando se coloca o professor em situacdo direta de
confronto entre teoria e pratica, como ¢ o caso da experiéncia no curso de pedagogia com a
disciplina Educagdo Inclusiva, em que os sujeitos da pesquisa exercem a funcdo de professor,
mas ndo tem a formacao exigida, as reflexdes realizadas sdo mais intensas por que rebatem
diretamente na experiéncia, no cotidiano ocasionando constru¢do de sinteses mais elaboradas

que podem favorecer a ressignificagdo de um saber ja construido.
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