N I conedu

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGCAO

OS SABERES CONSTRUIDOS NA FORMACAO A PARTIR DOS
SENTIDOS ATRIBUIDOS POR PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA DO RECIFE.

Nathali Gomes da Silva

Universidade Federal de Pernambuco, nathalig8@gmail.com
Maria da Conceigdo Carrilho de Aguiar

Universidade Federal de Pernambuco, carrilhol513@gmail.com

Resumo: Este estudo procurou compreender as representa¢des sociais que os docentes possuem dos
saberes adquiridos na formagdo continuada e em que medida o processo de formacdo continuada
possibilita o acesso a esses saberes. Adotou-se como categorias fundamentais formagdo continuada e
saberes. O referencial teérico-metodologico utilizado foi a teoria das Representagdes Sociais.
Participaram vinte docentes de duas escolas da rede municipal do Recife/PE/Brasil e como
instrumento de recolha de dados utilizou-se a entrevista semi-estruturada. Os resultados apontam que
as representacdes apresentadas pelos participantes sdo elaboradas a partir das interagdes existentes em
seus ambientes de convivéncia, e, dos saberes socializados ao longo da carreira, predominando ainda a
perspectiva tradicional; sugerindo assim, para concepg¢des de formagdo de professores como um
manual de instru¢des com estratégias didaticas padronizadas para lidar com as dificuldades do sistema
educacional. A pesquisa revelou ainda que, os docentes, constroem representagdes, adotam posturas e
possuem intencionalidades que vao se identificar com o jogo social instituido, pautando-se de acordo
com a pressdo das conformidades sociais, confrontos e/ou contradigdes das instituicdes. Nesses
confrontos, contradi¢des e consensos, o professor constrdi seus lagos com a escola, os estudantes, a
profissdo. Neste contexto, ha um extenso caminho a ser percorrido para que as formagdes sejam elas
inicial e/ou continuada proporcionem um processo de reintegragdo docente a fim de, em conjunto,
possam refletir e (re)significar de forma eficaz a sua postura para, assim, transforma-la.
Palavras-chave: formagdo continuada; representagdes sociais; saberes docentes.



(< I Conedu

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGCAO

Introducao

O discurso da formagdo de professores insere-se na preocupagdo mais vasta das
sociedades contemporaneas, que considera a centralidade do conhecimento como uma das
grandes revelacdes do século XX. Com o advento de novas tecnologias, o surgimento de
cursos a distancia, a necessidade de uma preparacao cada vez maior por parte do professor,
entre tantas outras mudangas que vem acontecendo na nossa sociedade, ¢ natural que o
professor questione ainda mais quais s3o os conhecimentos que serdo exigidos,
conhecimentos esses nao meramente cognitivos, mas aquilo que Tardif (2005) chamou de
saberes docentes.

Neste sentido, emerge o interesse de conhecer os saberes construidos pelos professores
no processo de formagdo continuada, pois hd a necessidade de uma educacdo que busque
desenvolver cidadaos reflexivos e participativos de suas praticas, uma vez que a sociedade
atual procura reelaborar e redefinir constantemente suas proprias formas de representacdo e
significagdo social cabendo aos docentes o acompanhamento dessas demandas.

Nesse contexto, ¢ importante pensar o saber pedagdgico construido no cotidiano do
professor, pois ¢ através dele que vemos refletidas as concepgdes educacionais do professor, a
sua base ideologica, além das metodologias necessarias para a sua pratica que por sua vez
influenciam diretamente na assimilagdo dos conteudos trabalhados em sala de aula. Eles
representam as estratégias utilizadas pelo professor para levar o estudante a aprender, nao
necessariamente na memorizac¢ao dos conceitos, mas de influencia-lo a construi-los sozinhos,
de forma autonoma (TARDIF, 2005).

Para tanto, os docentes sdo importantes por serem considerados um dos principais
responsaveis por tal acdo social, dessa maneira justificam-se as exigéncias para com esses
profissionais, visto que precisam esta em constante processo de constru¢io e reconstrugdo de
suas representagdes sobre as praticas pedagodgicas, nesta compreensdo, com as acgoes de
formagdes académicas e continuadas, esses profissionais adquirem competéncias e saberes

necessarios para auxiliar em seu exercicio.



(< I Conedu

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGCAO

Atenta a discussdo que vem sendo travada sobre formagdo, desde a década de 1980 do
século passado, e aos estudos e pesquisas que realizamos sobre a tematica percebemos que
houve um aumento consideravel quanto ao nimero de estudos acumulados sobre os saberes
construidos na formagao, muitos desses estudos tém focalizado essas praticas deslocadas da
dindmica da sala de aula, mesmo compreendendo que no campo educacional, a escola é vista
como espaco de formagao construido pelos seus componentes, lugar em que os profissionais
podem decidir sobre seu trabalho e aprender mais sobre sua profissao.

Nesse sentido, Tardif (2005) trata os saberes de quatro formas bem distintas: os
saberes profissionais, construidos durante toda a formacao ligados as ciéncias da educagao; os
saberes disciplinares, adquiridos nas faculdades e cursos de formagdo; os curriculares, saberes
formados por o0rgdos responsaveis pela elaboragao de normas, curriculo, onde o professor nao
¢ participante dessa constru¢do; e, os experienciais, muito presentes no cotidiano do docente,
por se tratar de habitos do dia a dia.

Contudo, podemos perceber a importancia da participacao dos professores no processo
de elaboragdo desses saberes, pois ao auxiliarem as experiéncias adquiridas na pratica e
auxiliados as normas e programas, constroem saberes voltados as suas realidades e de seus
estudantes, contribuindo assim, tanto para a construcao individual e coletiva da classe, como
para a sua formacgao, que ocorre dentro e fora das faculdades e dos cursos.

Sendo o foco deste estudo as representagcdes sociais que os docentes possuem dos
saberes adquiridos na formacdo continuada e em que medida o processo de formacdo
continuada possibilita o acesso a esses saberes, a teoria das Representagdes Sociais de Serge
Moscovici constitui-se como referencial teérico-metodologico proprio para andlise dessas
praticas, pois apresenta o conhecimento individual como resultado da construgdo social
permitindo a orientagdao de discursos e praticas no cotidiano, auxiliando na familiarizagdo de
fendmenos e objetos outrora estranhos ao grupo de pertenca (MOSCOVICI, 1978; 2009;
2011).

Ainda de acordo com Moscovici (1978; 2009; 2011) os individuos, em seus espacos
de atuacao, na interacdo com os outros individuos e com os instrumentos de trabalho, vao

construindo seus conceitos, ideias e valores sobre um determinado fendmeno que causa
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incomodo, estranhamento. Para tanto, ao direcionarmos a aten¢do para o presente objeto de
debate percebemos que no momento em que os docentes adentram as institui¢des escolares se
deparam com constantes problematicas e situagdes que os fazem recorrer a saberes,
construidos em sua formac¢do inicial e continuada, como também em suas experiéncias,
saberes esses necessarios para a agdo, atribuindo assim, valores, concepgdes, sentidos e
significados aos mesmos.

Com base nesses fundamentos, Moscovici (1978; 2009; 2011) acrescenta que o sujeito
aprende a elaborar, do seu modo, os conhecimentos cientificos fora do espago em que eles
foram gerados, imbuindo-se do conteudo e do estilo do pensamento que lhe representam. Para
ele o surgimento de uma teoria ou de uma metodologia desconhecida tem sempre um impacto
semelhante. A relacdo com a realidade, os valores hierarquizados ¢ o peso relativo dos
comportamentos, tudo isso ¢ alterado. As normas sdo simultaneamente modificadas: o que era
permitido revela-se proibido, o que era irrevogavel parece revogavel, e vice-versa.

Jodelet (2005; 2006; 2009), por sua vez, compreende as representagdes como as agoes
do cotidiano dos individuos que envolvem saberes necessarios que sao elaborados e
reelaborados coletivamente. Essa autora afirma ainda que os processos de objetivacdo e
ancoragem, influenciam diretamente nas relagdes das representagdes sociais presentes no
meio social. Tais relagdes se destacam pelo fato da objetivag@o e a ancoragem serem, segundo
Abric (1998), processos pelos quais aquilo que ¢ desconhecido, através das comunicagdes
presentes nas representagdes, passa a ser concretizado e fundamentado nas identidades dos
grupos.

Nesse contexto, pesquisas realizadas no campo das Representagdes Sociais buscam
compreender o que as pessoas pensam a respeito de determinado assunto construido,
familiarizado e vivenciado cotidianamente pelos grupos de pertenca, que em nosso caso
corresponde a area educacional, mais especificamente a formagdo continuada de professores.
Essa, por sua vez, também ganhou, nos ultimos anos, espaco nas pesquisas sobre
representacoes, por se tornar, como afirma Bernado (2004) um espago para a reflexao sobre a

acdo docente, que vai além das politicas e salarios, mas contempla medidas mais efetivas
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sobre formagdes pedagodgicas que oferegam suporte necessario para a atuacdo desse

profissional na sala de aula.

Percurso Teorico Metodologico

Objetivando compreender as representagdes sociais que os docentes possuem dos
saberes adquiridos na formacdo continuada ¢ em que medida o processo de formagao
continuada possibilita o acesso a esses saberes, adotamos, nesse trabalho, uma abordagem
qualitativa, devido os objetivos e a natureza do objeto de estudo, uma vez que serdo levados
em consideragdo o contexto e as interagdes entre os sujeitos e destes com o objeto em questao
(MINAYO, 2007).

Nessa perspectiva, adotando as caracteristicas historico-sociais da pesquisa em
Educagdo, participaram dessa pesquisa vinte docentes de duas escolas da rede publica
municipal do Recife/Pernambuco e como instrumento de recolha de dados utilizamos a
entrevista semi-estruturada. Para tanto, inicialmente, entramos em contato com as dire¢des
das duas Escolas, a fim de apresentar o objetivo da pesquisa e solicitar autorizacdo para
realizar as entrevistas com dez professoras de cada instituicdo. Mediante aprovacdo tivemos
livre acesso as mesmas no proprio ambiente escolar para saber delas a disponibilidade de
participarem da pesquisa.

Para as analises, buscamos transcrever as entrevistas semi-estruturadas, e em seguida,
realizou-se uma detalhada leitura de todas as respostas. Posteriormente, os dados coletados
foram organizados em eixos tematicos, de acordo com a Andlise de Contetidos de Bardin
(1988), a saber, “Representacdes a respeito da Formacdo Inicial e os saberes construidos” e
“Representagdes a respeito das formagdes continuadas”. Tais dados demonstravam as
Representagdes Sociais que os participantes da pesquisa possuem dos saberes construidos na

formacgao continuada.

Resultados
De acordo com Moscovici (1978, 2011), para a constru¢ao das representacdes e de

saberes ¢ essencial o senso comum, pois sera ele que, atrelado aos conhecimentos cientificos,
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auxiliara na familiariza¢do do novo, de maneira coletiva ¢ individual, orientando discursos ¢
praticas entre os sujeitos pertencentes ao grupo.

Nesse contexto, os eixos tematicos aqui elencados dardo a conhecer como as
professoras representam os saberes construidos na formacao inicial necessarios para a agao e

como também representam as formagdes continuadas no sentido da elaboracdo desses saberes.

Representacoes a Respeito da Formacao Inicial e os Saberes construidos.

A fim de analisarmos as representagdes que as professoras entrevistadas possuem, pois
de acordo com Garcia (2001) essas representagdes sdo resultados de processos continuos de
comunicagdo, iniciamos com questdes quanto a formacdo e sua area de trabalho, a saber:
Como vocé€ avalia a sua formacao?; e, Vocé se sente preparada profissionalmente e/ou
socialmente para enfrentar uma sala de aula? Achamos, com isso, importante saber das
professoras os argumentos presentes em seus discursos para as condi¢des em que elas mesmas
se nomearam a partir do senso comum, uma vez que esses sdo elaborados nas interacoes
sociais (MOSCOVICI, 2009).

Apds uma leitura detalhada das respostas, constatamos a seriedade destacada pelas
professoras quanto a satisfacdo profissional, formacdo e preparagdo para o mercado de
trabalho. Dessa forma dividimos tais colocagdes em trés grupos especificos.

O primeiro grupo ¢ formado por professoras que tiveram uma 6tima formagao e por
isso se sentem preparadas profissionalmente e/ou socialmente para enfrentar uma sala de aula.
Para exemplificar, ao serem questionadas sobre sua formagao inicial as professoras P4 e PS5,
respectivamente, apresentam como resposta “Minha formagao inicial foi 6tima, pois aprendi
muito e hoje vejo que posso colocar em pratica tudo aquilo que aprendi”, “Sim, sinto-me
preparada e sempre procurando me preparar cada vez mais, até porque tive uma formagao que
me proporcionou isso.”.

A partir das falas dessas docentes percebemos que a formagdo inicial, constituida
pelos cursos Normal Médio e a Graduacao, ainda sdo de suma importancia para a pratica
docente, pois apresentam, sob o olhar dos tedricos, a aplicabilidade no cotidiano, no entanto

os sentidos atribuidos a tal formacao estdo diretamente associados ao ato de reflexao do
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profissional, dessa forma concordamos com Paiva (2003, p. 49) ao afirmar que “o praticante
reflexivo € capaz de gerir situacdes em parte indeterminada, flutuantes, contingentes e
negociar com elas criando solugdes novas e otimizadas”, tal processo, nesse contexto, s
torna-se possivel, por meio do contato direto e constante entre teoria e pratica, visto que a
articulacdo entre elas fornecerdo elementos que fundamentem suas praticas.

Percebemos ainda, de acordo com a fala das professoras, a importancia da formagao
inicial na constru¢do e fundamentagdo na pratica dos saberes “profissionais”, “disciplinares” e
“curriculares”, defendidos por Tardif (2005), uma vez que, sdo esses saberes que sdo
construidos no Ensino Superior ¢ Normal Médio que possibilitam conhecimentos teéricos
para a atuag¢dao no campo profissional.

Um segundo grupo aponta para as professoras que realizaram um curso com énfase na
teoria, desse modo chamaram a aten¢do para a importancia de disciplinas praticas e
metodoldgicas, no contexto dos curriculos dos Cursos em Pedagogia, para auxiliar no
cotidiano da pratica pedagdgica. Mesmo assim, tais docentes sentem-se preparadas
profissionalmente e socialmente, para enfrentar uma sala de aula. Essas inferéncias podem ser
percebidas nas falas das professoras P15 e P6, respectivamente, ao tratarem sobre o preparo
para a agdo, “Senti que na minha formagdo, na graduagdo, teve muita teoria e pouca pratica,
monotonia ¢ comodismo por parte dos professores do curso”, ¢ “Pela graduagdo ndo tive
preparo para o desempenho dessa profissao, mas como tinha feito o magistério me deu mais
elementos para minha pratica.”

Diante dessas colocagdes, parece-nos claro, que existe uma necessidade por parte das
professoras em ampliarem os conhecimentos quanto aos saberes construidos durante a
formacao inicial, uma vez que tais saberes ao se deterem em aspectos teoricos, nao oferecem
suporte para a agdo no cotidiano, contudo, demonstraram a importancia de estarem em
constante constru¢do do conhecimento a partir das relagdes e problematicas existentes.

Para esse grupo de professoras, ¢ na experiéncia adquirida no dia a dia que os saberes
estdo em processo de desenvolvimento, uma vez que, a teoria ja ndo atende as suas realidades
em sala, que por sua vez encontra-se em constante mudanca. Diante disso concordamos com

Tardif (2005) ao afirmar que, pelo fato dos saberes serem construidos no exercicio da
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profissdo, sao considerados como plurais e complexos. A énfase dada pelas professoras na
necessidade de, mesmo nao tendo aprendido o suficiente na formagao inicial, se sentem
preparadas para enfrentar as questdes cotidianas presentes em uma sala de aula, pelo fato de
terem experiéncias que foram gradativamente elaboradas e reelaboradas dentro e fora do
ambiente escolar e do curso de formagdo, proporcionando assim, subsidios para as praticas do
cotidiano.

Por ultimo, um terceiro grupo de professoras alegaram ter feito um bom curso, apesar
de muito tedrico, contudo, ndo se sentem preparadas para assumirem sozinhas uma sala de
aula. Essa indu¢do pode ser percebida nas falas as professoras P13 e P14, respectivamente,
onde afirmam que “A minha formagdo inicial foi boa, mas deveria ter mais disciplinas
metodologicas para auxiliar na pratica” e “Nao me sinto preparada. Na verdade, ninguém esta
preparado socialmente e psicologicamente para entrar numa sala de aula.”

Nessa perspectiva, percebemos que, mesmo tendo cursado uma boa graduagao, alguns
docentes se sentem despreparados para agir no cotidiano da sala de aula, pois a cada dia
surgem demandas sociais que adentram o espago escolar e que precisam ser resolvidas,
exigindo do docente conhecimentos necessarios e que estdo além daqueles adquiridos na
formacdo inicial e continuada, levando assim, a recorrerem a saberes adquiridos em toda a
carreira social, pessoal e até profissional, além de elaborar solu¢cdes que atendam as
necessidades que surgem (TARDIF, 2005). Ou seja, as experiéncias vivenciadas na sala sao,
muitas vezes, apontadas como formas de compreender e colocar em pratica a teoria adquirida
na formagao, contribuindo, dessa forma, para a constru¢ao dos saberes necessarios a profissao
e pouco abordados nos cursos superiores.

Concluimos com isso que a teoria atrelada a experiéncia ao longo da vida escolar ¢ a
experiéncia como docente em sala de aula, fundamenta e influencia a construgdo social da
identidade, pois vé-se que a pratica ndo pode estd distante da teoria, mas € necessario que haja
reflexdo, pois as representagdes e praticas realizadas no meio social, também sofrem

mudangas a partir desses atos de reflexdo (ABRIC, 1998).

Representacoes a Respeito das Formacoes Continuadas.
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Por ultimo, tivemos a preocupacgdo de saber das professoras suas representagcdes sobre
o que de fato elas entendem, e como percebem as formagdes continuadas e os saberes
adquiridos nessas formagdes, que sao relevantes para a pratica em sala de aula.

Para tanto, buscamos compreender tais representagdes a partir das seguintes questdes,
a saber: Como vocé avalia a importancia das formagdes continuadas dos professores?; e,
Quais sdo os saberes necessarios na formacao e pratica docente e de que forma eles,
construidos na formagao, interferem na pratica?

A partir do momento em que passaram a ser questionadas, procuramos analisar de que
maneira essas formagdes continuadas estdo representadas ou nao pelas professoras, para tanto,
deixamos a critério para que respondessem por meio de sugestdes, criticas, comparagoes,
tomando como base tedrica Nobrega (1990) onde afirma que, as representagdes sociais sao
elaboradas no ambito dos fendmenos comunicacionais, que repercutem sobre as interagdes e
mudangas sociais. Dessa forma, os sujeitos, na dinamica dessa interacdo com seu grupo de
pertenca, aprendem a elaborar e reelaborar, do seu modo, os conhecimentos cientificos fora
do espago em que foram construidos (Moscovici 1978; 2009; 2011).

Ao indagarmos a respeito das formagdes continuadas, constatamos certa frustragdo nas
expressoes das professoras, por afirmarem que, ndo visdo a realidade da sala de aula. As falas
das professoras P12 e P13, respectivamente, ilustram bem essa afirmagdo: “As formagodes
continuadas sdo muito importantes, pois oferecem recursos para o professor trabalhar em sala
de aula, apesar de muitas vezes ndo atenderem as necessidades da turma” e “Os encontros que
temos de formacdo continuada sdo sempre muito bons, mas precisam de mais praticas, mais
relatos de experiéncias, mais metodologia para nos dar suporte em sala de aula.”

Tais frustragdes justificam, no real contexto da pratica, o que esta sujeito ao professor,
tendo em vista, de um lado, as exigéncias que lhes sdo postas, enquanto que, do outro, com
subsidios que ndo conseguem atender suas necessidades, confirmando a afirmacdo de Garcia
(2001) ao inferir que: se o problema na qualidade da aula fosse apenas o salario, poderia ser
resolvido. Mas ¢ uma questao que envolve as formagdes, os planos e incentivos, que irdo

contribuir para a transformagdo dessa categoria.
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Num segundo momento, langamos a questdo: Quais sdo os saberes necessarios na
formagao e pratica docente e de que forma eles, sdo construidos na formacao, interferem na
pratica? Percebemos que houve certa dificuldade em responder esta questdo. No entanto,
deixamos a vontade para elaborarem suas respostas.

As falas das professoras P15, P17 e P19, respectivamente, mostram a énfase quanto
aos saberes da experiéncia, tanto aqueles que sdo desenvolvidos durante a trajetdria escolar,
como a troca de experiéncias que ocorre no contexto da formagao continuada ou da acdo em
sala de aula. “Sdo os saberes das experiéncias. E muito bom quando a gente vai para uma
capacitagdo e uma conta a sua experiéncia, isso para trazer para a sala de aula ¢ muito bom,
pois traz para dentro da sala de aula, trazem a tona os conhecimentos” (P15); “E a troca de
saberes, através da experiéncia pela troca dos pares. Saberes académicos, da experiéncia,
saberes da infancia” (P17); e, “Sdo as formagdes continuadas, que me fazem repensar a
pratica, através da troca de experiéncias entre os meus colegas” (P19).

Tais falas concordam com Tardif (2005) ao afirmar que os saberes da experiéncia sao
de fundamental importancia, pois este atrelado ao conhecimento cientifico e a pratica da
profissdo gera conhecimentos que, quando compartilhados e refletidos, se reelaboram para
auxiliarem na transformacgao da pratica.

Diante dessas colocagdes, observamos que as professoras possuem representacdes
proprias, ou seja, de seu grupo de pertencimento, do que venham a ser os saberes necessarios
para sua pratica e com as reflexdes realizadas ou ndo nas formagdes contribuem para sua agao
em sala de aula. Com relacdo as formacdes continuadas, observamos frustragdo nas
expressoes das professoras, por afirmarem que, ndo sdo preparadas para a realidade da sala de
aula. Quanto aos saberes docentes, percebemos que as mesmas enfatizam os saberes da
experiéncia, tanto aquelas que sdo desenvolvidas durante a trajetdria escolar como a troca de
experiéncias. Nessa perspectiva concordamos com Moscovici (2009, p.38) ao afirmar que
“[...] nossas experiéncias e ideias passadas ndo sdo experiéncias ou ideias mortas, mas
continuam a ser ativas, a mudar e a infiltrar nossa experiéncia e ideias atuais.” Tal afirmagao

mostra a dinamicidade das experiéncias construidas e compartilhadas pelas professoras no
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contexto do tempo e espago das relagcdes presentes nos encontros de formagao continuada,

como também, no exercicio na sala de aula.

Consideracoes Finais

Podemos afirmar que as representacdes apresentadas por esse grupo de professoras sao
elaboradas a partir das constantes interacdes existentes em seus ambientes de convivéncia,
seja com os alunos e familias, ou entre profissionais da area, ou, at¢ mesmo, dentro dos
saberes elaborados e reelaborados nas proprias formagdes e praticas desenvolvidas ao longo
de sua carreira.

Todavia, verificamos que a representacdo social predominante se apresenta
fundamentada no tradicionalismo, uma vez que as docentes pesquisadas recorrem a
metodologias prontas para realizar em sala, sugerindo a concep¢do da formacdo de
professores como um manual de instru¢des com estratégias didaticas padronizadas para lidar
com as dificuldades do sistema educacional.

A pesquisa revelou ainda que, os docentes, constroem representacdes, adotam posturas
e possuem intencionalidades que vao se identificar com o jogo social instituido, pautando-se
de acordo com a pressdo das conformidades sociais, demandas, confrontos e contradigdes das
instituicdes. Nessa dindmica o professor constrdi seus saberes e lagos com a escola, os
estudantes, a profissao.

Neste contexto, hd um extenso caminho a ser percorrido para que as formagdes seja
elas inicial e/ou continuada proporcionem um processo de reintegracdo docente a fim de, em

conjunto, possam refletir e (re)significar de forma eficaz a sua postura para transforma-la.
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