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Resumo

Este estudo objetiva verificar a possibilidade de insercdo do professor de educacao
fisica nos primeiros anos da educagao basica e as problematicas que cercam este
tema, tendo em vista que a falta de um professor especifico para esta disciplina pode
prejudicar o desenvolvimento integral da crianga. Além disso, fere um direito
respaldado pelo artigo 227 da constituicdo federal reescrita no Capitulo Il do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), que garante a crianca o direito de brincar, praticar
esportes e divertir-se. Para isso, buscou-se através de levantamento bibliografico e
documental, nas leis que estabelecem as normas da educagao basica e em estudos
que apontassem para essa problematica, compreender a relevancia que esta insercao

traria para a primeira infancia.
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Introducao

Com a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases, Lei n° 9.394/96 a
Educacédo Fisica alcangou um avancgo significativo, pois embora ja houvesse
referéncia a atividades corporais em outros documentos, foi esta lei que trouxe
a mengao a educacgao fisica no ambito educacional, como forma de garantir o
cumprimento dos direitos constitucionais de cada cidaddo. Este documento
estabeleceu a obrigatoriedade da disciplina na educagao basica, dando a esta,

condicbes de atuacdo em todo ambito educacional. Entretanto, este avanco
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deve ser considerado uma conquista que possibilita aos profissionais da area,
maiores condi¢cdes de proporcionarem o desenvolvimento integral do cidadao.

Estudos anteriores (CAVALARO; MULLER, 2009. AYOUB, 2001.
SAYAO, 1999; 2002. HERMIDA, 2009.) mostraram que o trabalho coletivo
entre professores especialistas e unidocentes’ é possivel, todavia ainda ha
muito que avancar quanto a este modelo educacional, os autores defendem
ainda que existem lacunas a serem preenchidas em diversos aspectos que
envolvem a educagdo, como por exemplo: a formacdo dos professores,
salarios, a venda da educacdo como mercadoria, entre outros.

“‘Apesar dos sérios riscos existentes nessa direcdo, é possivel
imaginarmos creches e pré-escolas nas quais profissionais de diferentes areas
de formacao trabalhem em parceria na educacdo e cuidado das criangas.
(AYOUB, 2001. p. 56)". Percebemos que parece ser a educagao cooperativa e
democratizada onde todos tenham fungdes de igual importadncia, embora
diversificadas, o melhor modo de trato com a educacgdo, isto porque, a
fragmentagcdo do conteudo em disciplinas, tende a fragmentar o processo
educativo, mantendo assim a atual hegemonia entendedora de uma educagéo
para o mercado de trabalho na qual a légica econbmica & “estritamente
privada e guiada pela énfase nas capacidades e competéncias que cada
pessoa deve adquirir no mercado educacional para atingir uma melhor posi¢cao
no mercado de trabalho.” (GENTILI, 2005, p. 51)

Metodologia

Este trabalho fundamenta-se primordialmente através de pesquisa bibliografica,
pois “recolhe e seleciona conhecimentos prévios e informagdes acerca de um
problema, ja organizados e trabalhados por outro autor” (MATTOS). Sendo

assim foram rebuscados em diversas fontes, materiais que dessem subsidios

TAyoub, Muller e Saydo entendem por professor unidocente o pedagogo, por concordar com os autores

adotaremos este termo também neste trabalho.

para o desenvolvimento da pesquisa, possibilitando o confronto de ideias e
informacgdes fortalecendo assim a relevancia do trabalho.
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Resultados e discussao

Referente aos documentos que abordam educacéo infantil € importante
destacar que embora ndo haja referéncia direta a educacéo fisica, & possivel
encontrar citagdo a atividades corporais em trés deles: o Referencial curricular

Nacional para Educacao Infantil (RCNEI); o Estatuto da Criangca e do

adolescente (ECA); e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB).

O RCNEI foi criado em 1998, com o intuito de servir de guia sobre os
conhecimentos, objetivos e orientagdes didaticas para o professor da educagéao
infantil. Este documento se propde a abordar os primeiros anos da educagao
basica e ndo menciona diretamente a Educacao Fisica, mas faz referéncias a
atividades relacionadas ao “corpo” e ao “movimento” (CAVALARO; MULLER,
2009).

O ECA, elaborado no ano de 1990, trouxe consigo a conquista de
diversos direitos as criangas e adolescentes. Elaborado, primordialmente, pela
necessidade de superar o codigo de 1927, que mesmo tendo sido reeditado em
1979 ndo conseguiu proporcionar aos “menores” as condigdes ditas ideais.
Passou-se entao, com a publicagao do ECA, a reconhecer a crianga enquanto
cidada, portanto, detentora de direitos fundamentais, entre os quais destaca-se
nesse estudo, a reproducdo do artigo 227 da Constituicdo federal, onde é
expresso como elemento constituinte do direito a liberdade “Brincar, praticar
esportes e divertir-se” (BRASIL, 1988).

A LDB é a lei responsavel por regulamentar a educagao nacional, de
maneira a proporcionar as instituicbes de ensino, condicdes que possibilitem a
seus beneficiarios os direitos garantidos na Constituicdo Federal. Neste
documento em especial, ha a mencao direta da educacéao fisica, garantida
segundo este como “componente obrigatério na Educagao Basica” (BRASIL,
1996). A sancao presidencial da lei federal n° 11.114/2005, estipula que as

criangcas com seis anos completos devem ser matriculadas no primeiro ano do
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Ensino fundamental, sendo assim a educacdo Infantil se configura como a
primeira fase da educacgao basica

Embora as criangas tenham o direito a educacao fisica, e haja a busca
pela consolidacdo deste, observamos que conforme ressalta Ayoub (2001), a
criacao de leis que garantam o ensino de educacgao fisica na educagao basica
representa um avancgo, todavia € necessario mais do que leis, para garantir as
criancas as condigdes de ensino merecidas por elas de fato. Isto porque,
ainda que existam amparos legais para a educagao fisica, sua implantagéo
encontra barreiras de diversas naturezas, como a formacao de professores, a
infraestrutura e a divisdo do corpo docente.

No que se refere a formacdo dos professores, uma das principais
dificuldades encontradas € o curriculo, isto porque, geralmente, a formagao das
professoras unidocentes, ndo conseguem abranger todo o conteudo e intengao
da educacao fisica, sendo necessaria a presenga de professores especialistas
para auxilio continuo no trabalho desenvolvido.

Em analise ao Projeto Pedagogico de Curso de graduagdo em
pedagogia da Universidade Federal de Campina Grande — UFCG foram
encontradas apenas duas disciplinas que fazem referéncia ao corpo em sua
ementa, sendo estas, a disciplina “Corpo, Brinquedo e Educacao” e “Educacéao
Fisica”. Entretanto, embora os alunos cursem estas disciplinas, observamos na
anadlise da ementa, que os conteudos abordados por ela corroboram com a
pesquisa realizada por Muller e Cavalaro (2009) que concluem que estes
conteudos acabam restringindo-se a psicomotricidade.

A educacao fisica pretende tratar ndo somente dos desenvolvimentos
motor e cognitivo, mas expandir para o trabalho com o que Coletivo de Autores
(2009) entende por cultura corporal. Desta forma, limitar a area da educagéo
fisica a um de seus elementos, particularmente a psicomotricidade, é negar ao

aluno a sua

condigdo de sujeito historico, que lhe permite construir, por
aproximagodes sucessivas, novas e diferentes referéncias sobre o real
no seu pensamento, permitindo-lhe portanto, compreender como o
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conhecimento foi produzido historicamente pela humanidade e o seu
papel na histéria dessa producdo (COLETIVO DE AUTORES, 2009,
p.35).

Da mesma forma, em analise ao PPC do curso de Educacéao Fisica da
Universidade Estadual da Paraiba - UEPB, n&o foram encontrados
componentes curriculares que facam mencao direta a educacdo infantil,
embora haja disciplinas com o nome de “Psicologia, Desenvolvimento e
Aprendizagem”, e pratica pedagogica | e Il, os conteudos ministrados tendem a
dar enfoque maior aos anos finais do ensino fundamental e ao ensino médio.
Entretanto, observa-se que ha no documento a expressao do intuito de que o
profissional formado devera ter consciéncia da necessidade de estabelecer
dialogos entre a sua area e as demais disciplinas, relacionando o
conhecimento e a realidade social.

Conforme alerta Cavalaro; Muller, 2009 “A educacdo fisica ¢
reconhecidamente uma dessas areas em que urge unir-se a educagao infantil,
principalmente quando os curriculos dos cursos de pedagogia nao oferecem tal
disciplina para os(as) profissionais que egressam este curso.” (p.244)

Entretanto, o ndo entendimento desta necessaria “unido” dos
profissionais acaba por acarretar problemas de hierarquizagao, e individualismo
que resulta na fragmentacdo do conhecimento, conforme alertam Ayoub
(2001); Sayao (1999); e Muller e Cavalaro (2009). Isto porque por diversas
vezes, a presenca de um outro professor parece comprometer a singularidade
do professor unidocente, ja que a presencga do especialista se fundamenta na
igual necessidade de ambos em sala de aula, ou porque por vezes um outro
professor neste ambiente parece atrapalhar o desenvolvimento do conteudo.

Estas diferencas acentuam-se no caso da Educacédo Fisica, devido ao
fato de que historicamente foi construida a imagem desta disciplina como
encarregada de educar o corpo. Sendo assim, surge também o entendimento
de que a educacgao objetivada por ela seja antagbnica aos objetivos gerais das
demais disciplinas. Talvez a base do entendimento desta dicotomia possa ser

entendida na analise historica feita por Soares, que nos proporciona enxergar
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que a Educacao fisica a partir do século XIX, momento primordial para o
entendimento da sociedade como esta configurada hoje, “ encarna e expressa os
gestos automatizados, disciplinados, e se faz protagonista de um corpo ‘saudavel”
(SOARES, 2004, P.6).

Ocorre que este pensamento dualista tem sido defrontado em diversas
correntes da educacgao fisica, principalmente as de cunho critico, e ha no
ambito académico a tentativa de superagcdo deste pensamento. Porém, a
pesquisa realizada por Sayao observou que a formacdo das professoras
unidocentes deram brechas para que conclusbes neste sentido fossem

tomadas,

As professoras, em geral, concebem a crianga como um ser dual, ou
seja, o trabalho pedagdgico da sala de aula é um atributo da mente,
da cognicao; o trabalho pedagdgico da educagéo fisica é voltado as
questdes do corpo, ou seja, para os aspectos psicomotores. Sayao
(1999, p. 230)

Nao obstante a isso, tém-se o entendimento de que a aula de educagao
fisica € o momento da brincadeira, desta forma, o momento dessa aula acaba
tornando-se 0 momento de descanso dos demais professores, ou por vezes
estes acreditam serem capazes de ministrar as aulas sozinhos perante a
facilidade de aplicagdo do conteudo em especifico, ndo levando em
consideragcao as demais relagbes com a cultura corporal, como a “reflexao
pedagogica sobre valores como distribuicdo em confronto com apropriagao,
sobretudo enfatizando a liberdade de expressao dos movimentos”, (Coletivo de
Autores, 2009, p. 41) que a educagao fisica deve objetivar em sua proposta.

Nado podemos conceber os conteudos como propriedades das
disciplinas, sob o risco de fragmentar o conhecimento, dando a educagdo uma
funcdo de formagéao especializada para o mercado de trabalho dentro da l6gica
taylorista/fordista. (KUENZER, 2005). Desta forma a educagao fisica nao torna-
se dona do “corpo” ou do “movimento”, tampouco as outras disciplinas tornam-
se donas dos conhecimentos ligados ao desenvolvimento cognitivo mas todas

as areas devem trabalhar em conjunto para a educagéo do individuo.
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Este processo de educacdo é constante em toda a pluralidade
apresentada pelo aluno, e considerar que ndao ha dono de determinado
desenvolvimento, ou que determinado aspecto da crianga, embora seja o
objeto especifico da area nao € propriedade desta, € um importante ponto de
partida para a unido do corpo docente em nome de uma formacéo integral.

Essa fragmentacdo também pode ser percebida ao voltarmos nosso
olhar as escolinhas, que foram proliferadas principalmente a partir das décadas
de 70 e 80, sendo caracteristicas especiais das escolas privadas, que
ofereciam as modalidades de ballet, futebol, jazz, artes marciais etc. com a
finalidade de oferecer um diferencial, uma questdo de marketing (SAYAO,
1999).

Atrelado a esta proliferacdo de escolinhas, surge a formagao precipitada
de professores que buscavam atingir a esse mercado em expansao, embora
essa formacdo muitas vezes nao fornecesse subsidios para um trabalho de
qualidade, principalmente com as criangas, que ja sofrem com os déficits de
formacédo presentes nas formacdes “habituais®, estes professores acabavam
aprendendo sobre o saber pedagogico com sua propria pratica. Este processo
contribuiu com a proliferagcdo do conceito de uma educacao fisica centralizada
no movimento, “dona do movimento”, as escolinhas tornaram-se o momento do
corpo, desta forma as demais disciplinas cabia ser o momento do cognitivo.

Segundo Sayéao (1999),

A ideologia que move o mercado nas sociedades capitalistas —
incluindo o educacional — determina a parcelizagdo dos saberes
escolares (...) transformando as profissionais da educacdo em
“especializadas” em conhecimentos especificos.

Nesta disputa a escola toma moldes corporativos, impulsionada por
profissionais que buscam cada vez mais ampliar o espaco de sua area de
atuagao numa disputa na qual o campo cientifico de cada uma configura-se,
segundo Almada (2009), “num espago no qual se desenvolve o embate pelo
monopdlio do capital intelectual e pelo poder de impor uma definicdo de

ciéncia”. Dividindo assim os professores segundo as fun¢des dos individuos de
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diferentes areas do conhecimento, bem como os métodos que estes utilizam
em sua atuacao.

As relagdes na escola devem ser estabelecidas horizontalmente, na qual
todos (inclusive os alunos) tém fungdes de igual importancia, e que devem ser
atribuidas de acordo com as condigdes de cada um, pois o aluno é o objeto
central deste processo e deve ter suas necessidades atendidas.

De maneira geral, a divisdo entre os professores especialistas e
unidocentes na escola, atrapalham o processo pedagdgico, uma vez que
embora haja a especificidade no que sera abordado por cada um, o objeto do
curriculo, o aluno, é unico, desta forma as acbes devem trabalhar
sinergicamente, visando a constru¢ao do conhecimento com base nas diversas

areas cientificas, conforme alerta o Coletivo de Autores (2009, p. 30),

A visdo de totalidade do aluno se constréi a medida que ele faz uma
sintese, no seu pensamento, da contribuicdo das diferentes ciéncias
para a explicagdo da realidade. Por esse motivo, nessa perspectiva
curricular, nenhuma disciplina se legitima no curriculo de forma
isolada.

Em estudos anteriores (CAVALARO; MULLER, 2009); (SAYAO, 1999;
SAYAO, 2002) E (AYOUB, 2001), propuseram opgdes para o trabalho em
conjunto destes professores, e todas apontam para o mesmo caminho: a unido
entre os profissionais educadores no trabalho a ser realizado, esta unido
configura-se como a tentativa de realizar um trabalho que embora seja
realizado por diversos profissionais, com diversas especialidades, deve ser
compacto, e ter objetivos comuns evitando a fragmentagdo do conhecimento.
Necessitando assim de cautela, pois a presenca de mais de um professor
podera fragmentar o curriculo, a ideia € que a presencga destes profissionais &
necessaria, entretanto o trabalho deve ser realizado uniformemente, sendo
assim, o trabalho ndo deve constituir-se de atribuir fungdes especificas para
professores especificos, mas planejar atividades nas quais todos os
fundamentos possam ser trabalhados da melhor forma, integralmente,

considerando que a crianga € um sujeito social, que possui diversas
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dimensdes, necessitando estas serem trabalhadas nos espacos educativos em
igual significancia.

A educacéo infantil precisa partir do preceito de que o conhecimento
aprendido precisa justificar-se no hoje, e ndo em uma utilidade futura que n&o
esteja ao alcance da imaginagdo da crianga, desta forma, se o intuito for
ensinar a ler, o incentivo precisa partir da necessidade da leitura para
interpretacédo do mundo que a cerca e nao para aquisicao de conhecimentos
complexos que ainda ndo estdo ao seu alcance, ou seja, a educagao so se
justifica no momento em que se faz util desde ja.

Quanto a performance motora, ndo deve ser exigido da crianga
aprendizado motor para determinada pratica esportiva com qualidade e alto
nivel de desempenho, muito menos a pratica de determinadas atividades que
servem para preparar o individuo para o mercado de trabalho, o que devem ser
elaborados, sao condigdes que proporcionem a vivéncia das praticas da cultura
corporal, respeitando a individualidade e dando condigdes de desenvolvimento
amplo, desenvolvimento para a vida, que faca o cidadao entender o seu corpo
como produtor de linguagem social, que pode ser explorado para melhores
condi¢des da vida em sociedade.

Almada (2009), alerta que € no ambiente da educagao infantil que a
crianga tem o primeiro contato com a sintese, e neste momento ela precisa de
uma educagcao que lhe dé condicbes para criar e recriar seus conceitos,
habilidades e atitudes, e que é preciso uma concepgao pedagdgica critica para
que seja propiciado o desenvolvimento da crianga que leve em consideragao a
capacidade de lidar com as situagdes abstratas da vida.

A educacao fisica ocupa espaco importante nesta construcido de
conhecimento e reconstrucdo da sociedade, pois as experiéncias corporais se
aproximam diretamente ao ludico, e € no espacgo ludico onde a crianga tem

contato com sua propria cultura, a cultura infantil.

Essa cultura infantil, expressa-se pelo brincar, pelo faz de conta,
pelos jogos pela imitagdo e por sua inconfundivel capacidade de criar
ritmos e movimentos. Isso confere a elas o estatuto de sujeitos
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histérico-culturais que, em relagdo com outras criangas e com 0s
adultos, criam e recriam suas _linguagens de movimento e,
consequentemente, a cultura. (SAYAO, 1999, p.233)

E reconhecer a crianga enquanto cidada, enquanto sujeito histérico-
cultural é direito fundamental das criangas refor¢ado pela legislagdo ao longo
dos ultimos anos, desta forma ndo podemos negar a elas esta condigao. Isto
quer dizer que numa aula de educacéo fisica, os elementos da brincadeira néao
devem ser negados em detrimento do conhecimento sistematizado, o ideal é
que exista uma unido entre estes ao longo do processo educativo.

Isto porque grande parte das brincadeiras e momentos preparados para
os alunos partem da cultura dos adultos, o que faz com que as criangas
estejam condicionadas a reproduzir o que lhes € imposto, deixa-las criar sua
préopria cultura € importante para o processo educativo uma vez que os alunos
precisam ser motivados a criarem e recriarem as condi¢des vivenciadas, nao
somente para o desenvolvimento da criatividade, mas também para que
tornem-se cidadaos criticos, conscientes de que as condi¢gdes atuais sao
resultado de um processo histérico e construido pelo homem ao longo do
tempo, sendo assim nada os impede de modifica-las. (SAYAO, 1999)

Entendendo o jogo como conteudo da educacdo fisica e um dos
elementos de construgdo do conhecimento na crianca, e destacando um dos
principios curriculares apontados pelo Coletivo de Autores, o da simultaneidade
dos conteudos', acreditamos que a partir do jogo seja possivel trabalhar a
danga, a ginastica, o esporte, a capoeira, e etc. sem perder de vista a
transmissdao de saber sistematizado, e tampouco o trabalho educativo,

entendido como

o0 ato de produzir direta e intencionalmente, em cada individuo
singular , a humanidade que é produzida histérica e coletivamente

pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacgao diz respeito,

! Simultaneidade dos conteldos enquanto dados da realidade. A partir desse principio os contetdos de
ensino sdo organizados e apresentados aos alunos de maneira simultanea. (Coletivo de Autores, 2012,
p.33)



S T CONEDY

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGCAO

de um lado, a identificagdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos, e de outro lado e concomitantemente, a descoberta
das formas mais adequadas para atingir esse objetivo. (SAVIANI,
2011, p. 17)

Conclusao

A pesquisa realizada, nos proporciona identificar que a insercédo do
professor de educacéo fisica na educacao infantil se justifica pela necessidade
de transmissdo do conhecimento ligado a cultura corporal desde a infancia,
conforme respaldado nas leis que regem a educagao infantil (ECA, LDB e
RCNEI). Se justifica também pelo fato de que na maioria dos casos, 0os cursos
de graduacao dos professores pedagogos ndo conseguem abranger toda a
dimensao da Educacao Fisica, o que os leva a um trabalho que se aproxima da
abordagem tecnicista, ndo levando em consideracdo o real objetivo da
educacao fisica enquanto humanizacdo do homem.

Entendemos ainda que a Educacgao Fisica tem muito a contribuir no
processo de formacao da crianga uma vez que a disciplina tem facilidade de
aproximacao com o ludico, método através o qual, o aprendizado parece ter
maior avangco ao menos na primeira infancia. Todavia o papel da disciplina nao
pode ser reduzido ao ato de brincar, uma vez que o nosso entendimento de
escola seja o ambiente de transmissdo do saber sistematizado, € isso que

precisa ser alcangado nas aulas independentemente do método utilizado.
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