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RESUMO

Esse artigo apresenta algumas reflexdes sobre a influéncia de alguns fatores no sucesso escolar dos alunos,
evidenciando principalmente os saberes da formagao docente, o papel do professor como mediador € o seu
preparo para lidar com a influéncia da familia frente a este processo. Buscou-se discutir a tipologia destes
saberes sob a dtica de Tardif (2002), a categoria “sucesso escolar” nos postulados de Bourdieu (2002) para
melhor entender alguns as relagdes entre formacao e sucesso escolar alcangado pelos alunos.

PALAVRAS CHAVES: Formagao, Saberes Docentes, Sucesso Escolar, Mediagao, Familia.



(<% I CoNeDu

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGCAO

INTRODUCAO

Apresentamos neste artigo parte dos fundamentos tedricos que visam analisar e interpretar os
aspectos que conduzem ao sucesso escolar dos alunos, levando em consideragao os saberes que se
forjam a partir da formacdo docente.

E a formagdo um dos espagos em que se processa a apropriacdo destes saberes pelos futuros
professores, juntamente com outros de grande influéncia, assim como a familia, as relacdes
institucionais e a sociedade como um todo. Nessa apropriagdo, pressupde-se que ha algo que: a)
precede a agdo docente; b) algo que ocorre durante a acdo docente e; c¢) algo que acontece quando se
reflete sobre a ac¢do docente ja realizada. Por intermédio dessa triade, expandimos nosso
entendimento sobre o acontecer dos saberes oriundos da formacao docente. Compreende-se que nao
basta mais ao professor dominar o conteido e algumas técnicas pedagdgicas como receita infalivel,
¢ preciso ir além. Neste sentido, pensamos numa formagdo que possibilite ao professor buscar
meios de incentivar o educando com base na reflexdo permanente a conducdo de sua evolugdo no
processo educativo.

Nessa perspectiva, ndo ¢ mais possivel somente associar a docéncia a vocagdo, ao amor, a
doacao e a missao, ou relacionar o ensino a transferéncia de informacao, enfim, "se, afinal, é facil
mostrar porque ndo ¢ tao surpreendente que as criangas de meios populares fracassem, ficamos sem
explicacdo diante daquelas que obtém sucesso" (CHARLOT, 1996, p.48). E ¢ neste sentido que
situamos a relevancia da formacao, visto que a compreendemos como um dos fatores interventores
que contribuem significativamente para as situacdes de sucesso escolar, pois ¢ inegavel que o
professor exerce um papel fundamental na vida escolar de seus alunos. Uma formacdo que forje
estes saberes profissionais, tais como a virtude da media¢do e a capacidade docente de integrar

familia a escola, exemplificados neste trabalho, sdo fontes de recursos para o éxito escolar.

OS SABERES DOCENTES DA FORMACAO NA VISAO DE MAURICE TARDIF

A ideia de formacao nos remete inicialmente as questdes relativas ao desenvolvimento da

pessoa humana. No campo da educagdo, ¢ confundida com as ideias de ensino, instru¢ao e até
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escolarizagdo. Para melhor fundamentagdo e esclarecimento acerca do conceito que tomaremos
neste trabalho, partimos do conceito de Garcia (1999) que:
Formacgdo como uma fun¢do social: transmissdo de saberes, de saber fazer ou ser
exercido em beneficio do sistema econémico, ou da cultura dominante; como um
processo de desenvolvimento e de estruturagdo da pessoa: realizada a partir do
efeito da maturagdo interna ¢ de possibilidade de aprendizagem, de experiéncias

dos sujeitos; formagdo como instituicdo: referente a estrutura organizacional que
planifica e desenvolve atividades de formacgdo (GARCIA, 1999, p. 19).

Concebemos a formacdo docente como um caminho sistematizado rumo a uma
intencionalidade: a da estruturagdo de conhecimentos em dire¢do a uma profissdo, neste caso, a
docéncia.

Em todo o contexto da obra Saberes Docentes e Formagdo Profissional de Maurice Tardif
(2002) ¢ abordado a discussdo acerca da formacao do professor e dos saberes necessarios a sua
profissdo, onde sdo apresentadas varias problematicas que envolvem a atividade docente. Entre as
quais, a necessidade do aperfeicoamento do “dom” ante a formacao do profissional em educagao.

Para o autor, o “processo de formacao do ser humano guiado por representagdes explicitas
que exigem uma consciéncia ¢ um conhecimento dos objetivos almejados pelos atores
educativos|...]” (TARDIF, 2002, p. 151) ¢ chamado de educagdo. Onde esta pratica educativa faz

parte da socializagdo e constru¢do do ser humano.

Tardif (2002) define, ainda, os professores como pessoas que possuem “‘saberes sociais” e
“saberes pedagbgicos”, ou seja, saberes docentes e profissionais. No entanto, ha uma relacao
problematica entre os professores e os saberes construidos na formagdo, pois o saber docente ¢é
composto de varios saberes provenientes de diferentes fontes, diferentes maneiras, assim a

dificuldade de se discutir tais saberes perante a acao educativa.

Nesse sentido, ensinar €, concretamente, “desencadear um programa de interacdes com um
grupo de alunos, a fim de atingir determinados objetivos educativos relativos a aprendizagem de
conhecimentos e a socializacdo.” (TARDIF, 2002, p.118). Assim, o ensino se assemelha mais a

atividade politica ou social do que a mera técnica, ¢ um ensino pra vida de cada individuo, pois “os
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professores ndo buscam somente realizar objetivos eles atuam, também, sobre um objeto”

(TARDIF, 2002. p. 128).

Para que ocorra essa troca de saberes, entre alunos e professores, é necessario que o docente
possua um leque de saberes pedagogicos, tais saberes sdo tidos como concepcdes reflexivas da
pratica educativa incorporadas a formacdo do profissional docente. A tabela a seguir apresenta de
forma sistematizada e conceitual os saberes que para Tardif (2002) representam a tipologia a

formagao continuada dos professores:

TARDIF (2002)

Saberes da formacdo profissional - conjunto de saberes transmitidos pelas
instituicdes de formacdo de professores. Nao se limitam a produzir conhecimentos,
mas procuram também incorpora-los a pratica do professor (...) esses conhecimentos
se transformam em saberes destinados a formacdo cientifica ou erudita dos
professores, €, caso sejam incorporados a pratica docente, esta pode transformar-se em
pratica cientifica, em tecnologia de aprendizagem. (...) A articulagdo entre essas
ciéncias e a pratica docente se estabelece concretamente através da formacgao inicial ou
continua dos professores (2002, p. 36 e 37).

Saberes disciplinares - saberes de que dispde a nossa sociedade, tais como se
encontram hoje integrados nas universidades, sob forma de disciplina (...). Os saberes
disciplinares (por exemplo, matematica, historia, literatura, etc.) sdo transmitidos nos
cursos ¢ departamentos universitarios independentes das faculdades de educacao e dos
cursos de formacao de professores (2002, p. 38).

Saberes curriculares - estes saberes correspondem aos discursos, objetivos,
conteudos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os
saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de
formacdo para a cultura erudita. Apresentam-se concretamente sob a forma de
programas escolares que os professores devem aprender a aplicar (2002, p. 38).

Saberes experienciais - Baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de
seu meio. Esses saberes brotam da experiéncia e sdo por ela validados (2002, p. 39).

Portanto, ¢ indispensavel que os professores possuam um leque de saberes, de competéncias

e habilidades, pois sdo essenciais ao trabalho docente no local de atuagdo, todos esses aspectos sao
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ligados a profissionalizagdo do ensino, cujas bases se situam na formagdo e que dao abertura a
revisitar os estudos mais aprofundados sobre esta mesma formagao (a do professor), que ¢ muito

abrangente, envolvendo diversas tematicas como a questao da subjetividade de cada docente.

Deste modo, cada professor ¢ tnico e tem sua maneira de agir, se tornando responsavel pelo
ensino, pela educacdo escolar, s3o agentes ativos, competentes, que proporcionam o conhecimento a
outros individuos, pois os professores ndo devem ser vistos como reprodutores € sim como

produtores de conhecimento.

Nesta discussdo, vai-se percebendo como se constroi a formagao dos professores, mas deve-se
levar em consideragdo algumas que os docentes sdo sujeitos de conhecimentos, pois:

[...] é estranho que os professores tenham a missdo de formar pessoas e que se

reconhega que possuem competéncias para tal, mas que, a0 mesmo tempo, nio se

reconheca que possuem a competéncia para atuar em sua propria formagao e para

controla-la, pelo menos em parte, isto €, ter o poder e o direito de determinar, com
outros atores da educagdo, seus conteudos e formas (TARDIF, 2002, p. 240).

Enfim, compreendemos com o autor, que estes saberes vao se desenvolvendo no processo de
sua utilizacdo durante a vida profissional, de socializacdo com os individuos, mas que ¢ durante a
formacao inicial que a semente desta pluralidade de conhecimentos comecga a germinar. Os saberes
profissionais sdo variados e heterogéneos, por que os professores, na agdo, no trabalho, procuram
atingir diferentes tipos de objetivos cuja realizagdo ndo exige os mesmos tipos de conhecimentos,

de competéncia ou de aptidao.

SUCESSO ESCOLAR NA PERSPECTIVA DE PIERRE BOURDIEU

A categoria “sucesso escolar” ¢ analisada neste trabalho a partir da obra de Pierre Bourdieu
(2005) que aborda em algumas de suas discussdes a tematica, voltada principalmente para os
contribuintes do capital cultural e social para este fator ocorrer procurando fazer uma analise sobre
as desigualdades escolares estruturadas nas desigualdades sociais, desvendando o mito das

“habilidades” ou “dadivas” naturais. O objetivo do autor ¢ analisar os mecanismos implicitos na
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constituicdo e manutengdo da sociedade estudantil e do capital que envolve a sociedade para a
“perpetuacao” do sistema analisado em questao.

O capital cultural ¢ analisado como uma ramificagdo do sistema de valores sociais, uma
heranga puramente social constituida por um conjunto de conhecimentos, informagdes, sinais
linguisticos, posturas e atitudes individuais que esbocam a diferenga de rendimentos académicos
frente a escola, também constituindo atitudes e posturas que, em sua visdo, vém a ser responsaveis
pela diferenca de rendimento dos agentes frente a instituigao.

Podemos tomar o conceito de Capital Cultural adquirido como uma das maneiras de buscar
enumerar o porqué das desigualdades existentes, pois na medida em que a familia o transmite aos
filhos, tais passam a contribuir para definir as atitudes dos individuos tanto na sociedade quanto na
institui¢do escolar, esta licdo proporcionada pelos familiares € o que difere as pessoas, € de certo a
atitude responsavel pelas desigualdades entre as criancas no meio escolar e pelo seu sucesso neste
ambito, ja que ¢ claro nos resultados escolares, quando uma crianga ¢ acompanhada pela familia e

quando ndo ¢ notavel as diferencas nas atitudes de aprendizagem dos alunos.

Desta forma o Capital Cultural, demonstra ser um dos fatores principais para o
éxito dos alunos, como também alguns aspectos que envolve diretamente os
alunos, como o nivel do estudo de seus pais e parentes mais proximos, se estudou
em escola publica ou privada, sdo varios aspectos ligados diretamente a crianga que
definem como serdo suas chances de estudar no ensino médio e superior. O
contexto social em que a crianga permeia tem grande influéncia sobre as decisdes
das mesmas, de maneira positiva e negativa, ja que podem levar o aluno ao éxito,
mas pode leva-lo ao fracasso, desestimula-lo, deixa-lo sem mais esperangas.
(BOURDIEU, 2008, p. 19)

O autor afirma que o capital cultural ¢ o responsavel pelo rendimento dos agentes frente ao
sistema de ensino e difere segundo a origem social dos grupos de agentes. Mesmo que o capital
cultural tenha grande influéncia diante das atitudes dos alunos perante a escola, que os levem ao
sucesso escolar, a influéncia da familia, desempenha um papel importantissimo. Mesmo que a
crianga tenha um rendimento desapropriado, ¢ responsabilidade da escola e da familia motiva-la

para que haja um avango positivo nos estudos.
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Verifica-se deste modo que a trajetoria escolar, ¢ tracada como uma “linha”, com altos e
baixos, sendo indispensavel para se ter €xito no percurso escolar, o relacionamento natural e
familiar com o conhecimento e com a linguagem, o que diferencia a relagdo com o saber, mais do
que o saber em si, isto difere a aprendizagem a cerca dos pensamentos e das acdes caracteristicas
das classes sociais e, implicitamente, existindo o “refor¢o” familiar no sentido de se aderir a cultura,
o conhecimento, o pensamento e acdes caracteristicos da classe dominante.

Em vista disso, o Capital Social ¢ visto como a unica maneira de compreender os efeitos
sociais, j4 que o mesmo € tido como o conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo ligados a
posse de uma rede durdvel de relagdes mais ou menos institucionalizadas de interconhecimento e de
inter — reconhecimento ou, em outros termos, a vinculagdo a um grupo, como conjunto de agentes
que nao somente sdo dotados de propriedade comuns (passiveis de serem percebidas pelo
observador, pelos outros ou por eles mesmos), mas também s@o unidos por ligacdes permanentes e
uteis. (Bourdieu, 2008, p. 67). Em suma, este valor do capital ¢ retido de acordo com as relagdes
econdmicas, culturais e simbolicas adquiridas por cada individuo.

Finalizando, existe um [/ink fundamental entre sucesso escolar e formagdo inicial,
compreendemos que este se forja a partir do desenvolvimento de um saber fundamental para este

profissional da educacdo: a virtude de seu papel como “mediador”.

A MEDIACAO DO PROFESSOR : FATOR RELEVANTE PARA O SUCESSO ESCOLAR

Sabemos que o professor deve atuar como mediador do conhecimento, e que neste sentido
cabe ao processo de formacao docente desenvolver este saber fundamental, de maneira que o valor
da mediagdo seja adquirido de forma consciente e que implique na compreensao e vontade de que o
sucesso escolar seja a meta principal a ser atingida em seu trabalho como professor.

O professor mediador buscara uma maneira de que os alunos adquiram os saberes escolares
necessarios ao seu sucesso, em interagdo com os demais educandos, € ndo apenas o recebam
passivamente, somente obedecendo e seguindo o que o docente diz. O aluno deve ser um individuo
pensante, ativo que se promova diante da sociedade em que habitamos e para isso o docente

mediador contribuird exacerbadamente para que estes desenvolvam seu senso critico e possam cada
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vez mais participar ativamente atuando verdadeiramente como um cidaddo que busca uma
sociedade melhor. Desse modo, o saber ser mediador significa compreender-se como ponte entre
aluno e conhecimento e cabe ao discente participar ativamente para atingir o sucesso no ambito
escolar.

O docente em seu papel mediador deve ser bem mais que um transmissor de saberes, deve
agir como um intermediario dessa aprendizagem, com base no pensamento de Freire (1996), a acao
docente deve ser vista como o alicerce de uma boa formacao escolar e contribuir para a construgao
de uma sociedade pensante. Evidentemente, ensinar ¢ uma responsabilidade que precisa ser
trabalhada e desenvolvida. Um educador precisa estar a cada dia, renovando sua pratica pedagogica
para melhor atender as necessidades de seus alunos, pois ¢ por meio dessa atuacdo que o educador
promove seu papel e assume o seu comprometimento com a educagdo. Como afirma
(BEAUCLAIR, 2008, p. 68) “[...] o ensinante auxilia o aprendente a pensar sobre o pensar,
incentivando movimentos reflexivos de pensar sobre seus comportamentos, de modo critico e
atento, buscando modificar o que for necessario.” E exatamente, refletindo acerca dessa relagdo
docente/discente que o professor deve se conscientizar de que ndo basta abordar somente os
contetidos atuais em sala de aula, mas sim, também, resgatar os saberes historicos, que foram os
precursores de nossa existéncia, para que desta forma os alunos possam interagir diante de suas
experiéncias ¢ conhecimentos de vida baseados no que ja viram ou foram aprendendo com seus
familiares, para assim sua aprendizagem ser integrada totalmente em sua vida.

Por isso, como assegura Kramer (1989), para que isto ocorra na pratica:

[...] o trabalho pedagdgico precisa se orientar por uma visdo das criangas como
seres sociais, individuos que vivem em sociedade, cidadas e cidadaos. Isso exige
que levemos em consideragdo suas diferentes caracteristicas, ndo s6 em termos de
historias de vida ou de regido geografica, mas também de classe social, etnia e
sexo. Reconhecer as criangas como seres sociais que sdo implica em ndo ignorar as
diferengas. (KRAMER, 1989, p- 19)

E se pensando neste sentido que percebemos o quanto o educador ao exercer seu papel
mediador ¢ importante na vida de uma crianga, € o quanto ele se faz instigante quando aborda em

sua metodologia de ensino, partir dos conhecimentos que os discentes ja possuem, trabalhando suas
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aulas de acordo com o cotidiano de vivéncia de seus alunos, assim sendo este vai conseguir estar
sempre atuando positivamente na aprendizagem dos mesmos os levando a um patamar de aquisi¢ao
de saberes desejavel.

A aprendizagem escolar tem um vinculo direto com o meio social que circunscreve
ndo soé as condig¢oes de vida das criangas, mas também a sua relacdo com a escola e
estudo, sua percep¢do e compreensdo das matérias. A consolidagdo dos
conhecimentos depende do significado que eles carregam em relagdo a experiéncia
social das criangas e jovens na familia, no meio social, no trabalho. (LIBANEO,
1994, p- 87)

E partindo deste pressuposto que percebemos em que consiste essa intervengio pedagdgica
bem como o papel do professor nessa pratica educativa. Entendendo que sera através da direcdo que
¢ dada, das intervengdes e mediagdes efetuadas pelo professor que o aluno se sentird provocado e
instigado a pensar e se colocar a frente de sua aprendizagem, ndo apenas ficar esperando o que ja
esta pronto, partir e buscar construir seus proprios conhecimentos. Segundo (LIBANEO, 1994,
p.88) “¢ este trabalho docente que d4 unidade ao bindmio ensino-aprendizagem, pelo processo de
transmissao-assimilagdo ativa de conhecimentos, realizando a tarefa de mediacdo na relacao
cognitiva entre o aluno e as matérias de estudo.” Contudo, sem a intervencdo de uma formacgao
inicial robusta, que estruture o futuro professor nesta tarefa de primar pelo sucesso do aluno, sua
formacao se torna indcua, esvaziada de sentido.

Portanto, o professor que sabe ser um mediador ¢ aquele que forja o entendimento, segundo
Freire (1996) de que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria producdo ou a sua construgdo. Desta maneira, o docente ao adquirir novas competéncias e
habilidades como mediador e ao experimenta-las em suas aulas, validando sua eficacia acabara
construindo novos métodos, tecendo fios para propiciar novos saberes, gerando uma maior
aproximacao entre discentes, docentes e a propria escola, fazendo de tal modo o resgate de valores e
até mesmo a construcao destes perante a sociedade e o ambito em que vivem.

E imprescindivel que uma formagao inicial sobre a otica dos saberes da mediagio dé maior
énfase & aprendizagem dos alunos, para que mudancas significativas possam acontecer. E preciso

reverter o quadro do insucesso escolar e para ocorrer tais mudangas, tdo necessarias, a vida dos
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educadores e dos educandos, o professor devera ser formado para evidenciar o seu profissionalismo,
a sua ética e, consequentemente seu compromisso frente ao bem querer aos alunos, ou seja, assuma

sua responsabilidade de conduzi-los a aquisi¢ao de saberes e logo, ao sucesso.

FAMILIA COMO FATOR INTERVENIENTE DO SUCESSO ESCOLAR

Elencamos a familia neste trabalho porque compreendemos que o docente deve ser preparado
para lidar com esta variavel, familia, no contexto de sua formagdo. A familia € participe no processo
de inclusdo do aluno a escola, cabendo ao professor ir ao encontro dos familiares para garantir que a
meta da aprendizagem seja atingida.

A relagdo entre familia e escola ¢, atualmente, um tema de destaque nas discussdes sobre o
alcance do sucesso dos alunos em busca de um ensino-aprendizagem de qualidade. De acordo com
Marujo (1998), ndo ha hoje davida que o bom éxito escolar esta profundamente relacionado com a
participacdo positiva dos pais na educagdo dos filhos. Desta maneira o processo educativo
proveniente da familia, deve possibilitar a adequagdo da crianga ao seu sucesso na aprendizagem,
lhes dando possibilidades de motivagdo, os fazendo serem seres com interesses € que tenham a
concentragdo necessaria no momento da apreensdo dos saberes, onde isto influenciard
positivamente em sua vida escolar, de inicio em sua formagdo inicial, onde eles adquirem as
primeiras experiéncias de aprendizagem que influenciard em toda sua vida, de onde desta forma se
completam harmonicamente a relagdo entre familia e escola neste processo consecutivo na
aprendizagem dos discentes.

De acordo com a tradi¢do, a familia vem influenciando o sucesso escolar ou até mesmo o nao
éxito destes. Os pais que acompanham, cobram, estabelecem horérios, que estdo presentes nas
escolas, criam maiores chances para que estes tenham uma melhor aprendizagem, ja os alunos que
ndo possuem acompanhamento familiar, tém poucas chances de chegarem ao éxito escolar.

E percebivel que com a participagdo direta dos pais na educagdo de seus filhos, estes
colaboram com grande valia para a construgdo da formacdao dos discentes, evitando que estes

tenham maus resultados em sua aprendizagem. E quando na formag¢do inicial os professores sio
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preparados para compreender esta dimensdo da familia na vida dos alunos, passam a valorizar a
presenca do mesmos na escola, e dao incentivo para que estes contribuam ainda mais em relacao a
aprendizagem dos educandos e consequentemente na promoc¢ao de maior proximidade na relagdo
com a escola e com o professor. Conforme afirma Marujo (1998) mais do que nunca pais e
professores sentem hoje que necessitam trabalhar em conjunto para que as criancas tenham sucesso
como pessoas € como alunos.

Entendemos que a pessoa comeca a ser formada desde o bergo, atribuindo a consciéncia de
valores que serdo levados em conta durante toda sua existéncia do momento de efetuar seus atos, e
cuja base provém da familia. Portanto, a formacao deve privilegiar este olhar sobre a familia como
parceira da escola e do professor, visto que € principalmente em casa e com os pais, que as criangas
vao adquirir seus valores elementares, cabendo a escola dar continuidade a este trabalho,
imprescindivel a existéncia. A familia ndo deve ser banida do processo ensino-aprendizagem. Mas

uma forte . E neste sentido que o saber interativo se faz relevante na formagao de professores.

CONCLUSAO

Face ao exposto, unimos nosso pensamento ao de Charlot (2013) quando defende a nao
existéncia do “fracasso escolar” em detrimento de uma gama de fatores de interferéncias sociais e
culturais que apontam para o sucesso ou a auséncia dele na formagao escolar dos alunos. Fatores
esses, desmembrados na perspectiva de uma formacgdo inicial plena, a qual convocamos neste
trabalhos as reflexdes de Tardif (2002) em relacdo ao processo de aquisicdo e transmissdo dos
saberes como constituintes da formacao do professor e promotores do sucesso escolar, categoria
esta analisada a partir das premissas de Bourdieu (2002). De modo que, resta-nos concordar que o
as situagdes de fracasso e de ndo fracasso decorrem de inumeros fatores, € que podem ser produtos
acabados, inacabados ou pré-estabelecidos. Como fator interveniente principal, tomamos como
ponto de partida a formacao, entretanto, outros agentes que foram aqui acrescentados, a escola e a
familia. Portanto, reconhecemos como objeto de estudo a andlise desses e outros fatores

intervenientes do sucesso escolar, assim como a propria sociedade, mas € preciso que possamos
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preparar uma formacao voltada, inclusive, para o estudo do “sucesso” e ndo do “fracasso” escolar.

E necessario reverter a logica do olhar.

Detectamos especialmente neste trabalho, que a formagdo de professores deve ser revisitada
como uma das causas da situagdo evidenciada. Assinalamos esta formagdo no corpo do
desenvolvimento profissional, € que se incrementa desde o ambito pessoal, a escolha profissional, a
formagao inicial, a continuada e a em servico. Isto porque “Ninguém comega a ser educador numa
certa terga-feira as quatro a tarde” (FREIRE, 1991, p.58), ou seja, a competéncia docente nao se faz

ao laissez faire. Sucesso escolar e docéncia humanizadoras caminham, portanto, de maos dadas.
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