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Introducio

O presente texto faz parte de uma pesquisa mais ampla!, originada das
reflexdes que tém norteado nossa pratica profissional como coordenadoras do curso e
dos estagios supervisionados do Curso de Pedagogia do Plano Nacional de Formagao de
Professores da Educacao Bésica — PARFOR - da Universidade de Pernambuco Campus
Mata Norte. Debrucamo-nos sobre as relagcdes estabelecidas entre a pratica docente
vivenciada pelas professoras em formacao e as teorias apreendidas no referido curso.

O Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacao Basica - PARFOR
- foi criado através do Decreto n°. 6755 de 2009 pelo governo federal, que instituiu a
Politica Nacional de Formagao dos Docentes Profissionais do Magistério da Educagao
Bésica. Esse plano faz parte dos esfor¢os entre os governos estaduais e municipais e
universidades publicas do pais e tem, por objetivo, formar professores que atuam nas
redes de ensino (estaduais e municipais) e buscam a formag¢do no ensino superior. O
plano atende a Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional -, que
determina a formagdo em nivel superior para os professores da Educacdo Infantil ou
anos iniciais do Ensino Fundamental que nao possuem a formacao superior.

Ha, na realidade, um acordo entre as secretarias de educacdo, a institui¢ao

formadora e os professores para que esses profissionais particpem dessa formacao. Esse

acordo torna evidente que as redes municipais de ensino vém priorizando a qualificagdo

1 A pesquisa intitulada A contribuicdo do PARFOR na formacdo docente da mata norte pernambucana
busca compreender o papel da formacao de professor para a reflexdo de sua pratica docente.
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de seus profissionais da educagdo, definindo, em seus planos de gestdo educacional, que
os docentes em exercicio devam ter formagdo superior em Licenciatura.

A concepcao de formacao do curso estd atrelada a dimensao teoérico-pratica do
exercicio profissional ao alinhar as experiéncias docentes desses profissionais as
reflexdes e aos estudos realizados nos componentes curriculares do curso. Ao final do
curso, ¢ solicitado aos alunos um trabalho monografico que traga as reflexdes acerca de
suas inquietagdes docentes.

Nosso objetivo ¢ mapear os objetos tomados como reflexdo da pratica docente
que culminaram nas monografias como Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC) do
Curso de Pedagogia em 2014.

Assim, faz-se necessario destacar a importancia do trabalho desenvolvido no
Curso de Pedagogia com estagios supervisionados para desenvolvimento das
monografias, trazendo um breve percurso das concepgdes de estagio curricular e do que
definimos como processo de acdo-reflexdo-a¢io (SHON, 2000) da pratica docente, para
compreender como os professores em formacao relacionam suas experiéncias docentes
com a teoria em um processo de escrita que denominamos reflexdo biografica

(GASPAR, 2014; PASSEGGI, 2008).

1. A formacdo profissional docente: do estagio supervisionado a escrita dos
trabalhos de conclusao de curso

O incentivo a formacdo de professores surgiu por pressdes dos movimentos
sociais ligados a educacdo, através da criagdo de leis, decretos e regulamentagdes que
sustentam e apoiam a formacdo inicial e continuada de professores. Dentre os
documentos importantes, podemos citar a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo
Nacional (LDB) n°® 9394/96, o paragrafo 4° do artigo 87 que versa sobre a
obrigatoriedade de os professores serem habilitados em nivel superior ou formados em
treinamentos em servico. Com essa lei, houve maior investimento em politica de
formagdo para o acesso a niveis superiores e programas de aperfeicoamento.

(BRASIL,1996).
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No final da década de 1990, surgem diversos programas de formagao
continuada, criados em instituicdes de educagdo superior publicas e particulares, na
modalidade presencial e a distancia.

Nesse contexto, também houve a expansdo para programas conveniados entre
o governo de estado e os municipios para formar professores da educagdo basica, como
o Programa Especial de Graduacdo em Pedagogia (PROGRAPE) e, mais tarde, o
Programa (PARFOR) que busca atender a formagao de professores em exercicio no
ensino basico.

Para compreendermos como as professoras em formacdo refletem sobre suas
praticas, tomamos os Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC). Esses trabalhos sdo
produtos de um processo continuo do acompanhamento dos professores-formadores
iniciado nos estagios supervisionados, realizados nos ultimos trés semestres do referido
curso. A pratica de entrelacar os estdgios com as experiéncias em sala de aula dos
professores em formacgdo ¢ uma especificidade do Curso de Primeira Licenciatura em
Pedagogia do Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacdo Basica
(PARFOR) oferecido pela Universidade de Pernambuco. Segundo Projeto Politico
Pedagogico (PPC), a intengdo do curso ¢ vivenciar permanentemente os processos de
transformagdo na Educacdo Basica, tendo em vista a constru¢do de uma sociedade
melhor, cuja abrangéncia implique em um maior comprometimento da escola e da
universidade com a sociedade e, consequentemente, isto requer mudangas nos
paradigmas que até agora tém sustentado o fazer pedagogico e a ciéncia.

Dentre os componentes que constam no curriculo do Curso de Pedagogia do
Programa, destaca-se, pela sua relevancia, o Estagio Curricular Supervisionado, que
tem, entre suas atribuigdes, colocar em evidéncia a realidade educacional do professor
que exerce a docéncia nos municipios da Mata Norte de Pernambuco, fornecendo
subsidios para sua formagao, tanto no aspecto teérico, quanto pratico.

Sabemos que “o exercicio de qualquer profissao € técnico, no sentido de que ¢
necessaria a utilizagdo de técnicas para executar as operagdes € agdes proprias”

(PIMENTA; LIMA, 2012, p. 37), mas entendemos que a técnica sem o devido processo
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reflexivo pode empreender a ideia de que a pratica pode prescindir a teoria ou vice-
versa. No entanto, ambas sdo imprescindiveis para a formagdo do profissional. Nessa
perspectiva, o estagio necessita ser configurado primando por uma inter-relacdo entre
teoria e pratica, porque uma acdo necessita da reflexao para que se realize outra agdo —
esta ¢ uma prdtica reflexiva na qual creditamos o desenvolvimento do estagio
supervisionado.

Tomamos como base a concepcao de estagio que valoriza a reflexdo. Como
nos informam Pimenta e Lima (2012), O estdgio, ao contrario do que se propugnava,
ndo é atividade prdtica, mas teorica, instrumentalizadora da praxis docente, entendida
esta como atividade de transformagdo da realidade (p. 47).

O Estagio Supervisionado ¢ um dos componentes curriculares do Curso de
Primeira Licenciatura em Pedagogia e elemento curricular obrigatdrio nos cursos
superiores de graduagdo. O Estdgio Supervisionado no referido curso visa a aplicacao
dos principios e conceitos da aprendizagem académica e a consolidacao da relagdo
teoria/pratica como forma de assegurar ao professor estudante uma prévia dos
desempenhos profissionais desejados, segundo as peculiaridades de cada curso.

Propde-se que o estagio supervisionado perpasse todo o curriculo do curso,
sendo vivenciado por meio de uma pesquisa-agdo® por ser um tipo de pesquisa social com
base empirica que ¢ concebida e realizada em estreita associagdo com uma a¢ao ou com
a resolucdo de um problema coletivo. Nessa pesquisa, os pesquisadores e o0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo. Na realidade, a perspectiva do desenvolvimento da
pesquisa-agao toma, como eixo, a agdo-reflexdo-acao (BARBIER, 2007) dos
professores em formagao no curso.

Essa reflexdo toma corpo durante as trés fases dos estagios supervisionados do
curso. De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia da
Universidade de Pernambuco (UPE), Campus Mata Norte (UNIVERSIDADE DE
PERNAMBUCO, 2012, p.11-14), para cada estagio sugere-se a conexao entre o tema

2 Na pesquisa-agdo ndo se trabalha sobre os outros, mas sim com os outros, de forma que nela os
participantes se percebem como autores/atores de uma investigagdo que pensa no processo de interacao,
no construir em conjunto, passo a passo em uma participagdo coletiva.
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integrador, os conhecimentos tedrico-praticos construidos a partir dos componentes

curriculares e a vivéncia da sala de aula.

e [Estagio Supervisionado I - Fase Exploratoria (90 h): a escola nos seus aspectos
filosoficos, politicos e sociais. Formagao de uma concepgao critico-reflexiva em gestao
democratica. Elaboracdo da diagnose escolar. Nessa fase, a atencdo deve estar no
processo de observacdo da escola como um todo e destina-se a analise do projeto
politico-pedagdgico, dos planos de ensino e dos projetos desenvolvidos com a
comunidade e seu envolvimento na unidade escolar.

o Estagio Supervisionado Il - Fase de Planejamento (90h): a sala de aula como espaco
de apropriagdo e producdo do conhecimento. Uso dos espagos e tempos; organizagdo do
trabalho. Nessa fase, ocorre a elaboracdo de um projeto de intervencdo didatico-
pedagogico para a Educacao Infantil e/ou Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), incluindo
Educagao de Jovens e Adultos.

o FEstdgio Supervisionado III - Fase de agdo e avaliagdo (120h): execugdo e avaliaciao
de projetos de intervengdo pedagdgica nas salas de aula da Educagdo Infantil e do
Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), incluindo Educag¢ao de Jovens e Adultos.

e O professor em formagdo, num processo de (re) criagdo, colocard em pratica suas
propostas nas salas de aula, que devem ser apresentadas e discutidas, também, com a
equipe gestora da escola antes de serem desenvolvidas. Este ultimo momento representa
a finalizacdo e a sistematizagdo do estagio, consubstanciado pela elaboracdo do relatério
como instrumento de sistematizacdo das atividades propostas e desenvolvidas.

Os professores do curso acompanham, nos Estagios Supervisionados, a pratica
dos professores em formagdo. O acompanhamento desses professores em suas praticas
pedagdgicas possibilita estabelecer um vinculo de compartilhamento com o professor-
formador para que caminhem juntos no processo de escrita do Trabalho de Conclusao
de Curso.

Nesses trabalhos, os professores em formacgdo evidenciam os desafios

apresentados em sua experiéncia docente. Compreendemos experiéncia como “isso que
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me passa. Nao isso que passa” (LARROSSA, 2011, p. 5). Esse sentir a experiéncia no
que nos passa e incorpora nosso o ser, transformando-se através dela, coloca-a como
formadora tal qual nos fala Josso (2010, p. 49), de que a formacgao € experiencial, nao
sendo, ndo ¢ formagdo, pois "A experiéncia constitui um referencial que nos ajuda a
avaliar uma situagdo, uma atividade, um acontecimento novo".

E esta experiéncia do tocar, do sentir, que se passa como um desafio, levando
os professores em formagdo a buscarem aperfeicoamento e respostas para seus

questionamentos nos cursos de formacgao de professores.

2. Os objetos privilegiados pelos professores em formacao

Tomamos como embasamento dessa investigacdo a pesquisa qualitativa,
ancorando-nos em Minayo (2004) por destacar as possibilidades que a pesquisa
qualitativa nos oferece para compreender o objeto investigado. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com o nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela
trabalha com universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes,
0 que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis (idem, 2004,
p.21-22).

Para identificar os objetos de investigacdo das professoras em formacgao,
utilizamos a analise do discurso de linha francesa como um caminho metodoldgico para
as produgdes escritas das professoras em formagdo durante a realizagdo dos estagios,
culminando nas monografias. Essas produgdes resultaram da experiéncia desenvolvida e
emergem de questdes tedricas e empiricas vivenciadas por essas professoras em relagdo
a sua pratica docente.

Para a Analise do Discurso, o sujeito tem importancia vital, pois esta inserido
em uma conjuntura social, tomado em lugar social, histérico e ideologicamente
marcado, um sujeito heterogéneo constituido por diferentes discursos, possibilitando,
segundo Orlandi (2007, p 24), o “sujeito de trabalhar sua contradi¢ao constitutiva, a que

o situa na relagdo do ‘um’ com o ‘multiplo’, a que aceita a reduplicacdo e o
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deslocamento que nos deixam ver que todo discurso sempre se remete a outro discurso
que lhe d4 realidade significativa”.

Na presente investigacdo, analisamos o resumo de oitenta e cinco trabalhos
monograficos do Curso de Pedagogia do PARFOR, da Universidade de Pernambuco
Campus Mata Norte, elaborados em 2014 pelos grupos de professores acompanhados
pelas autoras.

Apresentamos, primeiramente, as categorias construidas a partir dos objetos de
investigagdo tomados como resultado das reflexdes do cotidiano das professoras em
formacdo que expressam as preocupagdes ou mesmo questionamentos sobre sua pratica
docente. O quadro contém, na coluna esquerda, dados referentes aos eixos tematicos e,

na direita, a quantidade referente a cada eixo dos trabalhos.

Quadro I: Mapeamento Monografico — categorias tematicas

PERCENTUAL DE
CATEGORIAS TEMATICAS TRABALHOS
Linguagem com énfase em leitura e nos géneros textuais 42,35 %
Ludico com énfase nos jogos, brincadeiras, musica e danga 23,53 %
Areas de conhecimentos especificos 16,47 %
Relagoes interpessoais na escola 12,94 %
Gestdo Escolar 4,71%
Inclusdo 2,35%
Formagao de professores 1,18%
TOTAL 85/100 %

Fonte: Quadro elaborado a partir dos resumos analisados

Ao mesmo tempo em que essa organizagdo proporciona uma visao particular
desses objetos nas pesquisas, torna-se fundamental expressar como os €ixos tematicos
se evidenciaram nas reflexdes da pratica docente dessas professoras.

Os oitenta e cinco (85) trabalhos analisados contemplam reflexdes e

autorreflexdes sobre a pratica docente desses professores. Neles, identificamos uma
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maior concentracao (42,35 %) na area de linguagem com énfase na leitura e no uso de
géneros textuais em sala de aula, sejam eles escolares, ndo-escolares ou literarios. Isso
demonstra o reflexo das politicas de formacdo, geralmente centradas no ensino da
lingua portuguesa, na busca de propiciar aos professores um olhar mais centrado nas
questdes de linguagem - a leitura e a escrita -. O termo género vem se ampliando e
tomando lugar no discurso dos professores que estdo no contexto da escola. Essa
ampliacao tem relagdo com a formacao desses professores que vao adotando termos que
fazem parte das atuais discussdes acerca da linguagem nos contextos escolar e
extraescolar. Vemos que tanto a alfabetizacdo quanto o letramento permeiam as praticas
pedagdgicas comprometidas com o papel inclusivo da escola com ensino de lingua
portuguesa, cujo proposito ¢ formar sujeitos que dominam a sua lingua (SOARES,
2004).

Outros temas, nao relacionados a drea da Lingua Portuguesa, tém se
evidenciado nesses trabalhos. Entre eles, o Iadico tem levantado discursdes no universo
da sala de aula, com énfase nos jogos e nas brincadeiras com 23,53 % dos trabalhos. No
geral, podemos afirmar que esses trabalhos foram direcionados para o universo da
educacdo infantil, sejam voltados para &areas de conhecimento numa perspectiva
interdisciplinar, sejam relacionados aos temas transversais.

Percebemos que a escolha do ludico tem relagdo com a motivagdo para
aprendizagem. E preciso evidenciar que motivar é um procedimento externo dos
professores que buscam um movimento interno por parte dos alunos que chamamos de
mobilizagdo. Este s6 ocorre se houver “um desejo do préprio aluno. Mobilizar ¢ fazer
uso de si, para si", ou seja, ¢ preciso que haja sentido para o aluno (CHARLOT, 2008,
p.55). O ludico pode trazer leveza a rotina escolar, levando o aluno a registrar os
ensinamentos de forma significativa. No contexto da educacdo infantil, ¢ essencial ao
professor, enquanto mediador do processo de aprendizagem, um perfil voltado para uma
pedagogia relacional, auxiliando a interagdo do aluno com o meio.

Os objetos relacionados as areas de conhecimento especifico e temas

transversais, ocupam a terceira posi¢do no quadro ora analisado, cerca de 16,47%. E o
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caso do ensino da matematica, da historia, da educacdo ambiental e da educagdo sexual.
Acreditamos que essas escolhas estdo relacionadas com a empatia dos professores com
essas areas de conhecimentos especificos. Como exemplo, podemos citar a Matematica,
disciplina que, ao longo dos anos, tem sido tomada como dificil, tanto nos discursos de
professores em formacgao quanto por alunos da educagdo basica (NACARATO, 2011).

No que se refere aos temas transversais educacdo ambiental e sexual. Os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) publicados pelo Ministério da Educagao
(MEC), em 1997, tratam de temas fundamentais para esta sociedade capitalista, como
temas transversais para serem desenvolvidos na educacdo bésica. Esse documento se
divide em duas partes. A primeira trata da questdo ambiental ¢ dos modelos de
desenvolvimento economico e social, da Educacdo Ambiental, das organizacdes
governamentais e das liderancas nacionais e internacionais; com destaque para os
objetivos gerais do tema Meio Ambiente para o ensino fundamental. A segunda parte
faz referéncia aos conteudos de Meio Ambiente para o primeiro e segundo ciclos, aos
critérios didaticos de avaliacdo e orientacdo; além de trazer um anexo sobre
conferéncias internacionais que discutiram a questdo ambiental e a Educagdo Ambiental
(LEMOS; DAVID, 2011). Portanto, os Parametros Curriculares Nacionais nos Temas
Transversais (BRASIL, 1997) defendem que o professor deve trabalhar em seu
cotidiano pedagogico os conteudos de ética, onde se prioriza o convivio escolar.

As relagdes interpessoais aparecem na quarta posicdo com 12,94 % dos
trabalhos voltados para bulling, violéncia na escola, a indisciplina, a afetividade e a
participagdo da familia no contexto escolar. Esses objetos chamam nossa aten¢do por
serem temadticas que evidenciam comportamentos no contexto escolar e a busca de
parceria com a familia na educacdo dos alunos. Entendemos que esses temas surgem
pela propria dificuldade de lidar com essas situagdes, dai refletir e trabalhar sobre eles
com seus alunos. Duas questdes se evidenciam nesses olhares. Primeiro a situacdo da
sociedade atual que apresenta dificuldade/intolerancia de lidar com o outro e, segundo,
essas questoes sao tomadas como reflexao e busca de solucao nos trabalhos pelo proprio

olhar teorico que as professoras em formagao vao se apropriando, seja com a psicologia,
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seja com sociologia no curso.

Outros temas foram identificados com menor incidéncia. Trata-se da gestao
escolar, inclusdo e a formagao de professores que se encontram no universo mais amplo
da escola, no entanto s6 identificamos do primeiro, quatro trabalhos, do segundo dois e
do terceiro, um. Esse quase silenciamento nos leva a inferir que esses objetos ainda ndo
conquistaram momentos de reflexdes dos professores em suas praticas. Talvez por ndo
estarem diretamente ligados ao universo de sala de aula, como ¢ o caso da gestdo
escolar. Ou por serem uma tematica emergente, como a inclusdo, deixando os
professores inseguros para discutir/refletir sobre esse objeto. Ou ainda, por serem
orientados a tomar a pratica de sala de aula como objeto de reflexdo (UNIVERSIDADE
DE PERNAMBUCO, 2012). Embora essas tematicas tenham sido pouco refletidas

pelos professores em formagao, ja propiciam outros olhares sobre esses objetos.

Consideracoes

Os diferentes objetos abordados nos trabalhos analisados descortinaram-se
desde o momento inicial do trabalho com o componente curricular estdgio com carater
tedrico-pratico, buscam indicar pistas para uma melhor compreensao dos aspectos que
dificultam ou potencializam o trabalho docente e, a0 mesmo tempo, apresentam
pressupostos teoricos e didatico-pedagdgicos.

Compreendemos que esses diferentes objetos sdo resultados das experiéncias
sentidas e vividas pelos professores em formagdo, reflexos das relacdes subjetivas e
objetivas construidas no contexto formal — escola e instituicdo formadora. Um processo
que se constitui da reflexdo-a¢do proporcionada por essas experiéncias, com maior ou
menor evidéncia. Esse refletir sobre os objetos em um trabalho monografico demonstra
a importancia da formagdo por evidenciar inquietacdes €, a0 mesmo tempo, busca nao
de solugdes permanentes, mas de possibilidades de um trabalho pedagoégico que

entrelace o si e o outro.
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O mais importante neste estudo ¢ destacar que a pesquisa ¢ uma ferramenta
importantissima utilizada para iniciar e dar continuidade a formagao profissional. Situar
o componente estidgio curricular supervisionado como espago de discussdes que
envolvem reflexdes tedricas e praticas € pensar que o ato de pesquisar deve ser um

exercicio continuo tanto no professor como no aluno.
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