[+ I ConNeEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

O MULTICULTURALISMO NO CONTEXTO DA FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES: SABERES E EXPERIENCIAS PARA A ATUACAO
PROFISSIONAL

Walcéa Barreto Alves

Universidade Federal Fluminense, walcea@yahoo.com.br
Resumo

Este trabalho apresenta argumentagdes critico-reflexivas baseadas nas perspectivas de estudantes sobre
aspectos multiculturais abordados na formagao inicial de professores e a influéncia destes em sua atuacdo
profissional a partir da pesquisa “Formagdo de Professores na Universidade Federal Fluminense:
perspectivas multiculturais”, realizada no ano de 2014, com 215 alunos de cursos de licenciatura, no Estado
do Rio de Janeiro. O objetivo central é apresentar, analisar e discutir dados levantados a partir das respostas
registradas mediante a aplicacdo de um questiondrio semiaberto, composto por 21 questdes. A questdo
enfatizada aqui sera a de n° 18 (Q18), que tem como enunciado: “As disciplinas curriculares de seu curso
tém contribuido com saberes e experiéncias que possibilitem sua preparacdo para lidar com diferencas em
sala de aula? Justifique”. O desenvolvimento do texto reflete uma analise qualitativa sobre os dados
quantitativos levantados pelo posicionamento dos discentes nas proposi¢des feitas. Entende-se que os
resultados apresentados neste trabalho sdo de grande valia no contexto das licenciaturas, que podem se
constituir enquanto espago de rica construgdo, desdobrando-se nas praticas e concepcdes de futuros
educadores, que alcangarao outros sujeitos em processos diferenciados de construgdo de conhecimento e de
exercicio de cidadania. Sendo assim, dimensionar as percepgdes e perspectivas dos licenciandos sobre os
elementos multiculturais que configuram seu proprio processo de formagdo profissional denota-se ser de
grande relevancia — tanto para a compreensao sobre o que ja esta posto enquanto projeto politico-pedagdgico
da universidade quanto para o que se almeja propor diante das metas que se configurem como necessarias de
serem alcancgadas.

Palavras-chave: Formacdo inicial de professores, multiculturalismo, diversidade, diferenca; atuacdo
profissional.

INTRODUCAO

A tematica desenvolvida neste trabalho se insere no amplo contexto de reflexdo sobre o papel
da universidade na formacao inicial de professores. Aqui, mais especificamente, t€m-se um matiz

particular ao se colocar no cerne da discussao o questionamento sobre as contribui¢des do ensino
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superior para a atuacdo profissional no ambito do desenvolvimento de saberes e experiéncias que

preparem o docente para lidar com a questao das diferencas na pratica pedagogica.

As reflexdes desenvolvidas no texto foram elaboradas mediante a realizacdo da pesquisa:
“Forma¢do de Professores na Universidade Federal Fluminense!: perspectivas multiculturais”,

realizada no ano de 2014, com 215 alunos de cursos de licenciatura.

Este texto tem como objetivo central apresentar, analisar e discutir os dados levantados a
partir do questiondrio aplicado na pesquisa supracitada, sendo enfocada aqui a décima oitava

questao, que sera explicitada mais adiante.

Atrelados ao objetivo central configuram-se como objetivos especificos a proposi¢ao de
reflexdes sobre: o papel da universidade na produ¢do de didlogos entre teoria e pratica; a forma
como a tematica da diferenca tem sido desenvolvida na preparagdao dos estudantes para a atuagao

em sala de aula; o papel das disciplinas pedagogicas na formacao inicial de professores.

Este estudo se justifica no sentido de se compreender que os debates acerca dos temas de
diversidade e diferenca se fazem prementes, em especial ao se focar a maneira como tém sido
desenvolvidos e vivenciados no processo de formagdo inicial docente no contexto dos cursos de
licenciatura, proporcionando espacos de formagao e discussdo onde se busque pensar criticamente
sobre as questdes multiculturais que envolvem os saberes e os fazeres do ato de educar, oferecendo

ferramentas que instrumentalizam o ato educativo enquanto pratica emancipatdria e igualitéria.

METODOLOGIA

O objetivo da pesquisa “Formagdao de professores na Universidade Federal Fluminense:
perspectivas multiculturais” foi investigar as perspectivas multiculturais delineadas no processo de

formagao de professores dos cursos de licenciatura da UFF.

1 Universidade Federal Fluminense - UFF
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Um dos principais instrumentos de coleta de dados consistiu na aplicagdo de um questionario
semiaberto, totalizando 21 questdes. Ao todo, 215 alunos de 11 cursos de licenciatura da UFF

participaram da pesquisa, que foi realizada no primeiro semestre de 2014.

No contexto do questionario, a questdo elencada para analise no desenvolvimento deste texto
foi a décima oitava (Q18), a saber : “As disciplinas curriculares de seu curso tém contribuido com
saberes e experiéncias que possibilitem sua preparacdo para lidar com as diferengas em sala de
aula? Justifique”. O perfil da questdo, que se configurou numa pergunta objetiva seguida de um
imperativo de justificagdo da resposta dada, permitiu um posicionamento pontual dos sujeitos
pesquisados com a possibilidade de uma subsequente argumentacdo, abrindo espago para
complementacdo da assercdo feita. Tal composicdo permitiu que o individuo ampliasse sua
perspectiva de maneira subjetiva, viabilizando um enriquecimento da resposta e a possibilidade de
maior exploracdo da colocacdo feita inicialmente, o que possibilitou o levantamento de dados
quantitativos e qualitativos, ambos significativos para a compreensdo das dimensdes que envolvem

os elementos constituintes da proposicao feita.

Neste trabalho, sera apresentado o perfil das repostas dadas a pergunta objetiva da Q18. No
desenvolvimento do texto, algumas justificativas dadas pelos estudantes serdo apontadas a fim de se
realizar uma anélise qualitativa dos dados levantados. Num segundo momento, sera apresentado o
perfil geral dos estudantes e dos cursos de Licenciatura que, em nossa concepg¢do, se configura

como elemento importante de analise do contexto da formagao inicial de professores.

As assercoes teoricas desenvolvidas ao longo do texto serdo enredadas a partir de um didlogo
entre as categorias levantadas na andlise dos dados da pesquisa - que serdo ilustradas pelas falas dos
estudantes colhidas mediante as respostas registradas no questionario (Q18)? — e as contribui¢des de
autores como Freire (2014), Arroyo (2000), Bhabha et al (2007), Skliar (2003), Santiago ¢ Akkari
(2010).

ANALISANDO AS RESPOSTAS — O QUE NOS DIZEM OS DADOS

2 Por questdes de ética na pesquisa, a fim de se preservar o anonimato dos participantes, as respostas serdo identificadas
mediante o uso da letra R seguida do numero do questionario respondido, entre parénteses. Exemplo: (R47).
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Num universo de 215 questionarios, 130 alunos afirmaram que as disciplinas curriculares
contribuem com saberes e experiéncias que possibilitem lidar com as diferengas em sala de aula; 38
alunos responderam negativamente; 44 deram respostas ambivalentes ¢ 3 se abstiveram de
responder a Q18. Sendo assim, num valor percentual aproximado, temos: 60,5% de respostas

positivas; 17,7% negativas; 20,4% ambivalentes e 1,4% de abstengao.

Tabela 1. Perfil geral das respostas a Q18.

Total %
Respostas Positivas 130 60,5
Respostas Negativas 38 17,7
Respostas Ambivalentes 44 20,4
Abstencdes 3 1,4
Total Geral 215 100

Fonte: Dados produzidos pela autora
Analisando as respostas positivas, observa-se que estas representam a maior parte do
posicionamento dos alunos (60,5%), levando ao entendimento inicial de que, em geral, esses
compreendem que as disciplinas que t€ém sido trabalhadas nos curriculos dos cursos tém preparado

para lidar com as diferencas em sala de aula.

No entanto, ¢ interessante pontuar que algumas respostas, mesmo sendo positivas, ao serem
“justificadas”, refletiram um olhar critico dos alunos quanto ao que oferece a universidade em
termos de formacgao para se lidar com as diferencgas, como: “Tem contribuido, oferecendo subsidios
para a pesquisa, mas ainda falta aprofundamento” (R8); “Em alguns momentos os assuntos sao
elaborados, mas de forma superficial, ndo ha um aprofundamento” (R10). Nesse contexto, embora
as respostas tenham sido positivas, denota-se a criticidade dos alunos quanto a qualidade do que tem
sido desenvolvido no processo formativo, apontando-se superficialidade e inconsisténcia na

abordagem dos conteudos e experiéncias relacionados ao tema da diferenga.
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Argumentagdes mais “ferozes” foram feitas por alguns alunos, que demonstraram alto grau de
criticismo sobre o proprio processo de ensino-aprendizagem na universidade: “Sim, a forma como
as disciplinas sdo impostas nos fazem pensar criticamente a ideia de tornar essas diferencas algo
esquecido em sala de aula” (R40); “Em matérias de educagdo, didatica ¢ a primeira da minha
trajetoria académica. Mas, alguns modelos vistos em sala, sdo em si, um 6timo parametro de como
ndo fazer” (R119); “Sim. Algumas atitudes de professores me fazem perceber muito a diferenga
entre o que [fazer] e o que ndo fazer” (R187). Embora estas respostas sejam afirmativas, criticam
ostensivamente o sistema de ensino, podendo até ser identificado nas entrelinhas de suas
justificagcdes certo grau de ironia ao se referenciarem a questdes vivenciadas no processo de

aprendizagem profissional como contraexemplos.

Diante disto, o contexto geral das respostas positivas nos leva a refletir sobre o fato de que ha
um caminho de constru¢do de saberes e experiéncias a ser, ainda, pensado e repensado pela
universidade, em especifico no processo de formagao de professores, no sentido de se construir uma
pratica pedagdgica que proporcione efetiva contribuicdo para a pratica docente, em especial no
entendimento de se considerar as diferengas, que sdo inerentes a conjuntura que envolve a acao

educativa.

As respostas negativas, embora representem o menor percentual do total de respostas dadas
(17,7%) permitem uma andlise importante sobre a compreensao e autocompreensao do aluno no e
sobre as contribuicdes da universidade em seu processo de formagdo profissional, aqui se

especificando a preparacao para se lidar com as diferencas em sala de aula.

No contexto das respostas negativas, observou-se que na parte subjetiva/discursiva da
questdo, destacaram-se justificativas que foram agrupadas em trés posicionamentos: critica ao
processo pedagdgico na formagdo docente; critica a estrutura curricular; critica a falta de relagao

entre teoria e pratica.

A critica ao processo pedagogico desenvolvido nos cursos licenciatura, em algumas

justificativas, refletiu um posicionamento politico-ideologico dos alunos, demonstrando
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engajamento nas propostas de discussdo que sdo colocadas em pauta no ambito educacional. Tal
dimensdo pode ser considerada, enquanto ponto de partida, como positiva na avaliagdo sobre a
formacgao, visto que possibilita o entendimento de que os estudantes tém desenvolvido um olhar
critico para as questdes que envolvem o seu processo formativo, que nao os imobiliza, que nao
naturaliza as formas de se fazer educagdo, mesmo quando se olha o processo a partir de sua propria
imersdo no contexto. Tal posicionamento pode ser um indicador de que estes alunos conseguiram
desenvolver um processo de conscientizagdo sobre o ato de educar, suas implicagdes ideolodgicas,
sociais e politicas que sao refletidas na pratica pedagdgica em sala de aula — a se propor, no proprio
ensino superior, quando se coloca que “Nao, porque muitas delas repetem os mesmos moldes de um
sistema que oprime os alunos ao invés de motiva-los a apreender conhecimento” (R1). Denota-se
neste trecho um posicionamento que critica o proprio processo pedagogico na formagao.
Interessante notar que o verbo “oprime” propde uma reflexdo quase que intrinseca no contexto da
Educacdo as contribui¢des tdo fundamentais de Paulo Freire, em especial quando discursa em
“Pedagogia do Oprimido” tanto sobre o processo de opressdo que ocorre na sociedade quanto os
reflexos e fazeres desta opressdo no contexto educacional. Freire (2014) pontua o quanto é

necessario e premente uma educacao problematizadora e libertadora.

Ainda refletindo sobre as respostas negativas, outros posicionamentos critico sobre o processo
pedagogico levam a reflexdo sobre o olhar para a diferengca num contexto de igualdade e justica,
compreendendo-se como necessaria a escuta das varias vozes e dos varios sujeitos que permeiam o
espaco educacional: “[...] a partir do momento que ha nas salas de aula uma cultura e ditadura em
prol da maioria, onde quem pertence ao grupo contrario ¢ taxado de opressor e fascista, ndo pode
haver essa preparacdo [para lidar com as diferencas]” (R191). Nao se sabe em que contexto de sala
de aula foi baseado este discurso ou sequer quais foram as motivacdes que fomentaram o
posicionamento deste estudante, no entanto, tal fala possibilita, para além dela, a interrogacao e
inquietagdo quanto a necessidade premente de se compreender o outro, enquanto auténtica
alteridade (SKLIAR, 2003). O olhar daqueles que, por algum motivo ou posi¢do, se sentem e se

representam enquanto minoria dentro de um contexto que se utiliza de um discurso opressor
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disfarcado de democracia demonstra uma necessidade de permitir ao outro narrar sua propria
cultura (BHABHA et al, 2007). O espaco para o debate, para a escuta, para o didlogo e para a
compreensdo das diferengas se faz necessario, apesar de ndo exclusivo, dentro de todo e qualquer
espaco que intenta se nomear como educativo. Nesta perspectiva, acredita-se que a acdo de se
proporcionar na formagdo inicial docente um espaco de preparacdo para se lidar com as diferengas
em sala de aula reflete discussdes muito pertinentes a necessidade de se promover uma praxis que
vislumbre uma formagdo para a diversidade, numa perspectiva multicultural (SANTIAGO e

AKKARI, 2010).

A critica a estrutura curricular dos cursos de licenciatura no tocante a preparagdo para lidar

com as diferencgas em sala de aula se configura presente e marcante nas falas dos estudantes:

“Nao. No meu curso pouco se fala de como lidar com uma turma. Das poucas disciplinas de
educacdo que ja fiz, ndo se foi falado ou orientado para tal assunto” (R109).

“Nao. Na Psicologia ndo se discute as questdes no espaco escolar, o que afeta bastante as
possibilidades de discussao” (R124).

“Nédo. Na matematica o foco sdo as teorias de cada matéria. A atengdo esta voltada para o estudo da
propria disciplina” (R186).

“Nao. Meu curso ¢ de Matematica e acredito que aprender mais sobre numeros ndo ajuda a lidar
com pessoas ou culturas diferentes” (R199).

Os trechos refletem uma visdo critica acerca das disciplinas curriculares e as possibilidades de

reflexdo que estas promovem sobre diversidade e diferenga no contexto da pratica pedagdgica.

Ao que parece, as respostas acima transcritas deixam transparecer que nem sequer a propria
pratica pedagdgica tem sido alvo de reflexdo nos cursos, que tém primado disciplinas de contetido
especifico dos campos de conhecimento em detrimento das disciplinas e questdes pedagogicas que
envolverdo o ensino destes contetidos. Tal problematizagdo se faz necessaria e premente a fim de se
configurar aspectos que favorecam uma formacdo integral dos estudantes que pretendem atuar
enquanto docentes. Neste prisma, ¢ importante que se compreenda o fato de que as diferengas,
inerentes ao processo educativo, perpassam a mediacdo do individuo com o conteido. Segundo

Santiago e Akkari, “a questdo da formacgdo de professores ¢ fundamental para introduzir o
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multiculturalismo real no contexto da sala de aula.” (2010, p.26). Tal fato aponta para o
entendimento de que as propostas de mudanca das estruturas de opressdo e discriminagdo no

contexto educacional, ja tem seu inicio no processo de formacgao inicial de professores.

Como terceiro ponto, as justificativas as repostas negativas apontam para a critica dos
estudantes a falta de relacdo entre a teoria e a pratica. Neste quesito, os estudantes afirmaram
especialmente a necessidade de articulagdo entre os saberes e as experiéncias no processo de
formacao: “Nao. Considero que as questdes sobre educacao ficam mais na teoria do que em pratica.

E necessario que se faga uma unido entre teoria e pratica” (R161).

As respostas ambivalentes foram assim classificadas mediante ao fato de ndo terem emitido,
enquanto resposta objetiva, um posicionamento Unico, unanime, apresentando em varios casos uma

ndo assertividade e, em outros, dubiedade:

“Sim e ndo, sim porque o aprendizado da faculdade nos guia para sabermos da maneira "correta" e
ndo pois so aprender a lidar ¢ diferente de por em pratica e de lidar de fato. A faculdade da uma
ideia somente.” (R168) [grifo nosso]

Também foram consideradas ambivalentes aquelas que tiveram uma resposta vaga ou que

apontaram parcialidade, como por exemplo:

“As vezes contribuem, pois na pratica as coisas sdo bem diferentes da teoria absorvida.” (R96).
[grifo nosso].

“Em parte sim, tem ajudado a pensar de forma critica sobre o papel do professor em sala de aula e
que realmente ele pode fazer.” (R60). [grifo nosso]

A questdo da dicotomia entre teoria e pratica esteve presente nos trés tipos de resposta, ou
seja, positivas, negativas e ambivalentes, o que nos leva a refletir sobre a necessidade e a
importancia de se articular saberes e fazeres da atuagao profissional no contexto da formagao inicial
docente sob o risco de um constante rebate quanto ao retrocesso a processos de “tecnicizagao” e

“conteudizacdo” do aprendizado do oficio de mestre (ARROYO, 2000).

ENTRELACANDO MAIS DADOS QUANTITATIVOS
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Conforme o desdobramento da anélise dos dados pdde-se desenvolver reflexdes sobre uma
possivel relagdo entre o perfil geral das respostas dadas e o perfil das areas de conhecimento dos

estudantes.

No contexto da pesquisa realizada, observou-se que num total de 215 estudantes, 113 estdo
matriculados em cursos de Licenciatura que pertencem a grande 4rea do conhecimento denominada
Ciéncias Humanas (52,5%); 37 sdo da grande area denominada Linguistica, Letras e Artes (17,2%);
37 pertencem a area de Ciéncias Exatas e da Terra (17,2%); 18 pertencem a area de Ciéncias da
Satde (8,4%); 5 pertencem a area de Ciéncias Biologicas (2,3%) e 5 pertencem a area de Ciéncias

Sociais Aplicadas (2,3%).

Tabela 2. Perfil geral das areas de conhecimento e dos cursos de formagao dos participantes da pesquisa.

Cursos/Areas de Alunos por Alunos

Grande Area de Conhecimento . % . %
conhecimento curso por area
Pedagogia 51 23.7
Historia 43 20.0
Ciéncias Humanas ) 113 52.5
Filosofia 13 6.0
Psicologia 6 2.8
Linguistica, Letras e Artes Letras 37 17.2 37 17.2
Ciéncias Exatas e da Terra Fisica 15 7.0
Quimica 12 5.6 37 17.3
Matematica 10 4.7
Ciéncias da Saide Educagdo Fisica 18 8.4 18 8.4
Ciéncias Biologicas Ciéncias Biologicas 5 2.3 5 23
Ciéncias Sociais Aplicadas Ciéncias Sociais 5 2.3 5 2.3
Total Geral 215 100 215 100

Fonte: Dados produzidos pela autora.

Esta visdo geral sobre as areas de formagdao dos cursos dos estudantes das licenciaturas
permite-nos uma contextualizagdo das respostas a Q18, no que se diz respeito as disciplinas
curriculares e sua contribui¢do com saberes e experiéncias para lidar com as diferengas em sala de
aula. Tal relagdo se explicita em primeira analise por uma visdo quantitativa dos dados: pode se

entender que a questao das diferengas — em sala de aula — € possivelmente mais abordada nos cursos
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que pertencem a area de ciéncias humanas e afins (considerando a area de Linguistica, Artes e
Letras mais a de Ciéncias Sociais ¢ a de Ciéncias da Saude, representada, neste estudo, pelo curso
de Educacdo Fisica que pode ser entendido enquanto situado numa interface entre Ciéncias da
Saude e Ciéncias Humanas), dai o percentual de respostas positivas juntamente com as
ambivalentes ter alcangado um total de 80,9%. No entanto, sabe-se que as andlises ndo se
restringem a dados numéricos, pontuando-se a demanda de uma contextualizacdo que os signifique
num universo interpretativo mais amplo. Diante disto, aponta-se para a constatacdo que ¢€
demonstrada a partir dos posicionamentos dos individuos frente as justificativas dadas nos
questionarios. A visdo sobre a abordagem das diferengas nas disciplinas curriculares ndo ¢ unissona
nem no contexto dos estudantes das areas de Ciéncias Humanas e afins € nem mesmo nas areas de
Ciéncias Exatas e da Terra e Ciéncias Bioldgicas. No entanto, percebe-se pelo contexto geral das
respostas que ha uma tendéncia maior de discussdo sobre a tematica abordada neste texto nas areas
que permitem uma interlocu¢do mais voltada para a compreensdo e o estudo sobre as relagdes

humanas e a educagao.

Em diversas falas, os alunos consideraram que os cursos de Historia, Filosofia, Educacao
Fisica, Ciéncias Sociais ¢ Letras abordam a tematica da diferenca na formac¢ao. Como um dado
significativo, em grande parte das falas dos estudantes apontou-se que as matérias pedagogicas da
licenciatura abordam a temadtica, o que nos leva a concluir que o curso de Pedagogia tem um papel
importante neste aspecto da formacdo docente, visto que € o responsavel em oferecer estas
disciplinas curriculares. Em contrapartida, em outras falas foi apontado por estudantes do curso de
Psicologia, que pertence a drea de Humanas, que a tematica da diferenga no contexto de sala de aula
ndo ¢ foco de debate. Estudantes no curso de Historia apontaram alta criticidade quanto a uma
formagdo voltada para a pesquisa, que enfatiza a formagao para o bacharelado em detrimento a
formacdo em licenciatura. Algumas criticas partindo de estudantes do préprio curso de Pedagogia
apontam para o fato de se existir o discurso teérico que se coloca frente a necessidade de

aprofundamento e aplicacdo pratica.
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Ja no enquadre dos cursos das areas de Ciéncias Exatas e da Terra e das Ciéncias Biologicas,
o posicionamento dos alunos se coloca mais explicitamente negativo quanto a abordagem das
diferencas em sala de aula. Estudantes do curso de matematica apontam que as disciplinas
curriculares do curso mantém o foco nos conteudos da propria area. Ja em relacdo ao curso de
Quimica, estudantes apontam a mesma questdo, colocando que ha um “descaso” em relacdo as
licenciaturas, quando ¢ posto em proeminéncia a formagdo “cientifica” em detrimento de uma
formagdo para o ensino (R76). Outros estudantes apontam que s6 puderam ver esta relagdo

mediante o contato com as disciplinas pedagogicas na licenciatura.

Esta andlise ndo procura ser taxativa e muito menos estigmatizadora. Pontos divergentes
podem ser encontrados com base nas asser¢des feitas pelos alunos. No entanto, diante de uma visao
geral, considerou-se relevante pontuar caracteristicas que podem auxiliar na compreensao do todo,
que representa muito mais que a soma das partes, mas que delas e das relacdes entre elas depende

para configurar-se enquanto tal.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise sobre os dados levantados permitiu uma visdo em perspectiva sobre as concepgoes
que estudantes de cursos de Licenciatura tém sobre a sua formagao, compreendendo as questdes que
envolvem a estrutura do que a universidade tem oferecido enquanto curriculo para sua atuagao
profissional.

Observou-se que ha um posicionamento reflexivo sobre o enfoque dado a formagao, que — ao
que se coloca - tem se voltado mais para um paradigma conteudista e tecnicista em contraponto a
uma formacdo para uma educacdo voltada para a emancipagdo e para o direito a igualdade na
autenticidade da diferenca.

A preparacdo destes futuros professores para lidar com as diferengas em sala de aula ¢
entremeada pela relagdo saber-fazer, teoria-pratica dinamizada no processo de formagao inicial.

Promovendo um didlogo entre as leituras das “falas” de Paulo Freire em suas obras e as

leituras das falas dos participantes desta pesquisa, surgem questionamentos cruciais para
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repensarmos a teoria e a pratica realizada nas universidades no tocante a formacdo de professores
no contexto do multiculturalismo que marca a Educacdo na contemporaneidade: A diferenca tem
sido vivenciada e problematizada no contexto de formacdo do professor? Os licenciandos estdo
sendo efetivamente preparados para lidar com os desafios do cotidiano didatico no contexto da
sociedade contemporanea? As iniciativas educacionais no ensino superior, em especial na formagao
inicial de professores, tém focado aspectos que levam a conscientizagdo e a uma pratica voltada

para a liberdade?

A educagdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertagcdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres vazios a
quem o mundo ‘encha’ de conteudos (...) mas nos homens como ‘corpos
conscientes’ (...). Nao pode ser a do depdsito de conteudos, mas a da
problematizacdo dos homens em suas relagdes com o mundo (FREIRE, 2014,
p.94).
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