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RESUMO: A leitura e escrita estdo presentes em todas as sociedades letradas, se constroi de
maneira social e cultural, como um processo de compreensdao de expressdes formais e
simbolicas que se da a conhecer através de varias linguagens. A pratica da leitura se constitui
como uma importante ferramenta no desenvolvimento do individuo por se constituir como
fundamental no processo de ensino-aprendizagem. Entretanto, diversos fatores influenciam na
dificuldade do desenvolvimento da leitura em alunos do ensino fundamental, sendo fatores
exogenos de ordem psicologico, social, econdmico, familiar, metodologico, além de outros. O
presente trabalho tem como objetivo apontar as dificuldades do desenvolvimento da leitura no
ensino fundamental. Para fundamentagdo teorica utilizou-se: PCNs (1997; 1998), Freire
(1989), Martins (2006), Mizukami (1986), Vigotski (1988), Jos¢ & Coelho (1999), dentre
outros. Desta forma, o presente trabalho tem o intuito de contribuir para as discussdes em
torno das dificuldades do desenvolvimento da leitura, em especial no ensino fundamental.

Palavras-chave: Dificuldades. Leitura- Escrita. Ensino-aprendizagem.
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Trabalhar a leitura em sala de aula como um processo de aprendizagem, tendo como
finalidade a formacao de leitores competentes e, consequentemente, a formagdao de pessoas
capazes de escrever com eficacia, ¢ um trabalho complexo e cuidadoso, tendo em vista que,
principalmente no Ensino Fundamental os alunos que ali estdo sdo individuos em fase de
desenvolvimento, e alguns desses possuem problemas de aprendizagem e dificuldades na
leitura, por diversos fatores ora elencados acima, entdo ¢ papel do professor, juntamente com
a instituicao escolar, detectar esses problemas e proporcionar a estes alunos atividades para o
desenvolvimento de tais problemas.

A leitura na escola tem sido fundamentalmente, um objeto de ensino (PCN, 1998),
porém ¢ preciso que se trabalhe a leitura de forma com que ela faga sentido para o aluno, pois
se trata de uma pratica social complexa, onde o professor deve trabalhar com a diversidade de
textos ¢ de combinagdes entre eles e o contexto em que esta inserido, devendo o professor
lembrar que “[...] o aluno ¢ um ser social com cultura, linguagem e valores especificos aos
quais ele deve estar sempre atento, inclusive para evitar que seus proprios valores ndo o
impecam de auxiliar a crianca em seu processo de aprender” (JOSE & COELHO, 1999, p.
24).

Os educadores, e as escolas, deve resgatar a pratica da leitura por prazer, sem
cobrancas de entendimento dos textos por meio de provas exaustivas e académicas. As
escolas devem proporcionar, pelo menos uma vez por semana, aos alunos o manuseio de
livros em sala de aula para desenvolver os aspectos sensoriais, emocionais e intelectuais da
leitura, mas que seja trabalhado de forma racional e dinamica (JOSE & COELHO, 1999).
Assim, os alunos deverdo desenvolver a leitura de assuntos que lhe sdo familiares, que tenham
curiosidade de descobri o que contém ali, € ndo de uma forma for¢cada e cansativa, de textos
sem nexo ou fora da realidade vivenciada pelo aluno.

O presente trabalho procedeu-se do método dedutivo, como método de abordagem,
haja vista que se partira de uma concepgdo geral, nesse caso as teorias da aprendizagem, para
a compreensdo de questdes especificas, portanto, trata-se da aplicagdo dessas teorias no
contexto escolar. Como método de procedimento se utilizara o método bibliografico, por meio

da qual se fara uso de discussdes tedricas por meio de livros, artigos e periddicos.
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2 REFERENCIA TEORICO

2.1 Desenvolvimento e Aprendizagem

O desenvolvimento, segundo José & Coelho (1999) consiste no processo ordenado e
continuo que tem inicio com a propria vida, no ato de concep¢do, ¢ abarca todas as
transformagdes que ocorrem no organismo € na personalidade. Também sdo fatores do
desenvolvimento a hereditariedade e o ambiente, a maturagdo ¢ a aprendizagem. Faz-se
também necessario que o educador tenha em mente que o desenvolvimento ¢ um processo
continuo, na qual segue duas dire¢des, uma céfalo-caudal (da cabega para os pés) e outra
procimo-distal (das partes mais proximas do centro para as mais distantes), procede das
atividades gerais para as especificas; e que cada parte do corpo desenvolve em sua
determinada velocidade, mas que o desenvolvimento acontece de maneira unificada. Ha de se
mencionar ainda que no seu processo global o desenvolvimento inclui mais dois processos
que o complementam, a maturacdo e a aprendizagem.

No que refere-se a aprendizagem, trata-se do resultado da estimulagdo do ambiente
sobre o individuo maduro, “[...] a aprendizagem se refere a aspectos funcionais e resulta de
toda estimulagdo ambiental recebida pelo individuo no decorrer da vida” (JOSE & COELHO,
1999, p. 11), ndo estando esse processo presente exclusivamente no ambiente escolar, como
decorréncia do ensino. Para José¢ & Coelho (1999), essa aprendizagem para ser significativa
deve envolver a imaginag¢do, o raciocinio, analise, além do relacionamento entre ideias, coisas
€ acontecimento.

A familia ¢ o primeiro ambiente a proporcionar a aprendizagem, por meio de
experiéncias educacionais a fim orientar e dirigia a crianca, “[...] este tipo de aprendizagem e
ensino em diferentes niveis de consciéncia da-se durante todo o tempo, dentro ou fora da
escola. Os pais e professores estdo sempre ensinando simultaneamente em diferentes niveis de

consciéncia, e as criangas estdo sempre aprendendo” (LINDGREN, 1977, p. 82).

2.1.1 Como (deve) acontece a aprendizagem
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A escola deve estabelecer condigdes adequadas para a interagdo do educando, para que
uma aprendizagem significativa possa realmente acontecer, e para tanto ¢ imprescindivel
investir em agdes que potencializem a disponibilidade do aluno para a aprendizagem, ja que
este processo ndo depende dele, mas de praticas didaticas que garantam condi¢des para tornar
favoravel a manifesta¢do no aluno a necessidade/vontade de aprender (BRASIL, PCN, 1997).

Portanto, o envolvimento do educando no processo de aprendizagem deve propiciar
neste, sentido e funcionalidade naquilo que constitui o foco dos estudos em cada situagao de
sala de aula. Os recursos didaticos e procedimentos devem viabilizar a forma como acontece
uma atividade, e desta forma facilita ao aluno o desenvolvimento de seus proprios esquemas

mentais na organizagao do processo de aprendizagem (BRASIL, PCN, 1998).

2.1.2 Dificuldades, distarbio ou problemas no desenvolvimento da aprendizagem

Alguns autores fazem distingdo dos termos dificuldade (problemas) e distirbio de
aprendizagem, outros autores utilizam os termos de formas indiscriminadas, sendo, portanto a
postura desse trabalho semelhante a de outros autores que usam esses termos de maneira
indiscriminada.

No processo de aprendizagem, alguns dos educandos encontram diversas dificuldades
no desenvolvimento de habilidades como a fala, a leitura, a escrita, nos relacionamentos entre
os colegas, dentre outros. A essas situagdes ¢ denominado de problemas de aprendizagem,
que sdo essas situagdes dificeis, que sejam de cunho fisico, psicologico, cultural ou social,
enfrentadas pela crianga normal e pela crianca com desvio no quadro normal de
aprendizagem, “[...] podemos considerar o problema de aprendizagem como um sintoma, no
sentido de que o ndo-aprender ndo configura um quadro permanente, mas ingressa numa
constelagdo peculiar de comportamento, nos quais se destaca como sinal de descompensagao”

(PAZ apud PAIN, 1985, p. 28).

Os problemas de aprendizagem ndo sdo restringiveis nem a causas fisicas ou
psicoldgicas, nem a analise das conjunturas sociais. E preciso compreendé-los a
partir de um enfoque multidimensional, que amalgame fatores organico, cognitivos,
afetivos, sociais e pedagdgicos, percebidos dentro das articulacdes (SCOZ, 1994. p.
22)
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Segundo Jos¢ & Coelho (1999), existem inumeros fatores que podem desencadear um
problema ou disturbio de aprendizagem, os principais sao os fatores organicos, psicoldgicos e

ambientais.

Fatores organicos — saude fisica deficiente, falta de integridade neuroldgica
(sistema nervoso doentio), alimentacao inadequada, etc.

Fatores psicologicos — inibicdo, fantasia, ansiedade, angustia, inadequagdo a
realidade, sentimento generalizado de rejeigdo etc.

Fatores ambientais — o tipo de educacdo familiar, o grau de estimulacdo que a
crianca recebeu desde os primeiros dias de vida, a influéncia dos meios de
comunicagdo etc. (JOSE & COELHO, 1999, p. 23)

Correll e Schwarz (1973 apud José¢ e Coelho, 1997), relacionam as formas de
distirbios que podem ocorrer no processo de aprendizagem, de acordo com vérios aspectos,
onde esses disturbios de aprendizagem podem ser condicionados a)pela escola: condicionado
pelo professor; pela relacdo professor-aluno; pela relacdo entre os alunos; pelos métodos
didaticos; b) pela situacao familiar; ¢) por caracteristicas da personalidade da crianga; e d) por
dificuldades de educacao.

Desta forma, percebe-se que a origem das dificuldades ou problemas de aprendizagem
ndo se relaciona apenas a estrutura individual do aluno, mas também a estrutura familiar a que
esse aluno esta vinculado (FERNANDEZ, 1991). Esses alunos que apresentam disturbios,
dificuldades ou problemas de aprendizagem nao detém todas as oportunidades que deveria ter,
0s mesmo nao conseguem acompanhar as disciplinas oferecidas pela escola, e em habilidades
primordiais para as relagdes sociais, como a fala, leitura, escrita, raciocinio ou habilidades
matematicas, e dessa maneira esses alunos acabam fracassando, e por causa disso sao rotulado

como alunos fracos e multirrepetentes (JOSE & COELHO, 1999).

2.2 Aprendizagem da Leitura

A escola tem a funcdo de desenvolver a linguagem oral que o aluno traz, e por meio de
atividades pedagogica, deve garantir a aprendizagem da leitura, que trata-se de uma das

fungdes do sistema funcional de linguagem, e conforme Poppovic (1981, p. 29) “a fala, a
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leitura e a escrita ndo podem ser consideradas como fung¢des autdnomas e isoladas”, visto que
o ser humano apresenta trés sistemas verbais: auditivo (palavra falada), visual (palavra lida) e

escrito (JOSE & COELHO, 1999).

A aprendizagem da leitura constitui uma tarefa permanente que se enriquece com
novas habilidades na medida em que se manejam adequadamente estes textos cada
vez mais complexos. Por isso, a aprendizagem da leitura ndo se restringe ao
primeiro ano de vida escolar. Atualmente, sabe-se que aprender a ler € um processo
que se desenvolve ao longo de toda a escolaridade e de toda a vida (ZILBERMAN,
1988, p.13).

O processo de leitura antecede a escrita, isto porque a crianca durante sua vida pré-
escola faz aquisi¢do do significado, por meio de observacdo e experimentagdo das coisas que
estdo a sua volta, e assim hd uma compreensdo da palavra falada, ¢ mesmo ndo estando na
presenca de determinado objeto, ao evocar a crianca tera em mente a imagem, ¢ dessa maneira
a criang¢a ja tem um conhecimento de mundo, que ¢ dado continuidade, desenvolvido e

aperfei¢oado na escola.

2.2.1 Pré-requisitos para a aquisi¢ao da leitura

Para que o processo de aprendizagem da leitura ocorra de forma efetiva, ¢ necessario
que se verifique as condi¢des das criangas, e que esta adquiriu o suficiente desenvolvimento
fisico, intelectual e emocional, assim como todas as habilidades e funcdes necessarias para a
aprendizagem, como a prontiddo para aprender, percep¢do, esquema corporal, lateralidade,
orientacdo espacial e temporal, coordenacdo visomotora, ritmo, analise e sintese visual e
auditiva, habilidades visuais e auditivas, memoria cinestésica e linguagem oral (JOSE &
COELHO, 1991).

Assim, para que o processo de aquisi¢cdo da leitura seja eficaz, o aluno deve prontidao
para aprender, que “significa ter um nivel suficiente, sob determinados aspectos, para iniciar o
processo da fungdo simbdlica, que ¢ a leitura, e sua transposi¢do grafica, que ¢ a escrita”
(POPPOVIC & GOLUBI, 1966, p. 5), além de possuir a percep¢do dos objetos e

compreendendo os fendmenos a sua volta, e para tanto ¢ importante o esquema corporal, que
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se constitui um elemento indispensavel na formacdo do eu, onde o individuo “percebe os
outros e os objetos que a cercam a partir da percepg¢io que ela passa a ter de si mesma” (JOSE
& COELHO, 1991, p. 78).

Entretanto o pré-requisito basico para a alfabetiza¢do e, consequentemente, para a
aprendizagem da leitura e da escrita ¢ a linguagem oral, e para tanto, a crianga ao ser colocada
na escola, deve esta no estagio propicio para o aperfeicoamento desse sistema, quando esta for
capaz de pronunciar corretamente todos os sons da lingua, bem como possuir um vocabulario
amplo. J4 que ndo € papel da escola ensinar o aluno a falar, mas sim de dar continuidade e

aperfeicoamento a esse processo.

2.2.2 Causas dos disturbios de aprendizagem da leitura

Segundo Jos¢ & Coelho (1999), os disturbios de aprendizagem na leitura pode ser
atribuido a diversas causa, entre elas a orgdnicas que sao caracterizadas por enfermidades de
longa duracdo tais como a cardiopatia, encefalopatia, deficiéncias sensoriais (visuais e
auditivas), deficiéncias motoras (paralisia infantil, paralisia cerebral, etc), deficiéncias
intelectuais (retardamento mental ou diminuicdo intelectual), disfuncdo cerebral, dentre
outras. Ja as psicologicas esta relacionada a desajustes emocionais provocados pela
dificuldade que o aluno tem de aprender, gerando ansiedade, inseguranca e auto conceito
negativo.

No que concerne as de ordem pedagogicas diz respeito aos métodos empregados no
processo de ensino-aprendizagem da leitura, tais como métodos inadequados de ensino, falta
de estimulagdo pela pré-escola dos pré-requisitos necessarios a leitura, falta de percepgao pela
escola e o educador do nivel de maturidade do educando, relacionamento deficiente entre o
professor e o aluno, ndo dominio do contetido ¢ do método por parte do professor, dentre
outras situagdes de cunho pedagdgico. J& o de natureza sociocultural ¢ determinado pela falta
de estimulagdo no seio familiar € no ambiente escolar, desnutri¢ao, privacao cultural do meio,
e a marginalizacdo dos alunos com dificuldades de aprendizagem pelo sistema de ensino

comuim.
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A dislexia ¢ configurada como um tipo de disturbio de leitura, que provoca uma
dificuldade especifica na aprendizagem da identificacdo dos simbolos graficos, embora o

aluno apresente outros fatores normais. .

2.2.3 O processo de leitura

A leitura é um processo complexo que envolve varios aspectos sensoriais, emocionais,
intelectuais, fisioldgicos, neuroldgicos, assim como culturais, econémicos e politicos, além,
de habilidades linguistica e cognitiva. E a decifracdo dos sinais, por meios de sons, havendo a
compreensdo do conceito ou ideia ali contida. De acordo com Jos¢ & Coelho (1999) a leitura
¢ um processo adquirido ao longo prazo, em diferentes momentos na vida, onde ¢

determinado o fracasso ou o sucesso do individuo na aprendizagem, envolvendo:

A identifica¢do dos simbolos impressos (letras e palavras) através dos Orgdos da
visdo. Estes recebem os estimulos graficos e os transmitem, através do nervo otico,
aos centros visuais do cérebro.

O relacionamento dos simbolos graficos com os sons que eles representam — a
crianca tem de diferenciar visualmente cada letra impressa e perceber que cada
simbolo grafico tem um correspondente sonoro. A compreensdo € a andlise critica
do que foi lido: o individuo percebe os simbolos graficos, compreende seu
significado, julga e assimila os fatos de acordo com a sua vivéncia (curriculo oculto
que ele traz do meio cultural e social em que vive). (JOSE & COELHO, 1999, p. 85)

Existem diferentes tipos de leituras, que ocorre em diversos momentos e ambientes,
comegamos a ler logo nos primeiros anos de vida, através da visao, do tato, audi¢ao olfato e o
paladar, quando a crianga tenta entender o mundo ao qual esta inserida através dos sentidos
humanos, e damos continuidade pelo resto de nossas vidas, definida como leitura sensorial.
Outro tipo ¢ a leitura emocional, em que o ato de ler esta agregada aos sentimentos e as
emocdes do leitor que esta envolvida, até inconscientemente, esse tipo de leitura ocorre muito
mais em criangas. E por fim, o tipo de leitura mais comum, que se faz presente no ambiente
escolar, a leitura intelectual, que se caracteriza pela rigidez da forma na qual ¢ apresentada e

pela isolagdo do leitor do contexto pessoal (JOSE & COELHO, 1999).
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2.2.4 Dificuldade e disturbio na/de leitura

A aquisicao da leitura ¢ um processo muito complexo e as dificuldades podem ocorrer
de maneiras diversas e de formas diversa de individuo para individuo, € no ensino
fundamental, fase onde a leitura ¢ desenvolvida de uma maneira mais frequente, muitos
alunos apresentam certas dificuldades em realizar uma leitura clara, consistente, coerente e

acima de tudo significativa para o ele proprio, como um leitor competente.

As dificuldades encontradas no processo de aquisicdo de leitura e de escrita sdo
fatores que interferem na aprendizagem do aluno. As pesquisadoras ainda asseguram
que a aprendizagem da leitura e da escrita, entendida como questionamento a
respeito de sua natureza e de sua funcdo se propdem a resolver problemas e tratam
de soluciona-los, seguindo sua propria metodologia. Para isso deslocou-se a questdo
central da alfabetizacdo do ensino para a aprendizagem. Partindo de como se deve
ensinar e como, de fato, se aprende (FERREIRO E. & TEBEROSKY, 1985, p. 72)

Quanto aos disturbios de leituras, que geralmente sdo encontrados nos alunos, José¢ &
Coelho (1999), apresentam seis distirbios de leitura, o primeiro estd relacionado a memoria
onde o aluno apresenta dificuldade auditiva e visual de reter informagdes, sendo incapaz de
recordar sons das letras, bem como juntar esses sons para formar palavras, dentre outras
atividades que exijam a memorizagdo pelo aluno portador desse distirbio de memoria, que ¢é
causado por disfungdes do sistema nervoso central e geralmente s6 manifesta em um dos
aspectos visual ou auditivo. O segundo distirbio ¢ o da orienta¢do espago-temporal, onde o
aluno ndo consegue reconhecer direita e esquerda, ndo compreende ordens das palavras,
sendo incapaz de entender regras de jogos, conhecer horas, dias da semana, etc. O terceiro
distarbio ¢ do esquema corporal, o aluno tem um conhecimento deficiente de seu esquema
corporal. O quarto ¢ o distirbio da motricidade, os alunos com esse distirbio ndo possuem
uma boa coordenacdo motora, o que atrapalha no seu equilibrio e sua destreza manual. O
quinto ¢ o disturbio fopogrdfico, o aluno apresente incapacidade de compreender legendas de
mapas, graficos, globos e maquetes, ndo conseguem entender escala simbolica que define o
espaco real. E o ultimo ¢ o disturbio da soletracdo, o aluno tem dificuldade de soletrar, cuja

limitagdo na escrita serd resultado da incapacidade de ler.
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De acordo com José &Coelho (1999) as dificuldades de aprendizagem no processo de
aquisicdo da leitura podem ser divididas em quatro categorias, a primeira diz respeito a
dificuldade na leitura oral, que ¢ devido a percepcao visual e ou auditiva alterada, onde a
crianca recebe informagdes cerebrais distorcidas e frequentemente troca, confunde, acrescenta
ou omite letras e palavras. A segunda ¢ a dificuldade na leitura silenciosa, que ocorre devido
a distor¢do visual a crianga apresenta lentiddo acompanhada de disposicdo e dispersdo na
leitura, perdendo-se no texto e repetindo palavras ou mesmo frases e linhas inteiras, além da
necessidade de apontar com lapis, régua ou mesmo com o dedo, e fazendo leitura subvocal
(cochichada). A terceira ¢ a dificuldade na compreensdo da leitura, acontece devido a
deficiéncia de vocabulario e a pouca habilidade reflexiva, a crianca apresenta sérios
obstaculos em entender o que estd escrito. Por fim, ¢ a dislexia, que fora discutido
anteriormente, e trata-se da dificuldade com a identificacdo dos simbolos graficos desde o
inicio da alfabetizagdo, acarretando fracassos futuros na leitura e escrita, ou seja, a crianga

apresenta dificuldades em perceber simbolos graficos e esse distirbio se encontra em nivel da

funcdo de percepgao, memoria e analise visual.

2.3 Desenvolvimento da Leitura

Conforme o PCN (1998), para que as dificuldades da leitura sejam superadas, e para
formar leitores, a escola deve ter condi¢des favordveis para pratica da leitura, ndo se
restringindo apenas aos recursos materiais disponiveis, devendo dispor de uma boa biblioteca
na escola; dispor, nos ciclos iniciais, de um acervo de classe com livros e outros materiais de
leitura; organizar momentos de leitura livre em que o professor também leia. Para os alunos
ndo acostumados com a participacdo em atos de leitura, que nao conhecem o valor que possui,
¢ fundamental ver seu professor envolvido com a leitura e com o que conquista por meio dela.
Ver alguém seduzido pelo que faz pode despertar o desejo de fazer também; planejar as
atividades diarias garantindo que as de leitura tenham a mesma importancia que as demais;
possibilitar aos alunos a escolha de suas leituras. Fora da escola, o autor, a obra ou o género

sdo decisdes do leitor.
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Tanto quanto for possivel, é necessario que isso se preserve na escola; garantir que os
alunos nao sejam importunados durante os momentos de leitura com perguntas sobre o que
estao achando, se estdo entendendo e outras questdes; possibilitar aos alunos o empréstimo de
livros na escola. Bons textos podem ter o poder de provocar momentos de leitura junto com
outras pessoas da casa — principalmente quando se trata de histérias tradicionais ja
conhecidas; quando houver oportunidade de sugerir titulos para serem adquiridos pelos
alunos, optar sempre pela variedade: ¢ infinitamente mais interessante que haja na classe, por
exemplo, 35 diferentes livios — o que ja compde uma biblioteca de classe — do que 35 livros
iguais. No primeiro caso, o aluno tem oportunidade de ler 35 titulos, no segundo apenas um;
construir na escola uma politica de formagao de leitores na qual todos possam contribuir com
sugestoes para desenvolver uma pratica constante de leitura que envolva o conjunto da

unidade escolar.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Deste modo, ¢ notério que a leitura e a escrita sdo atividades que estdo presente por
toda a parte, por isso, sao consideradas como pratica social. A leitura principalmente seria o
caminho para um processo educacional eficiente, pois proporciona a formag¢do do individuo
critico e consciente. A leitura se faz presente no cotidiano de cada leitor, seja feita por mero
prazer ou apenas para adquirir conhecimento.

A aquisicao da leitura se faz presente no decorrer da vida de cada individuo em
diversos momentos e locais, a principio pela leitura sensorial, feita pelas criancas através dos
sentidos, ou pela leitura emocional, que se constitui pela interagdo entre o leitor e o texto de
forma que este se envolva emocionalmente com o texto, ou também pela leitura intelectual
configurada pela isolagdo entre o texto e o contexto do leitor. Todavia, esse processo de
aquisi¢do se faz de forma diferenciada em todos os individuos, e em algumas vezes muitos
alunos, principalmente do ensino fundamental, apresentam dificuldades na aprendizagem da

leitura.
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Muitos s3o os fatores que influenciam nas dificuldades do desenvolvimento da leitura
no ensino fundamental, alguns estdo ligados a disturbios de memoria, de orientacdo espago-
temporal, de problemas visuais ou auditivos, de soletracdo, dislexia, outros alunos apresentam
dificuldades na leitura oral, na silenciosa, na compreensdo da leitura. Outros problemas diz
respeito aos procedimentos didaticos e metodoldgicos que as escolas utilizam no processo de
ensino-aprendizagem na leitura, que muitas das vezes nao ¢ feito de forma adequado por nao
propiciar aos alunos o prazer da leitura, nem tdo pouco construir as competéncias necessarias
para seu aprendizado e producao.

Por fim, apds elencado anteriormente os problemas, as teorias que abordam o
desenvolvimento, e o processo de leitura no ambiente escolar, ¢ perceptivel que a escola,
juntamente com a familia, deve proporcionar as criancas — alunos — que estdo na fase do
ensino fundamental, condi¢des favoraveis para pratica de leitura, assim como auxiliar e
desenvolver medidas que busquem diminuir as dificuldades que esses alunos tem ao ler um

texto.
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