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Resumo: Esta pesquisa se insere na discussdo sobre a organizagdo curricular e a formacdo de
professores. Nesse sentido, objetivamos analisar, a partir do discurso das alunas-professoras que se
encontram na condi¢do de estudantes do curso de Pedagogia, se o componente curricular de
Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa aproxima-se da organizagdo curricular de Lingua
Portuguesa nos anos iniciais do ensino fundamental. Para discutir a tematica em questdo utilizamos
autores como Pacheco (2005), Ferraco e Carvalho (2012), Mainardes (2006), Pinho e Correia (2012) e
outros. No que se refere ao nosso percurso teérico- metodologico, para a coleta de dados realizamos
entrevista semiestruturada e observagdo das praticas curriculares das professoras do ensino
fundamental. Nesse sentido, os dados coletados foram submetidos a Analise do Discurso na
perspectiva de Orlandi (2010). Nossos dados apontam que as Metodologias do Ensino de Lingua
Portuguesa se aproximam da organizag@o curricular que as alunas-professoras fazem no cotidiano de
suas salas de aula, em um movimento que as leva a contemplar conteudos que foram trabalhados no
ambito da formacdo. No entanto, isso ndo ocorre de forma estatica e linear, pois as professoras
recontextualizam os conhecimentos construidos nos referidos componentes curriculares.
Palavras-chave: Organizag¢do curricular, pratica curricular, Metodologia do Ensino da Lingua
Portuguesa.

INTRODUCAO

A presente pesquisa discute acerca da organizacdo curricular e da formacao de
professores no ambito do curso de Pedagogia. Salientamos que apresentamos um recorte de
uma pesquisa de inicia¢do cientifica!, que intencionou analisar, nas praticas curriculares dos
professores do ensino fundamental que se encontram na condi¢do de estudantes do curso de
Pedagogia, como se da o movimento entre os contetidos da formagao, vividos no componente
curricular Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa e a pratica docente.

Nesta dire¢do, nos propomos a discutir sobre um dos elementos que perpassam a
pesquisa: analisar, a partir do discurso das alunas-professoras que se encontram na condicao

de estudantes do referido curso, se o componente curricular de Metodologia do Ensino de

! Projeto de pesquisa Universal/CNPq 14/2013, coordenado pela Dra. Lucinalva Andrade Ataide de Almeida.
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Lingua Portuguesa aproxima-se da organizacdo curricular de Lingua Portuguesa nos anos
iniciais do ensino fundamental.

Dessa forma, este estudo se mostra relevante na medida em que nos permite analisar a
relagdo entre a teoria, trabalhada na formacdo e a pratica dos alunos-professores nos anos
iniciais do ensino fundamental, permitindo assim, evidenciar as contribui¢des dos contetidos
abordados no ambito académico para a pratica docente.

Nesse sentido, o presente texto esta estruturado em: a) discussdo teodrica acerca de
politica, curriculo, organiza¢ao e pratica curricular, b) percurso tedrico-metodolédgico, c)
analise dos discursos das alunas-professoras e d) as conclusdes acerca dos achados da

pesquisa.

DISCUSSAO TEORICA

Considerando que o objeto de estudo da presente pesquisa diz respeito a organizagdo
curricular das professoras em formacdo no dmbito do curso de Pedagogia que se encontram
atuantes nos anos iniciais do ensino fundamental no municipio de Caruaru-PE, faz-se
necessario que se compreenda o que sdo politicas e praticas curriculares, a fim de se travar
uma discussdo mais consistente em torno do referido objeto, ja que a organizagao curricular €
realizada no ambito das praticas curriculares, e que estas estdo imersas nesse contexto mais
global, e ja que o local e o global estdo imbricados de maneira que, politicas e praticas
curriculares influenciam e sao influenciadas reciprocamente.

Neste sentido, estamos entendendo politicas curriculares conforme nos apresenta
Pacheco (2005, p. 104), isto ¢, enquanto “conjunto de leis e de regulamentagdes que dizem
respeito ao que deve ser ensinado nas escolas”. Dessa forma, tais politicas sdo ferramentas
fundamentais tanto para as instancias macropoliticas, que pensam o ensino, quanto para as
micropoliticas, uma vez que possuem a fun¢do de organizar o ensino, no sentido da legislacao
e da regulamentagdo daquilo que deve ser ensinado e a quem deve ser ensinado.

Diante do exposto, compreendemos que o ensino materializado no cotidiano da sala de
aula do ensino fundamental e do ensino superior, mais especificamente nas aulas de

Metodologias do Ensino de Lingua Portuguesa do curso de Pedagogia, estd permeado pela
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influéncia dessas politicas, de modo a incorporarem aquilo que foi pensado para a formacgao
do publico que atendem e sendo em certa medida “definidora” do ensino a que os sujeitos t€ém
acesso. No entanto, essas politicas ndo sao materializadas de forma estatica e inflexivel, ja que
tanto em sua elaboragdo, quanto em sua contextualizacdo nas instituicdes de ensino, sao
influenciadas pela intervengdo dos professores, em um movimento de (re)significagao.

Destarte, ¢ importante ressaltar que nos apoiamos nas ideias defendidas por Stephen
Ball a respeito do Ciclo de Politicas, compreendendo que esta abordagem nos possibilita
pensar as politicas curriculares enquanto processo nao linear constituido de multiplas faces,
que vai além de um aparelho de mera imposicao e controle do Estado, estando diretamente
relacionadas ao contexto da pratica, mas ndo como um elemento fixo materializado nas
realidades escolares pelos sujeitos que o compdem. O motivo pelo qual bebemos de tal
abordagem esta relacionado ao potencial da mesma em, como expdem Mainardes (2006, p.
58), “oferecer instrumentos para uma andlise critica da trajetéria de politicas e programas
educacionais [...] e pela sua flexibilidade, uma vez que ¢ apresentada como uma proposta de
natureza aberta € como um instrumento heuristico”.

Nesse sentido, BALL defende a existéncia de trés contextos como sendo constituintes
das politicas, quais sejam: o contexto de influéncia - onde as politicas “tem inicio” e os
discursos publicos sdo construidos, sendo nesse contexto que os grupos de interesse
disputam para influenciar a definicdo das finalidades sociais da educacdo e do que
significa ser educado —, o contexto do texto — que tem uma relagdo simbidtica com o
contexto de influéncias — e o contexto das pratica - onde a politica esta sujeita a interpretagao
e recriacdo e ndo apenas a execugdo, lugar em que a politica produz efeitos e
consequéncias que podem representar mudangas e transformacdes significativas na
politica original (OLIVEIRA, 2012).

E nesse contexto mais global das politicas curriculares que é pensado o curriculo e
nesse sentido, concordamos com Pereira (2010, p. 05) quando diz que ele ¢ “uma selecao
ideologica de conhecimentos que se deseja para uma determinada sociedade. Assim, 0 mesmo
nao pode ser compreendido sem levar em conta suas condi¢des reais de construcdo e as

ideologias dos sujeitos que o pensaram.



N I conedu

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO

Desse modo, compreendemos que o curriculo ndo pode ser visto unicamente enquanto,
documento oficial, enquanto texto prescrito e/ou rol de objetivos, contetidos, metodologias e
avaliacdo para um determinado nivel ou etapa de ensino (FERRACO e CARVALHO, 2012).
Deve-se, porém assumi-lo também em sua dimensao pratica, isto €, enquanto praxis, enquanto
elemento em construcdo permanente. Elemento este que assume os sujeitos que compde o
ambito escolar, tais como professores e discentes, como protagonistas no processo
educacional, como sujeitos ativos, o que permite compreendé-lo ainda, como sendo um
processo historicamente situado, produto de diversas influéncias geradoras de uma acgao
pedagbgica que integra teoria e pratica, com certo grau de flexibilidade, enquanto campo
legitimado de intervengdo dos professores (FELICIO E POSSANI, 2013), e como pratica de
enuncia¢do, de producdo de sentidos (PEREIRA, 2012).

Nessa dire¢ao “trata-se de entender o curriculo como um fendmeno complexo, cruzado
de ideologias, demandas e valores contraditérios” (PAGANINI, 2011, p. 05), mas que,
longe de estar fadado a reproduzir tais elementos, reforcando a polaridade existente entre a
producdo de seu texto e sua implementagdo nos cotidianos escolares, possibilita a propagacao
de sentidos que vao além da tentativa de controle daqueles que o pensaram.

De modo, tanto o curriculo pensado quanto o curriculo vivido ndo devem ser
analisados a partir do distanciamento de seus contextos de producdo e dos sujeitos que, de
maneira direta ou indiretamente estdo ligados a eles, ndo devendo assim, ser visto como algo
estatico, determinado, inflexivel ou neutro, mas enquanto praxis. Enquanto movimento
continuo de constru¢do e reconstrucdo de sentidos. Nessa perspectiva, o curriculo deve ser
visto enquanto teoria (texto politico) e enquanto pratica, uma vez que sua materializacdo no
cotidiano escolar traz muito da teoria, mas acrescenta muito de uma pratica que envolve as
especificidades da realidade no qual se insere, dos sujeitos, das redes de relagdes estabelecidas
entre eles e dos objetivos da propria instituicio e dos professores, de sua concep¢do de
mundo, e de diversos outros fatores que interagem nos cotidianos para os quais foram
pensados.

Isso nos leva a compreender que o curriculo, mas especificamente no caso de nossa

pesquisa, o curriculo referente as Metodologias do Ensino da Lingua Portuguesa do curso de
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Pedagogia, ndo pode ser visto longe de suas dimensdes teodrica e pratica, uma vez que ele
incorpora além daquilo que foi pensado na elaboracdo das politicas curriculares, as
interferéncias dos sujeitos protagonistas do processo de ensino/aprendizagem. Mediante a
isso, compreendemos que o curriculo pensado no ambito das Metodologias do Ensino de
Lingua Portuguesa para a formagdo dos professores ¢ fruto de diversas influéncias tanto dos
contextos macros das politicas curriculares para o ensino superior, quanto daquelas advindas
do contexto micro da sala de aula desse nivel de ensino, sofrendo ainda a interferéncia dos
alunos-professores quando de sua materializagdo no cotidiano da sala de aula do ensino
fundamental.

Assim, compreendemos que o curriculo vivido nesses componentes curriculares nao
sera necessariamente materializado na pratica curricular do aluno-professor da mesma forma
que foi pensado, uma vez que podera ser interpretado, ressignificado e contextualizado por
este mediante as necessidades suscitadas em cada realidade escolar no ato da organizagao
curricular de do referido componente.

“A organizagdo curricular ¢, nesse sentido, um dispositivo conceitual, racionalizador
dos saberes escolares no quadro de um modelo institucional e organizacional da
escola” (PINHO e CORREIA, 2012, p. 03). Dessa maneira, compreendemos que apesar das
instituicdes de ensino disporem de um curriculo pensado e materializado nas propostas
curriculares e pedagdgicas com o objetivo de orientar o trabalho dos professores das redes
municipais de ensino, estes, no ambito de suas salas de aula e da relativa autonomia que o
mesmo lhe confere, organizam o curriculo de Lingua Portuguesa para além daquilo que se
expressa em tais documentos.

Dessa forma, selecionando os conteudos, nosso entendimento ¢ o de que tais sujeitos
selecionam os contetidos, os procedimentos metodologicos e avaliativos, as atividades e os
recursos que melhor dialoguem com o contexto em que estdo inseridas e com a concepcao que
possuem em relagdo, ao ensino, a aprendizagem e a educagdo de um modo geral.

Nesse sentido, a organizagdo curricular ndo ¢ algo uniforme, ou seja, ndo ¢ realizada
da mesma maneira nos cotidianos das salas de aula do ensino fundamental dos alunos-

professores que cursaram as Metodologias do Ensino de Lingua Portuguesa. Isto porque ao
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organizar o curriculo, os professores levam em conta ndo apenas os conhecimentos adquiridos
nos referidos componentes curriculares, mas também aqueles que sdo propostos pelos
sistemas de ensino, e principalmente, questdes de ordem mais pratica, isto €, aqueles que
julgam estabelecer um dialogo mais significativo com as necessidades apresentadas pela

turma e com suas especificidades.

PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

No sentido de alcangar o objetivo proposto, utilizamos o método e procedimentos
adequados ao objeto de estudo. Assim, com vista na selecdo dos sujeitos da pesquisa nos
utilizamos do questionario, o qual foi aplicado nas turmas do 1° ao 9° periodo do curso de
Pedagogia de uma Universidade publica, na regido do Agreste pernambucano, para identificar
os alunos que ja haviam cursado as Metodologias do Ensino de Lingua Portuguesa I e II e que
eram professores dos anos iniciais do ensino fundamental no municipio de Caruaru-PE. Com
base nestes foram selecionadas trés alunas-professoras (AP1, AP2 e AP3).

Os dados foram coletados por meio de entrevista semiestruturada e da observagdo da
pratica curricular das professoras. Posteriormente, os mesmos foram tratados a partir da
Andlise do Discurso na perspectiva de Orlandi (2010) como instrumental teodrico-
metodolégico (ORLANDI, 2010). Tal teoria/técnica nos possibilitou analisar no discurso das
alunas-professoras se as Metodologias do Ensino de Lingua Portuguesa aproxima-se da

organizacao curricular de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do ensino fundamental.

RESSULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

Percebemos mediante a observacdo das praticas das alunas-professoras, que as
mesmas, no ambito da organizacdo curricular de Lingua Portuguesa, realizavam atividades
que permitiam identificar as hipdteses que os discentes tinham em relagdo a escrita alfabética.
Exemplo disso foi quando em uma de nossas observagdes AP2 nos chamou e mostrou como

um dos alunos havia escrito a palavra casa em um ditado, isto é, colocando apenas duas

vogais. Assim, fazendo referéncia a hipotese de escrita em que o aluno estava, a mesma falou:
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Olha como ele escreveu a palavra casa. E como a gente vé na Metodologia
de Lingua Portuguesa. Ele ja tad bem... ¢ sempre assim nos ditados se eu
pedir pra ele escrever ele sempre coloca as vogais e as vezes coloca algumas
consoantes. Mas na maioria das vezes ¢ assim. Se eu pedir par ele escrever
chulé, ele escreve 0 “u” e 0 “e’ (ALUNA-PROFESSORA 2, EM 25/02/15).

Assim, percebemos uma aproximacao dessa organizacdo com as Metodologias do
Ensino de Lingua Portuguesa, uma vez que nesses componentes curriculares enfatizava-se
que € necessario permitir que as criancas escrevam da maneira como sabem, a fim de
identificar seu nivel de compreensao em relagdo ao sistema notacional.

Nesse sentido, os primeiros achados da investigacao nos levaram a perceber que os
referidos componentes curriculares contribuiram para o desenvolvimento de conhecimentos
de natureza tedrica para embasar a pratica docente das professoras, de modo a subsidiar suas
acdes no cotidiano da sala de aula do ensino fundamental, o que pode ser evidenciado quando
as alunas-professoras passam a fazer uso dos conhecimentos adquiridos acerca das hipoteses
de escrita das criancas ao identificar os niveis de compreensao do sistema de escrita de seus
alunos nas atividades que realizam.

Outro aspecto da organizagdo curricular feita pelas professoras que se constitui
enquanto uma aproximag¢dao com as Metodologias em questdo € o incentivo para que oOS
discentes lessem, mesmo quando ainda nao possuiam os conhecimentos do sistema de escrita
consolidado, seja quando pediam que a turma fizesse a leitura ou quando liam para ela.

Tendo em vista que nas Metodologias do Ensino da Lingua Portuguesa destacava-se a
importancia da exploragdo de diversas praticas de leitura, com diferentes objetivos, e de
disponibilizar livros de historias, contribuindo assim, para despertar o gosto das criangas pela
leitura e para torna-las leitoras eficientes, percebemos a aproximagdo da organizacdao
curricular de Lingua Portuguesa com os esses componentes curriculares.

No entanto, a utilizagdo que fazem dos conhecimentos adquiridos na formagdo ndo
corresponde a uma transposi¢ao didatica direta, ja que ndo reproduzem os conteudos em suas
aulas “tal qual” foram trabalhados nas Metodologias, antes fazem as adaptacdes que julgam

serem necessarias para o processo de ensino-aprendizagem em cada momento.
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Assim, compreendemos que o exposto ocorre, dentre outros motivos, porque como nos
lembra Veiga (2008, p. 268): “a organizagdo de um processo tdo complexo como a aula nao
pode resultar de um movimento mecanico e simplista. A aula ndo pode ser pensada como um
receitudrio ou uma agao improvisada em torno de um tema”.

Nesse sentido, compreendemos que a organizagdo da aula, assim como o movimento
existente entre os conteudos da formacdo vividos nas Metodologias do Ensino da Lingua
Portuguesa, nao ¢ algo estdtico, nem tdo pouco mecanico, implica reflexdes acerca das
multiplas dimensdes que a envolve, acerca de suas dimensdes didaticas.

Partindo dessa perspectiva de aula, e com base nos discursos dos sujeitos da pesquisa,
temos que os referidos componentes curriculares se apresentam nao enquanto uma receita que
deve ser realizada no cotidiano do ensino fundamental com vista no ensino aprendizagem de
Linguagem. Antes, encontram-se estruturados de modo a apresentar possiveis formas de
organiza¢do curricular, na medida em abordam conteudos que podem ser trabalhados pelos
alunos-professores com turmas dos referidos niveis de ensino.

Dessa forma, depreendemos que as Metodologias do Ensino de Lingua Portuguesa se
aproximam da organizagdo curricular que as alunas-professoras fazem desse componente
curricular em suas salas de aula em um movimento que as leva a contemplar conteidos que
foram trabalhados no ambito da formag¢do, mas isso ndo ocorre de maneira uniforme, pois
existem elementos trabalhados nos componentes que as mesmas niao contemplam.

Ressaltamos, no entanto, que isso, longe de significar uma contribuicdo menos
significativa das Metodologias, ou que as alunas-professoras ndo se apropriaram dos
contetidos abordados, evidencia que os resultados de um processo formativo ndo sdo os
mesmos em relacdo ao contiguo dos participantes. E ainda, que esses sujeitos ndo fazem uso
indiscriminado dos conhecimentos construidos no ambito da formagdo, mas organizam o
curriculo de modo a atender as peculiaridades que vao se apresentando no cotidiano escolar.

Porquanto, como afirma Esteban (2012, p. 140) “a vitalidade do cotidiano escolar cria
inameras linhas de fuga e espagos de deslocamentos que trazem multiplas possibilidades de
composi¢do curricular” o que permite ao professor a reconfiguragdo do curriculo pensado,

através das relagdes, do posicionamento ¢ da condigdo por ele assumida nesse espago. Assim,
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o cotidiano escolar possibilita a materializagdo reprodutivista do curriculo, do contexto do
texto, mas também a reinterpretagdo de tal texto no contexto da pratica, de modo que a
materializag¢do € permeada por elementos diretamente relacionados com este tltimo contexto.

Isto nos leva a entender que esses profissionais estdo sempre construindo sua pratica
curricular e organizando e reorganizando o curriculo de Lingua Portuguesa, na medida em
que desempenha seu papel mediante as diversas situagdes vivenciadas em seu cotidiano.
Diante disso, compreendemos que nesse mesmo cotidiano nao ha espago unicamente para a
reprodugao do curriculo pensado no ambito das politicas curriculares, expressas no curriculo
vivido na formacdo inicial. Mas também, e principalmente, para a reinterpretagdo e
recontextualizacao destas, se fazendo possivel pela agdo coletiva dos alunos e dos professores,
e pela adequacgdo as necessidades que se materializam na realidade da sala de aula.

Os discursos de todas as alunas-professoras fazem menc¢do a contribuicdo das
Metodologias para a organizagao curricular no que tange a identificacdo das necessidades da
turma para a realizacdo de um processo de ensino/aprendizagem mais significativo, isto €, em
que se trabalhem conteudos mais relacionados a realidade dos alunos, as suas vivéncias.
Exemplo disso ¢ o discurso de AP1 quando diz: “a gente busca introduzir outras atividades
que possam também ver o contexto deles, e o que a gente vé nas disciplinas de Portugués”.

Nessa direcdo, as praticas curriculares das alunas-professoras também corroboraram
para que percebéssemos essa contribuicdo quando revelam que ambas trabalhavam com os
projetos da institui¢do, sem, no entanto, se limitarem a ele, pois faziam a as adequagdes
necessarias a fim de trabalhar outros elementos que julgavam relevantes para os discentes.

Assim, apesar das exigéncias do sistema de que as turmas estivessem dentro do fluxo
(todas estudando os mesmos conteidos no mesmo periodo de tempo), as professoras
reservavam momentos para ensinar conteudos que ndo estavam presentes na proposta de
ensino da escola ou que eram apresentados de maneira superficial no livro didatico.

Nessa perspectiva, parafraseando Santos (2013), as professoras reconhecem o
potencial que tem sua pratica, na medida em que driblam o instituido através das normas,

constroem suas reformas e passam a materializar sua fungdo tomando por base as condi¢des
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que se apresentam no cotidiano de sua sala de aula, o que ndo ocorre de forma neutra e
uniforme, mas por meio de negociagdes e embates internos.

Nessa perspectiva, os discursos revelam que as Metodologias cooperam para que tais
sujeitos nao sejam apenas reprodutores do curriculo pensado para o ensino fundamental
expresso no livro didatico, uma vez que as leva a questioné-lo, a fazer modificagdes, inserindo
outros conhecimentos, propondo outras atividades e realizando intervengdes didaticas
diversificadas a partir deles, com base no que aprenderam no ambito da formacao.

O discurso de AP3 se distancia dos demais discursos quando alude ao fato das aulas,
mais especificamente os textos apresentados na Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa
II, terem sido algo fantasioso por ndo enfatizar as adaptagdes que deveriam ser feitas nos
diversos contextos da realidade escolar, tendo dificuldade para colocar em pratica os

conteudos em sua sala de aula devido as peculiaridades do cotidiano:

Portugués eu percebi assim que muitas das coisas foram abordadas,
discutidas na sala os autores e tal é um pouco fantasioso, [...] porque
quando vocé chegar na sala para aplicar aqueles contetidos que ndo foram
claramente ditos assim: aqui € s6 a teoria e na pratica vocé vai adaptar para
a sua realidade, isso ndo foi bem especificado na sala de aula na faculdade

(ALUNA-PROFESSORA 3, 2015).

No entanto, apesar dessa aluna-professora enfatizar o aspecto “fantasioso” do referido
componente curricular, isto ¢, aquele que mais se distancia da realidade de sua pratica
docente, a mesma relata diversas contribui¢des advindas dele, como exposto anteriormente.
Além disso, outro discurso apresentado a seguir também revela que ela compreende que ¢
necessario adequar os conhecimento adquiridos na formacao mediante a materializacao de sua
pratica, demonstrando que a teoria ndo deixa de ter relevancia se nao se pode aplica-la tal qual
foi pensada: “mas vocé ndo consegue chegar e fazer exatamente como estd na teoria. |[...]
teoria nio significa que vocé vai colocar em pratica, vocé vai fazer uma adaptacdo da

teoria dentro da realidade que vocé encontra e ¢ o que eu tento fazer aqui”.
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Nesse sentido, depreendemos que as Metodologias do Ensino de Lingua Portuguesa
tém como desafio enfatizar os diversos usos que se pode fazer dos aspectos tedricos nelas
apresentados, ressaltando que os conteudos que sao trabalhados devem passar pelo crivo dos

alunos-professores com vista na sua recontextualizacao no cotidiano de suas salas de aula.

CONCLUSOES

Destarte, percebemos que as aproximagdes entre o0s componentes curriculares
referentes as Metodologias do Ensino de Lingua Portuguesa e a organizagdo curricular de
Lingua Portuguesa nos anos iniciais do ensino fundamental ocorre de modo que as alunas-
professoras, mesmo diante das imposi¢des do sistema de ensino procuram fazer a organizacao
curricular de Lingua Portuguesa levando em consideracdo determinados conhecimentos
adquiridos nos referidos componentes curriculares conforme as possibilidades e as
necessidades que vao se apresentando no cotidiano escolar, mesmo que para iSSO precisem
burlar o sistema, saindo daquilo que estd previamente estabelecido e estabelecendo propostas
outras. Dessa forma, percebemos que os sujeitos da pesquisa recontextualizavam os
conhecimentos construidos no ambito da formacdo com vista nas peculiaridades que se
apresentavam no cotidiano de suas salas de aula, sendo que ao organizar o curriculo levavam

em conta esses conhecimentos.
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