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Resumo

Este artigo apresenta um recorte de um estudo desenvolvido como Dissertacdo de Mestrado na
Universidad Americana-Paraguay. Nesse texto, analisam-se as Representagdes Sociais dos estudantes
do Ensino Médio em duas escolas publicas que desenvolvem a proposta pedagogica da Educagdo em
Tempo Integral/Educacdo Integral ofertada na Rede Estadual de Ensino de Pernambuco. O percurso
metodologico delineado na pesquisa pautou-se no desenho metodoldgico de enfoque misto, tipo de
investigacdo que utiliza dados quantitativos e qualitativos. O contexto dessa pesquisa ocorreu em duas
escolas de Referéncia em Ensino Médio de Pernambuco, uma localizada na cidade do Recife, e a outra
na cidade de Surubim, interior do estado. O objetivo principal consiste em identificar as ideias que
permeiam a compreensdo dos estudantes do Ensino Médio sobre este modelo de educagdo,
desenvolvida pela Rede Estadual de Ensino. O referencial tedrico que norteou a presente investigacao
foram as Teorias das Representacdes Sociais, proposta por Serge Moscovici, e a “Educagdo
Interdimensional”, na ética do professor Antonio Carlos Gomes da Costa. Os sujeitos da pesquisa
foram 40 (quarenta) estudantes dos 03 (trés) anos do Ensino Médio. Para coleta dos dados, utilizou-se
uma entrevista, que continha perguntas abertas. O corpus de andlise teve como base a proposta do
Discurso do Sujeito Coletivo — DSC de Ana Maria Lefevre e Fernando Lefevre que se constitui em um
recurso metodoldgico que permite a realizacdo de pesquisas de resgates das opinides coletivas
utilizadas nas investigagdes com Representagdes Sociais. Os resultados obtidos convergem para um
modelo de educagdo que desenvolve uma proposta pedagodgica diferenciada.

Palavras chaves: Ensino médio, Educagdo integral, Discurso do sujeito coletivo, Representagdes
Sociais.

Introduciao

Este artigo apresenta um recorte de um estudo desenvolvido como Dissertagdo de
Mestrado na Universidad Americana-Paraguay. Neste texto, analisam-se as Representacdes
Sociais (RS) dos estudantes do Ensino Médio em duas escolas publicas que desenvolvem a
proposta pedagogica da Educacdao em Tempo Integral/Educagdo Integral na perspectiva de
Educacao Interdimensional ofertada na Rede Estadual de Ensino do Estado de Pernambuco.

Diante dos desafios contemporaneos para a educacdo escolar, e de uma politica
educacional voltada para uma Educacdo com qualidade social, é que se propds neste estudo

elucidar a seguinte questdo: quais sao as Representacdes Sociais dos estudantes do Ensino
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Meédio que estudam nas escolas de Educagdo (em tempo) Integral sobre a proposta pedagogica
dessas escolas?

Dentro dessa linha, emerge a proposta de criacdo de uma nova educagao, inspirada na
concepgdo antropoldgica da Grécia antiga, apresentando-se como modelo “capaz de
reequilibrar as relagdes do logos com o pathos, o mytho e o eros de forma mais inteligente e
harmoénica” (COSTA, 2008, p.20).

Igualmente, o autor também define em seus estudos os aspectos pedagdgicos e
antropologicos das quatro grandes dimensdes do desenvolvimento humano: o “/ogos” que se
relaciona intimamente com o pensamento, da razdo, da ciéncia e da técnica; o “pathos”, que
se relaciona com a dimensdo do sentimento, da afetividade, da simpatia, da antipatia e da
apatia; o “eros” o qual se relaciona com a dimensao do desejo, das pulsdes, dos impulsos e da
corporeidade e o “mythos” que possui relagio com a dimensdo da transcendentalidade ou
espiritualidade, com o mistério da vida e da morte, do bem e do mal.

Na perspectiva de uma “Educagdo Interdimensional”, também se insere a Educagdo
para Valores, onde educar de acordo com essa visao ¢ criar espagos para que o educando
possa ser construtor do seu proprio ser, ou seja, a realizagdo de suas potencialidades em temos
pessoais e sociais (COSTA; VIEIRA, 2006, p.47). Assim, para estes autores, o educando
passa a ser uma fonte auténtica de iniciativa, compromisso e liberdade superando a postura
passiva.

De acordo com Henry Junior (2012) e Dutra (2014), esse modelo de educagdo no
estado de Pernambuco teve inicio no ano de 2004 com a inauguragdo do Centro de Ensino
Experimental Ginasio Pernambucano (CEEGP), a primeira escola da rede publica de ensino a
ofertar a Educagdo Integral e em Tempo Integral. A proposta da Secretaria Estadual
objetivava estabelecer um programa de qualidade nas escolas de Ensino médio da Rede
Estadual de Educacdo, trazendo mudangas significativas nos contetidos, no método e na
gestao nas escolas estaduais de Ensino Médio.

Segundo Gadotti (2009), a Educagdo Integral vem se destacando nos debates nacionais

contemplando um anseio e reivindicacdo da sociedade brasileira com vistas a assegurar as
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futuras geragdes uma educag¢do que promova a emancipagao, a criticidade e a transformagao
social.

Ainda em seus estudos, Gadotti (2009) apresenta um panorama do modelo de
Educacao Integral disperso pelo Brasil, concentrando-se no conceito de Educacgdo Integral. Ao
contrario de Cavaliere e Coelho (2002), que evidenciam a ampliagdo do tempo, Gadotti
apresenta uma Educacdo Integral voltada a formacao plena do estudante quando afirma que “o
ser humano ¢ um ser de multiplas dimensdes que se desenvolvem ao longo de toda vida.”
(GADOTTI, 2009, p.21).

Nessa perspectiva, a escola passa a ser o centro formativo e de referéncia de direitos
de cidadania da populagdo. Portanto, ¢ este modelo de escola que fundamenta a escola de
tempo integral na perspectiva de uma Educagdo Interdimensional, onde a proposta pedagbgica
guia as acdes educativas para formagao de um cidadio pleno (SILVA, 2014, p.43).

A fim de tentar responder esta indaga¢do, buscou-se o subsidio na proposta da teoria
da “Representacdo Social” elaborada pelo psicologo social francés Sérge Moscovici, em
1961, que segundo Dotta (2006) esta pautada na ancestralidade da Representagao Social em
Durkheim, onde expressa uma continuidade do que considera o estudo das representagdes
coletivas.

Para Moscovici (1978, p.16) “o fenomeno das representagdes estd, por isso, ligado aos
processos sociais implicados com diferencas na sociedade”. Entretanto, mais frequentemente,
as Representagcdes Sociais surgem a partir de “pontos duradouros de conflitos, dentro das
estruturas representacionais da propria cultura” (p.16). Assim, Moscovici define as
Representagdes Sociais como forma de criagdo coletiva em condi¢des de vida social estando
intimamente relacionada ao pensamento simbodlico, como também a toda forma de vida
mental que se materializa em linguagem, estando fundamentadas também pelas influéncias
sociais da comunicagdo, onde se torna algo do senso comum. Assim sendo, as
Representacdes Sociais:

[...] servem como meio para estabelecer as associagdes necessarias com as quais nos
ligamos uns aos outros, circulam, entrecruzam e cristalizam continuamente, através
de um gesto, uma palavra, uma atitude, ou seja, da comunicagdo. (OLIVEIRA,
2010, p.102).
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Dotta (2006) define as Representagdes como sendo uma organizagdo de imagem e
linguagem que se dé& entre grupo de individuo e objeto. Em Moscovici (1978) t€ém-se nas
Representagdes Sociais entidades quase intangiveis, onde “elas circulam, cruzam-se e se
cristalizam incessantemente através de uma fala, um gesto, um encontro, em nosso universo
cotidiano” (p.41).

Ainda segundo a autora, as Representagdes Sociais, ‘“enquanto forma de
conhecimento, sdo estruturas cognitivo-afetivas e, desta monta, ndo podem ser reduzidas
apenas ao seu conteido cognitivo” (p.95). Contudo essas mesmas Representagdes precisam
ser entendidas a partir do contexto de que sdo gestadas e das interagdes sociais do cotidiano.

Dentro desta perspectiva, deve-se considerar que, na maioria das relagdes sociais
estabelecidas, os objetos produzidos ou consumidos € as comunicagdes trocadas entre os
individuos no seu cotidiano estdo carregadas de Representacdes. Mais ainda, nesse contexto,
as Representagdes Sociais surgem a partir de mudancgas de paradigmas, conceitos e atitudes,
tornando-se algo do cotidiano (SILVA, 2014, p.28).

Portanto, ¢ sob este referencial que se busca analisar as Representagdes Sociais sobre a
Educagdo em Tempo Integral, a partir de sujeitos envolvidos neste processo, buscando
conhecer as concepgdes ancoradas e difundidas no contexto social sobre a educagdo do estado
de Pernambuco.

Nesta perspectiva, buscou-se analisar os discursos dos estudantes do Ensino Médio
sobre a Educacdo (em tempo) Integral, tendo como base a Teoria das Representacdes Sociais
(RS) e 0 uso do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) idealizado pelos pesquisadores, Ana

Maria Cavalcanti Lefevre e Fernando Lefevre.
Caminhos metodolégicos
Esta pesquisa utilizou uma abordagem de desenho misto de complementacio do tipo

concorrente  (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2010) na qual o “[...] processo de

recolhimento, analises e vinculagdo de dados tantos quantitativos quanto qualitativos em um
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mesmo estudo ou em uma série de investigacdo para responder a um planejamento do
problema”.

Para tabulagdo dos dados, foi utilizado o Software Qualiquantisoft desenvolvido por
A.M. Lefevre e F. Lefevre na Faculdade de Saude Publica da Universidade de Sao Paulo (SP).
Para tanto, a andlise dos dados seguirad todos os passos metodologicos recomendados para
constru¢ao do DSC.

Os passos metodologicos denominam-se aqui nesta pesquisa de Operadores do
Discurso. Assim sendo, o DSC langa mao de alguns operadores: expressdes-chave, ideias
centrais, ancoragem ¢ Discurso do Sujeito Coletivo. O Discurso do Sujeito Coletivo (DSC),
segundo A.M. Lefevre e F. Lefevre (2010) trata-se da reunido em um sé discurso sintese,
redigido na primeira pessoa do singular, originado das Expressdes-Chave (ECH), que
apresenta a mesma Ideia Central ou Ancoragem (AC). Para tanto, as Expressdes-Chave sdao
agrupadas em categorias taxondmicas para entdo formar os DSCs.

Enquanto o DSC ¢ considerado como fator preponderante para a anélise qualitativa, a
intensidade ou forga ¢ extremamente importante para a analise quantitativa. A.M Lefevre e F.
Lefevre (2010) afirmam que a intensidade ou forca permite ao pesquisador conhecer no
campo pesquisado o grau de compartilhamento das Representagdes Sociais presentes na
populacdo pesquisada, ou seja, “refere-se ao numero ou percentual de individuos que
contribuiram com suas Expressdes-Chave relativas as Ideias Centrais ou Ancoragens
semelhantes ou complementares, para a confec¢do de um dado Discurso do Sujeito Coletivo.”
(p-83).

Mediante essa orientagdo metodologica analisou-se o discurso de estudantes de duas
escolas publicas de Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino do estado de Pernambuco que
desenvolvem a proposta de “Educacdo (em tempo) Integral” denominadas aqui nesta pesquisa
de “EREM A” e “EREM B”. A primeira escola - EREM A — fica localizada na area central da
cidade do Recife capital pernambucana e atende a 707 estudantes do Ensino Médio. A
segunda escola - EREM B - localiza-se na periferia da cidade de Surubim, regido agreste do

Estado Pernambuco e atende 288 estudantes do Ensino Médio.
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Quadro 1 — Distribui¢do dos estudantes nas duas escolas investigadas

SERIE/TURMAS EREM A EREM B
1°ano |Quantidade de alunos 302 118
Turmas 07 03

2°ano  |Quantidade de alunos 218 77
Turmas 06 03

3°ano  |Quantidade de alunos 187 88
Turmas 05 02

Fonte: Secretaria das Escolas, 2014

A amostra constituiu-se de 40 (quarenta) sujeitos o que representou mais ou menos 4%
da populagdo de estudada. O universo da amostra foi composto por estudantes dos trés anos
do Ensino Médio. Para escolha dos sujeitos, utilizou-se a técnica do sorteio tendo o Diario de
Classe como documento principal por constar o nome dos estudantes em ordem alfabética e
numérica. Na EREM A, foram seis (6) estudantes do 1° ano, seis (6) estudantes do 2° ano e
treze (13) estudantes do 3° ano; na EREM B a amostra foi constituida por trés (3) estudantes
do 1° ano, cinco (5) estudantes do 2° ano e sete (7) estudantes do 3° ano.

Como instrumento de coleta de dados, utilizou-se a entrevista com um roteiro
contendo cinco questdes. A escolha por este tipo de instrumento se justifica pela possibilidade
de ouvir as expressdes discursivas internalizadas pelos sujeitos individualmente, coadunando
com o processo para andlise e discussdo de dados fundamentados no Discurso do Sujeito
Coletivo (DSC) proposto por A.M. Lefevre e F. Lefevre (2005) que afirmam que nas
pesquisas que se utiliza o DSC “[...] o pensamento ¢ coletado por entrevistas individuais com
questdes abertas, o que faz com que o pensamento, como comportamento discursivo e fato

social individualmente internalizado, possa se expressar” (p.21).
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Nesta perspectiva, o DSC permite mostrar as diferentes categorias de pensamento
coletivo entre as populagdes envolvidas com um determinado fendmeno e um determinado
problema de pesquisa. Dessa feita, diferentes individuos pensam de maneira semelhante, onde
se adota procedimentos de base indutiva sobre o conjunto de depoimentos individuais. (A.M.
LEFEVRE ¢ F. LEFEVRE, 2010, p.16).

Esses autores afirmam que quando se utiliza a técnica do DSC os depoimentos devem
ser redigidos na primeira pessoa do singular, tendo como objetivo fundamental a
materializagdo das Representacdes Sociais. Para auxiliar a tabulagdo dos dados, langou-se
mao da ferramenta “Qualiquantisoft” software que subsidiou a organizagdo ¢ andlise dos

dados, tanto qualitativos como quantitativos.
Resultados e discussoes

Este estudo refere-se a um recorte da Dissertagao de Mestrado, tratou-se de analisar as
Representagdes Sociais dos estudantes de duas escolas de Referéncia em Ensino Médio
(EREM) da Rede Publica Estadual de Ensino de Pernambuco tendo a seguinte questdo: “Por
que vocé escolheu este modelo de escola de tempo integral para estudar?”.

A primeira ideia central dos depoimentos dos participantes da pesquisa consiste na
qualidade do ensino das escolas de tempo integral. Na EREM A, 40% das ECH dos
estudantes e 50% da EREM B afirmam ter escolhido este modelo de escola pela boa
qualidade do ensino que ela oferece: [...] eu soube que o ensino daqui era muito bom |[...],
tinha um ensino muito bom pra entrar na faculdade, [...] Aqui a qualidade de ensino ¢ melhor
do que as outras escolas. Constata-se que os estudantes e suas familias preocupam-se na
escolha por uma escola que assegure as condi¢cdes minimas para a formagdo académica. A
qualidade de ensino estd associada aos conteudos exigidos aos processos seletivos para
ingresso na educacao superior. Portanto, ha necessidade de se discutir de que qualidade se fala
e se propaga nos discursos governamentais e, principalmente, de qual qualidade de ensino e
de educacdo se defende para a populacdo brasileira de forma a garantir a todos o acesso a uma

educagdo integral e de qualidade social.
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Outra expressao-chave presente no discurso dos participantes da investigacao refere-se
a reducdo da ociosidade entre os jovens, minimizando a aproximagao dos jovens em situagdes
perniciosas, representando 7% e 9% das RS. Os participantes demonstraram preocupac¢io com
o seu futuro e o da sociedade atual. Portanto, a Educagdo Integral também deve discutir os
aspectos sociais, politicos e econdmicos de nosso pais com vista a reivindicagdes sociais e
coletivas.

As ECH deste DSC carregam em suas Representagdes a ideia de que a escolha por
esse modelo de escola surge como uma alternativa de ocupacao, alternativa de retirada dos
jovens das ruas. Sob essa visdo, Gadotti (2009) afirma que as escolas de tempo integral devem
integrar todas as acoes de governo, inclusive as de politicas sociais. Contudo, observa-se no
DSC que essas ideias estdo ancoradas nas praticas educativas que esse modelo de escola tem
desenvolvido ao longo desses anos, onde se consolida como politica de governo para melhoria
das condi¢des sociais dos jovens adolescentes e, consequentemente, da sociedade
pernambucana como um todo.

Outra expressao-chave encontrada nos discursos sobre os motivos da escolha se deu
por influéncia de outros integrantes da comunidade a qual os participantes estavam vinculados
na EREM A (10%) e na EREM B (23%). A decisdo pela escola de tempo integral consistia no
desejo e vontade de outras pessoas, seja dos pais ou responsavel, seja pelo encaminhamento
da instituicdo de ensino em que concluiu o Ensino Fundamental, quando essa ndo oferta
também o Ensino Médio. Na EREM B, a Representa¢do Social presente no discurso tem
relacdo com as representacdes de outros sujeitos como se observa no seguinte discurso “Pelo
que as pessoas falavam [...]” ou pelo fato de outros sujeitos estudarem nas escolas de tempo
integral. Entdo, nesse discurso percebe-se que ndo hd uma concepgao do que ¢ a “Educagao
(em tempo) Integral”, mais sim “a influéncia do outro.”. Compreende-se que a ideia presente
neste DSC ¢ oriunda de outras representagoes.

Outro motivo destacado nos discursos dos participantes refere-se a uma Escola de
tempo Integral (17%). As expressdes-chaves que compdem este DSC tem como
Representagao Social a ideia que existe uma relagdo entre a ampliacao do tempo e a melhoria

da qualidade do ensino, assim como enfatiza Gadotti (2009) que o debate da “Educacdo (em
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tempo) Integral”, surge “[...] no momento em que o Brasil estd vivendo o desafio da qualidade
de sua educacdo basica.” (p. 51). Nessa otica, vislumbra-se que a ampliagdo do tempo ¢ visto
também como um dos fatores para melhorar a qualidade da educacao.

Na EREM A, 13% das ECH justificam a escolha alegando que a ampliagdao do tempo
melhora a aprendizagem. J4 na EREM B destaca-se o discurso “E bom estudar assim, a gente
fica mais proximo dos amigos, convive mais, passa mais tempo”. Nesse DSC, o sujeito
expressa sua RS justificando que o periodo ampliado de tempo na escola facilita a
convivéncia entre os atores sociais, ficando claro que a Escola de “Educa¢do (em tempo)
Integral” proporciona uma melhor convivéncia entre os seus participantes.

Por fim, verifica-se a existéncia de outras Representacdes Sociais entre os
participantes da investigagdo. Na EREM A, 10% dos estudantes apontam que o motivo da
escolha se deu pelo prestigio que a escola mantém perante a sociedade pernambucana e 3%
pela estrutura fisica da escola. Na EREM “B”, em 9% das ECH surge a ideia que fizeram a
escolha porque o modelo desperta o interesse e 5% dos depoimentos t€ém em sua ideia central
que a escolha se deu pelo inusitado, porque era algo diferente.

A andlise do discurso dos estudantes das duas escolas investigadas evidencia a ideia
central de que a escolha pela escola de “Educacdo (em tempo) Integral” estd associada a
qualidade de ensino ministrado por este modelo de escola publica da Rede Estadual de

Educacao de Pernambuco.
Consideracoes Finais

O estudo contribuiu para identificar os elementos da Representacdo Social entre os
estudantes do Ensino Médio sobre a proposta pedagdgica desenvolvida pelas Escolas de
Referéncia em Ensino Médio (EREM) da rede estadual de ensino do estado de Pernambuco.

Observou-se, por exemplo, que os elementos qualidade de ensino, convivéncia € o
despertar pelo interesse foram as expressoes-chave mais enfatizadas pelos respondentes.
Assim sendo, com base na forca ou amplitude de algumas ideias centrais presentes nas

Representagdes, como também algumas expressdes-chaves presentes nos DSCs, discorrem-se
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alguns fatores ou elementos de relevancias significativas referente a educacdo (em tempo)
integral.

Nesta perspectiva, Gadotti (2009) afirma que as escolas de tempo integral devem
integrar todas as agdes de politicas publicas para os jovens, inclusive de politicas sociais.
Contudo se observa nesse DSC elementos fundamentais de politicas publicas que visa a tirar
0s jovens que vivem em situacao de risco.

Assim como afirma Dutra (2014), que ¢ de responsabilidade do estado através das
diversas politicas publicas, oferecer a populacdo e aqui neste caso, para jovens servigos
basicos que refletem os direitos universais garantidos pela Constituicdo Federal. Desta, feita
este modelo de escola a partir da ampliagao do tempo busca desenvolver seus educandos em
sua integralidade, tendo como principio norteador a “Educagao Interdimensional”.

Portanto, as consideragdes finais, aqui apresentadas tratam-se apenas de consideracoes
provisorias, porque nao € justo externar convic¢des de que se chegou ao fim, ainda mais
quando se trata de RS, ¢ que a sensacdo ¢ de transitoriedade, aproximagdo, maior
esclarecimento e compreensdo do objeto de estudo, porém nunca de terminalidade ou

conclusdo.
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