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Resumo

Ensaio com objetivo suscitar perspectivas para justica ¢ democratizagdo da formagdo escolar no
Brasil. Tendo como base metodoldgica o corte qualitativo e o aporte de linhas investigativas
macrossociais das politicas educacionais, busca-se elucidar a situagdo socioecondmica mundial até
chegar ao tomo brasileiro. Neste passo, elucidam-se as reflexdes capitais contemporaneas nacionais
€ 0s seus impactos, através de corporagdes empresariais, pela sistematizacao de testagens externas
e padronizadas, tais como SAEB, ENEM e PISA, conduzindo uma Agenda nacional as escolas e
determinadas (im) poténcias formativas.
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APRESENTANDO A PROBLEMATICA.

O capital surge da criagdo dos homens quando deixaram de produzir o basico para
si e descobriram o lucro e a producdo de riqueza pelas trocas/dinheiro, avangando,
fortemente, na Industrializacdo e, paulatinamente, cindindo a sociedade em duas partes:
uma classe burguesa dominante e outra dominada de proletarios (MARX, 2003). Dai pra
frente o capitalismo se impds como o sistema metabolico para propagacdo da dominagao e
exploragdo sécio-capital (MESZAROS, 1997), tornando-se caracteristicas suas habilidades
como sobreviver, competir, ganhar dinheiro, ter flexibilidade de ajuste, etc. em substituicdo
aqueles valores para manuten¢ao do tecido social (quer sejam justiga, solidariedade, etc.).

No capitalismo, conforme Harvey (2013a) “[...] o dinheiro ¢ o significante do valor
do trabalho” (p.99), logo, “o préprio dinheiro como representagdo do poder na sociedade
capitalista, se torna objeto de luxuria, de ambicao e de desejo” (p.100). Tal adjacéncia vem
assumindo patamares, na passagem secular XX para XXI com a globalizagdo' ¢ os modos
neoliberalizadores da Qualidade Total, elevando, como jamais se vivenciou de devastagao,

consumo, destruicdo ambiental, além do esfarelamento da ideia de sociedade em vista da

! Nomenclatura sintese da universalizacdo produtiva, mercantil e financeira, de revolugdo tecnoldgica e
expansdo comunicativa, fendmeno até agora dominado pelo capital (KOHAN, 2013).
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crescente privatizagdo, uma vez que, “vocé ndo tem nenhum direito. Vocé ¢ responsavel
por voc€ mesmo, responsavel por seus proprios cuidados médicos, sua educacdo, sua
moradia, ¢ ndo pode esperar o Estado” (HARVEY, 2013b, s/p). Neste seio, a propria
“educacao ¢, ela mesma, uma mercadoria [...]” (SADER, 2005, p.1).

Meszaros (2008) postula: para saber o lugar da educagdo em uma nacao basta olhar
os principios econdomicos que lhe regem. Observando, entdo o Brasil, como um pais
grandes dimensdes que busca desenvolvimento despontando com uma aquecida que
permite a disputa no ranking dos mais ricos do globo, mas com o maior grau de
desigualdade continental, onde nunca houve melhoras societais (SADER, 2012). E ainda
os governos petistas (de Lula, Gestdo PT 2002-2006; Reelei¢ao 2006-2010 a Dilma,
Gestao PT 2011-2014; 2015 em agao) apontando melhorias, suas perspectivas ficam rasas,
pelo ndo rompimento neoliberal (ANTUNES, 2004). Assim, a aclaragio do tomo
brasileiro, amplamente submerso as exigéncias produtivas e econdmicas capitais do tipo
neoliberal vem conduzindo a contemplagdo de relagdes entre o cenario socioecondomico € a
educagdo escolar, pois, na medida em que as nagdes objetivam participar da concorréncia
econdmica global sdo buscadas moldacdes para a sociedade almejada, e a escolarizacdo, o
grande bem publico de formacdo humana, ganha “fun¢@o” basilar. Nas estratégias para
alinhavar o caminho formativo contemporaneo, em formas sem resisténcia e contrariedade,
ecoam testagens externas, em tipo larga escala, em nivel nacional e internacional que,
consolidadas por grandes empresas mercantis, estruturam uma Agenda Educativa (em
nivel de conteudos e conhecimentos) a ser aferida para balizar a “qualidade” do ensino.

Diante disso, percorre-se nesta reflexdo buscando os efeitos de tais sobre a escola publica.

O PERCURSO METODOLOGICO.

Investigativamente se adotou a perspectiva qualitativa, contrapostamente ao viés
quantitativo, “[...] caracterizada, essencialmente, pela obtencdo de dados a partir de um
pequeno numero de casos sobre um grande numero de varidveis” (STAKE, 1982, p.20),
isto €, horizonte onde se privilegiam a eleicdo de eventos/casos de interesse ao invés de
varidveis para estudo e ainda que se faca uma delimitacdo prévia de pontos de referéncia,
os focos sdo momentos, lugares e pessoas em constante movimento. Nao obstante, sao

focadas mediacdes “entre o campo da particularidade e sua relagdo com uma determinada
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universalidade” (FRIGOTTO, 2011, p. 236-7), entendendo a necessidade de uma
concepg¢do macrodindmica, especialmente em nag¢des em desenvolvimento, como o Brasil,
onde se objetiva a “transformacgdo da esséncia da realidade social” (TRIVINOS, 1995,
p.14),

Ball (2009), Mainardes (2013) e Bernstein (SANTOS, 2003) foram eleitos como
nortes investigativos por partirem da materialidade da formulagdo, implementagdo e
experimentacdo das politicas educacionais para vislumbrar efeitos em padrdes de justica
social. Para Bernstein (SANTOS, 2003), a escola como substrato social, “reflete imagens
que sdo a projecdo da hierarquia de valor, valores de classes” (p.25), e (re) produz uma
série de injustigas sociais, proprias da ldgica capital, manifestas em textos educacionais,
compondo mensagens, claras e ocultas, para controle social. Entdo, embora uma politica
seja uma agdo, essencialmente, “material”, coexistem dimensdes, para além do que se
efetiva no chdo-escolar, que interferem, diretamente, resultando em que as politicas ndo
tenham um processo linear e neutro da teoria a pratica pedagogica, e, ou do ideal prévio ao
que efetivamente se executa. Assim, Ball (2009), apresenta um ciclo tricontextual formado
por um contexto de influéncia, da producao do texto, afora da pratica da politica, onde,
“cada um apresenta arenas, lugares e grupos de interesse e envolvem disputas e embates
especificos”, mas no ambito politico-educacional ndo sdo vistos de forma alguma como

estanques ou lineares, e sim de modo interdependente (MAINARDES, 2013, p.97).

UM OLHAR SOBRE AS AVALIACOES EXTERNAS.

Entre as testagens de larga escala levadas a efeito no Brasil o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) aponta como uma das principais, ja que o teste serve de calculo
para o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (IDEB) e no presente momento tem
servido de Vestibular para acesso ao Ensino Superior. Em quatro de suas provas (INEP,
2015a), entre 2011 a 2014, encontrou-se uma sistematizacdo de 180 questdes, a
Matematica como o campo do conhecimento com maior niimero de assertivas, em face da
sua contemplacdo em uma area isolada, tendo 44 perguntas, seguida pelo Portugués (que
junto de sua divisdo Literatura ocupa 35 questdes enquanto outros componentes da area de
Linguagens, as Artes participam com uma média de trés assertivas e a Educacdo Fisica

com duas, além do Inglés/Espanhol com cinco questdes). Na completude das demais
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testagens que analisam a educa¢do em nivel nacional e internacional, vé-se um contorno
parecido ao do ENEM no que se refere a valorizacdo das disciplinas. Tanto o Sistema de
Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB) e o Programme for International Student
Assessment> (PISA) contemplam apenas os conhecimentos de Lingua Portuguesa,
Matematica, sendo que o PISA avalia ainda as Ciéncias. Mas, certamente, o que se coloca
como importante ¢ que estas provas externas de larga escala (SAEB; ENEM; PISA) sao
todas gerenciadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), 6rgdo vinculado ao MEC e servem, desde 2007, para aferir via IDEB
coeficientes sobre o ensino, promovendo, de fato, responsabilizagdo e meritocracia em
busca de melhores cifras; além do que, o arranjo da matriz do ENEM tem como base o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, procedimento que ¢ também tonica
constitutiva do SAEB e do PISA (MEC, 2011), enumeragdes, essas, fortemente,
entrelacadas ao anseio neoliberal (FREITAS, 2011).

Cumpre destacar, que ndo quer se negar de forma alguma a importincia do
destaque da Lingua Portuguesa e Matemadtica, uma vez que tais componentes desenvolvem
aprendizagens sumarias como ler, escrever, e fazer célculos. Pretende-se, sim, refletir
acerca da redugdo curricular, consequentemente, a uma formac¢do humana dosada,
especialmente, no EM vista pelo bindmio Matematica/Portugués e que se modifica em
determinados tempos historicos (como ora acontece com o Inglés). Depreendendo-se, por
certo, as articulagdes entre as suas “escolhas” e um subsistema maior, que se vale,
pontualmente, buscando continua afirmag¢do de seu poder via estratégias para regular
escolas, como as avalicdes externas fazem. Pois confluem para o condicionamento de
grades curriculo-escolares, no sentido de uma Agenda de Educagao.

A posicao de refuta da reducdo dos conhecimentos escolares, despretensiosamente,
a aprendizagens intituladas como “bésicas”, decorre da compreensdo que os ensinamentos,
componentes ¢ formas pedagodgicas colocadas em pratica conduzem a um “tipo” de
formacgao, a servico de determinagdes e interesses, que, em fato, pormenorizam o carater
formativo humano-cidaddo, expropriando o acesso, aos mais altos niveis de saber
cientifico e reflexivo, a grande faixa de pessoas, uma vez que no espago publico o lugar

central em que se escolarizam. E o aprofundamento teorico para essa investigagdo permitiu

2 O PISA ¢ uma avaliagdo internacional organizada pela OCDE e aplicada a cada trés anos a alunos de 15
anos de idade independente da série em que se encontram (INEP, 2015b).



(<% I CoNeDu

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

“descortinar” as agdes dominantes capitais interessadas na escola como meio de
preparagdo e submissao para manutengdao hegemonica capital. Uma das representagdes da
logica capital ¢ observada no PISA organizado pela Organizagao de Desenvolvimento
Econémico (OCDE), que o sistematiza segundo competéncias e habilidades promovendo
disputas meritocraticas e responsabilizatérias por melhores notas, etc. Brooke (2012) cita o
PISA como um dos maiores exemplos conduzido por organizagdes econdmicas
internacionais, uma vez que ele tem como pressuposto avaliar os paises de modo igual por
terem possibilidades idénticas de competir, e assim para alcancar niveis mais altos nesta
prova, os paises procuram modelos de curriculo e métodos administrativos para poder
competir entre si, em termos exclusivamente educacionais. Em face de que o ideério
contemporaneo neoliberal subentende que, “o mesmo modelo servia para todos, ja que
todos usavam o conceito de globalizado como fator explicativo para a ado¢do das reformas
e todas as reformas pareciam convergir para o mesmo objetivo de aumentar a
competitividade global” (BROOKE, 2012, p.330), no campo educativo os sinais passaram
a iluminar “uma espécie de comunidade cultural mundial que compartilha muitos valores,
incluindo a integragdo, o progresso e a justica social” (p.330).

Antunes (2009) elucida o advento do neoliberalismo como o “intenso processo de
reestruturacao da producdo e do trabalho” (p. 33), em reposta a crise de queda dos lucros
da forma capitalista liberal taylorista/fordista’. Paulatinamente, o cenario de confronto da
reestruturacao produtiva com o processo de globalizagdo econdmica consolida a uma
dinamica de exigéncias mercantis em busca de cada vez mais qualidade com menor custo,
o que unido ao novo paradigma tecnologico e apoiado essencialmente na microeletronica
cuja caracteristica principal ¢ a flexibilidade, resulta, enfim, na modificacdo da vida em
todo o globo (KUENZER, 2013). A experiéncia japonesa da Toyota para uma produgdo
“enxuta” diminuindo o nimero de funcionarios e pedindo um trabalhador de novo tipo,
polivalente, poliss€émico, “mais qualificado, participativo, multifuncional” (ANTUNES,

2009, p.50) e capacitado para operar em torno de cinco maquinas diferentes, ganhou o

3 Kurz (1999) relata a emergéncia do taylorismo/fordismo quando o engenheiro norte-americano Frederick
Taylor desenvolveu no comego do século XX a ‘ciéncia do trabalho’, empregada pela primeira vez em larga
escala nas fabricas de automéveis de Henry Ford em tal ponto que ndo parou de se refinar, inculcando-se
profundamente no corpo social ao longo daquele século. Assim, a partir de uma producdo em massa visando
a reducdo do tempo e o aumento do ritmo de trabalho, estruturou-se um trabalho centralizado, fragmentado e
parcelar por meio do uso de uma esteira que caracterizou a “mescla da producdo em série fordista com o
crondmetro taylorista” (ANTUNES, 2009, p.39).



N I conedu

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

mundo a partir da segunda metade do século XX e passou a servir como orientacdo aos
objetivos neoliberais. E Gentili (1996) define o ideal neoliberal no processo duplo
dindmico de constru¢do hegemonica que, encontrou uma saida dominante, através de uma
série de estratégias politicas, economicas e juridicas, para a crise capitalista no fim dos
anos 1970, conseguindo, dai, expressar um ambicioso projeto de reforma ideoldgica social
com o intuito de construgdo e difusdo de um novo senso comum para fornecer coeréncia,
sentido e uma pretensa legitimidade as propostas reformuladoras do bloco dominante.

Tais preceitos, vangloriosamente, alastram rastros, mais fortemente, nos paises em
busca de crescimento, aqueles subdesenvolvidos, mais pobres, excludentes e desiguais
como a América Latina, onde ndo por acaso ocorreu o primeiro experimento politico
neoliberal em nivel mundial, no periodo ditatorial chileno de Pinochet, em 1970
(GENTILI, 1996). Além do que, essa égide competitiva ¢ excitada em tal ponto até recair
sobre as escolas. Conforme Carnoy e Castro (2012) ilustram, houve uma “onda” neoliberal
na América Latina. Com excec¢do da Cuba socialista®, segundo estes autores, no minimo
sete paises latino-americanos levaram a cabo programas parecidos (caracterizados por:
descentralizacdo da gestdo, melhoramento da qualidade, referéncia a equidade, sistemas
mais eficientes, maior autonomia, incentivo a cobrangas e responsabilidades as escolas,
etc.). Sendo a maior similaridade, certamente, a instalacdo dos sistemas avaliativos
externos efetivados por 13 paises, entre 1990 e 1998, com salvacao do Chile que ja possuia
certificagdo de tal magnitude desde a década de 1980 e de Cuba com seu sistema proprio

desde 1970.

EXPRIMINDO EFEITOS...

Um desenho de produtos neoliberais educativos € feito por Ravitch (2011), a partir
da sua propria vivéncia, durante as décadas de 1990 a 2000, na presidéncia da cadeira de
pesquisa ¢ melhoria educacional dos Estados Unidos. Ela, que entrou no cargo para
presidir a criagdo de referéncias nacionais curriculares, viu que “a tarefa de identificar o
que os estudantes deveriam aprender — o coragdo das referéncias curriculares — fora

deixada para cada Estado” (p.35), com isso: poucos Estados criaram referenciais e aqueles

4 Modelo ainda em agiio a mais de meio século a partir da Revolugio, datada pelo dia 1° de janeiro de 1959,
quando Che Guevara e sua guerrilha entraram na capital cubana Havana e exauriram o governo ditatorial até
entdo governante do pais (SADER, 2009).
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que fizeram deixaram indicagdes muito vagas, os professores permaneceram usando
apostilas, os grandes empresarios persistiam com as reclamacdes que tinham de gastar
muito dinheiro para treinar docentes, a midia continuava declamando o desempenho
mediocre dos estudantes e as universidades a defender a necessidade de remodelacao dos
académicos. Enfim, tudo isso culminou para o fracasso do movimento por referéncias para
o ensino e por outro lado pela simpatia como opgdo governamental por termos como
responsabilizacdo, meritocracia, escolas autdbnomas e escolha escolar.

Ravitch (2011) conta que ‘“abortou o barco” em abril de 2009 ao identificar a
sabotagem sobre a educagdo publica estadunidense a partir da consolidagdo, em 2002, da
Lei “No Child Left Behind” (NCLB), o programa “coracao” do presidente de Bush, que
tornou regulares testes externos. Estes conquanto, passaram a produzir uma “montanha de
dados, ndo cidadaos educados” (p.47), pois, consolidou-se uma “adoracao” aos dados,
pelos quais as escolas se moviam ao invés de usarem-nos como fontes para (re) reflexdo. A
avaliagdo dos alunos cedera lugar de mensuracdo com fim em si mesma e as escolas
disputavam entre si escores melhores de modo que a meta por melhores padrdes
educacionais se transformou em um sistema responsabilitério mecanico e embecilizando
da educacdo. Atingir escores mais altos em avaliagdes ndo ¢ sinal de uma educagdo
melhor, e sim, pode levar, paradoxalmente, a uma educagao ainda pior, pois “ndo ha uma
chave-mestra, pena magica ou panaceia que va milagrosamente melhorar o desempenho
dos estudantes” (p. 256). Neste sentido, Ravitch (2011) alerta para as continuas
intransigéncias dos reformadores por atalhos e respostas rapidas tal como na busca de um
pote de ouro sem perceber que nao ha arco-iris no final.

As nossas escolas nao irdo melhorar se nds a entregarmos aos poderes magicos
do mercado. Os mercados tém perdedores e vencedores. A escola escolar pode
levar a melhores resultados ou a piores resultados. Deixar mil flores
desabrocharem ndo garante um jardim cheio de flores. Se o jardim for

desassistido e desregulamentado, ¢ provavel que ele acabe tomado de ervas
daninhas (p.253).

Sem duvida tal desenho conduz a pensar o caso do Brasil. Que no inicio do século
XXI elegeu Lula esperangando outros-novos caminhos progressistas apos 0s governos
neoliberais que desvelaram um todo de detrimento social. Porém, as gestdes petistas (do

duplo mandato Lula a sua postergacdo duplamente também por Dilma) ndo mostram
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rompimento, em fato, neoliberais (ANTUNES, 2004). Assim sendo, Freitas (2011a), alerta
sobre a pressdo das corporagdes empresariais ao governo Dilma para uma “revolucdao na
educagdo”, uma vez que o pais procura crescimento para se tornar mais competitivo, o que
requer, [...] a melhoria da qualidade da educagdo, o aumento da produtividade do setor
informal e das micro e pequenas empresas e o incentivo a meritocracia, de forma a
valorizar a acumulacdo de capital humano e o desempenho no trabalho (p.7). A disputa
mercantil brasileira, tendo como um dos objetos a formacao de um exército de reserva de
mao-de-obra barata, o mercado direciona imposi¢des severas de uma Agenda pedagogica
para instrumentalizar as escolas das suas projecdes. Exemplificando-se como corporagdes
de tal calibre, conforme Freitas (2012), os movimentos “Todos pela educag¢ao” e “Parceiros
da educagdo®”, os quais adentram nas escolas, mediando ag¢des didaticas, especialmente,
referentes a padrdes intra e internacionais, concretizados via avaliagdes, tais que PISA,
ENEM, Prova Brasil. Ou seja,
A educagdo brasileira sofre e sofrerd nos proximos anos o assédio dos
reformadores empresariais. Para eles, a educagdo ¢ um subsistema do aparato
produtivo e nisso se resume. Para os educadores profissionais, porém, formar
para o trabalho € apenas parte das tarefas educacionais. E ai estd uma divergéncia
central. Para os reformadores empresariais, os objetivos da educacdo se resumem
em uma “matriz de referéncia” para se elaborar um teste que mede habilidades
ou competéncias basicas. Um pais que ndo sabe o que pretende com sua

juventude e que tudo que pode oferecer a ela como projeto de vida é passar no
ENEM, nao pode ir muito longe. (FREITAS 2011b, p.6).

Segundo Freitas (2011a), o IDEB ¢ um frutifero exemplo neoliberal,
instrumentalizando responsabiliza¢do individual de professores, alunos e familias, pelas
vitérias e ou derrotas, a partir de um sistema de mérito, por meio do qual,
frequencialmente, propagandas sdo difundidas na televisdo para explorar os rankings
numéricos ¢ faixas sdo colocadas nas escolas e cidades mais bem colocadas, sendo
vangloriadas na comunidade escolar. Para o mercado neoliberal os resultados do IDEB
dependem de esfor¢o pessoal, sendo concebidas como “naturais™ as desigualdades obtidas,

ndo ha sequer suposicao de qualquer interferéncia na obtengdo dos resultados, até mesmo

3> Todos pela educagio ¢ um movimento que se encontra dentro do Ministério da Educagio e presta assessoria
e suporte, sendo encabegado pela Rede Globo dele participam os bancos Itat, Bradesco, Santander além do
grupo siderurgico Gerdau, etc. A rede Parceiros da educagdo é atualmente uma corporacdo empresarial de
bancos, como o Itad, passando pelo grupo Pao de Acticar e chegando ao shopping Iguatemi e que em 2005
aliancou-se com a prefeitura de Sado Paulo. Para maiores informagdes visite os sitios oficiais:
http://www.parceirosdaeducacao.org.br/; http://www.todospelaeducacao.org.br.



http://www.parceirosdaeducacao.org.br/
http://www.todospelaeducacao.org.br/

(<% I CoNeDu

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

porque se isto fosse aceito teriam de serem admitidas disparidades sociais que a propria
logica mercantil produz e que adentram as escolas, uma vez que “nossa sociedade produz
tamanha desigualdade social que as institui¢des que nela funcionam, se nenhuma agdo
contraria for adotada, acabam por traduzir tais desigualdades como principio e meio de seu
funcionamento” (FREITAS, 2007, p.969).

Considerar apenas a variavel das notas para nivelar a Educagdo Bésica brasileira
como o IDEB faz ¢ impetuoso. Prova Brasil, SAEB e IDEB devem ser instrumentos de
monitoramento de tendéncias e ndo instrumentos de pressdo, essas avaliagdes precisam ser
articuladas com a avaliagdo institucional e a sala de aula, ou seja, “trés niveis de avaliagdo
(sistema, escola e sala de aula) devem estar trabalhando articuladamente” (FREITAS,
2007, p.979) e “os governos nao podem “posar” de grandes avaliadores, sem olhar para
seus pés de barro, para suas politicas, como se nao tivessem nada a ver com a realidade
educacional do pais de ontem e de hoje” (p.975). Até porque a estratégia mercantil enfoca
a responsabilizacdo apenas um dos polos: a escola, ¢ o faz com a intengdo de
desresponsabilizar o Estado de suas politicas, “para a escola, todo o rigor; para o Estado, a
relativizagdo do que ¢ possivel fazer” (p. 975).

Frigotto (2012) acena para o quase um século que vem se protelando o
cumprimento de educagdo com qualidade para o povo brasileiro, de modo que a grande
massa populacional, com horizonte apenas na escola publica, € escolarizada a partir de um
efémero processo, ndo tendo possibilidades de ser para além de trabalhadores servis ao
bem viver de outrem. Pergunta: ora, pois, o que falta? Vontade politica® em nivel que se
proponha a supera¢do do cenario “gigante com pés de barro” (FRIGOTTO, 2013, s/p).
Certamente, suplantar o castelo de areia negador, efetivamente, da cidadania politica,
econdmica, social e cultural a geragdes presentes e futuras imprime (re) colocar as “luzes”
sobre os bens publicos, entre eles, a educacdo, principalmente, porque se observam sinais
mercadoldgicos que brotam e se enraizam no chao-escolar deteriorando a qualidade

publico-institucional, sobretudo, em vista do norte brasileiro amplamente submerso no

6 Advoga-se aqui em conformidade ao conceito de Dallari (1992), ou seja, politica advinda da vida em
comum na cidade do grego polis e haja vista que as pessoas precisam de objetivos e decisdes para sumarizar
regras de convivéncia, “politica ¢ a conjugagdo das agdes de individuos e grupos humanos, dirigidos a um
fim comum” (p.10). Sendo que, foi no século XVIII quando se firmou o ideal politico da Democracia
emergiu a figura de um representante do povo, uma vez que ndo era possivel reunir toda a populagdo para
tomar decisdes, e neste tempo Rousseau ja alertava para as escolhas dos representantes ndo a servico dos
ensejos de quem deveriam representar, mas segundo interesses particulares (DALLARI, 1992).
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neoliberalismo, que como bem define Nosella (2009), ndo encaminha um servigo social, e
sim ao capital. Assim, hd que se considerar o entrelacamento de politicas educativas a
formas capitais que sujeitam a adaptacdo do homem, presentemente, na
contemporaneidade, pelas vias globo-flexiveis que como Freitas (2012) ilustra repercutem
em: 1) estreitamento curricular; 2) competi¢do entre profissionais; 3) pressdo sobre o
desempenho dos alunos e preparacdo para os testes; 4) fraudes; 5) aumento da segregagao
socioecondmica no territério; 6) aumento da segregagdo socioecondmica dentro da escola;
7) precarizagdo da formagao do professor; 8) destruicdo moral do professor e do aluno; 9)
aniquilamento do sistema publico de ensino e; 10) por fim, ameaca a propria nogao liberal
de Democracia. De modo que, pensar o tocante da democratizacao formativa estudantil, a
servidao escolar (des) valorando o ensino de determinados conteudos desapropria o acesso
a uma série de saberes, compelindo sonhos e, impossibilitando o ingresso a diferentes
espacos da vida socialmente (sendo exemplos: a busca por um trabalho melhor; a
aprovagdo em um concurso publico e a possibilidade de uma carreira estavel; o acesso ao
ensino superior, principalmente na esfera publica, etc.).

Ou seja, como mostra Kuenzer (2015), j& que no seio contemporaneo capitalista as
palavras de ordem sdo qualidade e competitividade. Disso, sobressalta “o individualismo
possessivo, irmdo da propriedade privada, valores fundamentais do capitalismo. Este
individualismo possessivo se revela [...] para obter ganhos pessoais” (KUENZER, 2015,
p.11), fluindo, para que, “insistentemente. Realizar-se, entdo, o pleno dominio da logica
capitalista a partir da qual construir-se-4 uma sociedade cada vez mais violenta, miseravel,
destruidora e desumana” (p.11). Nesse sentido, cumpre, em conclusdo, advertir para o que
acena Kosic (1995), tendo-se pela transformagdo em produto mercantil uma “coisificacao”
da educagdo, que gera, processualmente, alienagdo e exclusao do homem como sujeito
social. Logo, pensar uma escola publica com reais poténcias humanas, pressupde um
amplo processo de descolonizacdo do homem societariamente da ldgica desumanizadora

do capitalismo, tencionando para a fruicao de outra forma escolar.
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