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Este trabalho versa sobre a multidimensionalidade da didatica, discutindo o viés historico e tedrico no
processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, recorremos na interpretagdo dos meandros politicos e
sociais que possibilitaram a constitui¢do da didatica como a conhecemos hoje, incorporando, nesse
percurso, a sua relagdo com a transformagdo das realidades escolares. Esse painel estd comumente
ligado as formas inter e multiculturais de constituicdo dos discentes e professores, e, sobretudo, na
incorporagdo de novas formas de apresentar o conteido curricular. Nesse interim, € papel da didatica
tratar acerca dos contetidos escolares, realizar uma leitura da sala de aula ¢ dos componentes dela, ¢
aplicar, de acordo com elas, diferentes métodos de avaliacdo, mediando discursos e debates no seio do
corpo escolar. Essas atitudes sdo, portanto, reflexos da abordagem critica-democratica que precisa
permear a instituigdo escolar.
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Introducio

Multiplas questdes permeiam o ambiente escolar, como as relacionadas a género,
drogas, sexualidade, politica, sociabilidades, entre outros. Compreendendo essa dinamica, as
acoes pedagdgicas, nesse sentido, precisam estar confiadas em uma linha de pensamento que
privilegiem as experiéncias dos discentes e as suas contribui¢cdes para uma reflexdo acerca de
determinada temadtica.

Logo, pensando as contribui¢des de Freire (2011) e Morin (2014), deixamos de
inculcar no sistema educacional uma concepcao de conhecimento bancario, € incentivamos a
constituicdo de uma cabeca bem-feita que dialogue com os saberes do mundo e da cultura.
Essa concepg¢do esta intimamente ligada as necessidades dos alunos que estdo adentrando no

ensino publico brasileiro, em especial nos anos seguintes a redemocratizagao da Republica.
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Em consonancia a essa ideia, 0os processos sociais existentes no espaco da escola
devem, em uma concep¢do da didatica para desenhar uma interacdo professor-aluno na
admissao de um conhecimento, ser levados para a sala de aula. Nessa perspectiva, entende-se
a didatica como uma das disciplinas da Pedagogia a qual estuda o processo de ensino através
de seus componentes — os contetidos escolares, o ensino e a aprendizagem — para, com um
embasamento numa teoria da educagdo, formular diretrizes orientadoras da atividade
profissional dos professores (LIBANEO, 1990).

Contudo, entendendo que a interagdo entre professor-aluno € percebida a partir dos
efeitos disciplinadores que ela gera, onde os professores utilizam diferentes estratégias para
exercer o seu poder (GOMES, 2011), é necessario, para que ndo categorizemos o aluno em
um ser ouvinte (FREIRE, 2005), aderir a uma série de ferramentas de ensino e recursos
didaticos, sejam aulas expositivas, semindrios, leitura e analise de textos; o uso do cinema, do
teatro, da fotografia (Secretaria de Educacao Bésica, 2006), para orientar o aluno no que diz
respeito a andlise critica dos conceitos apresentados em sala de aula. Mais do que isso, ¢
importante incorporar na pratica educativa diferentes dimensdes de abordagens, por parte dos
professores, em sala de aula, principalmente para ajustar os saberes e desenhar um campo de
discussdo orientada na livre expressdo, mas pensando ao mesmo tempo no respeito aos
saberes do outro.

Nessa medida, entendemos a condicdo juvenil e as mutagdes nos processos de
socializagdo como justificativas para as configuragdes hoje refletidas nas instituicoes de
ensino publicas do pais (DAYRELL, 2007). Os diferentes modos de ser jovem implicam em
novas formas de a sociedade produzir os individuos, onde, por sua vez, a condi¢do juvenil
esta imbricada pela inser¢do nos multiplos espacos de socializagdo. O reflexo dessas
transformagdes, colocando em analise a historia da didatica, trouxe a disciplina novas
configuracdes de aplicabilidade.

Dessa forma, este trabalho analisa o tracado historico e tedrico da Didatica. Para isso,
chega-se a uma interpretacao salutar da constituicao da disciplina e de como ela, atualmente,
pode pensar a multifacetada composi¢do da sala de aula. Juntamente a isso, a

multidimensionalidade da didatica define-se como uma forma de se trabalhar os vérios tipos
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de representagdes existentes na sala de aula, incorporando medidas cabiveis para realizar a
interacdo entre professor-aluno, a avaliagdo e o aproveitamento dos contetidos curriculares.
Este ultimo ponto ¢, destacadamente, fruto da comparagdo entre experiéncias de formagao de
professores da disciplina da didatica e de como ¢ importante exercer uma posicdo de

mediagdo e ajustamento em sala de aula.

Metodologia

A metodologia deste trabalho realiza uma investigacdo historica da didatica,
destacando os movimentos politicos, sociais e culturais existentes no contexto brasileiro. Por
outra analise, a multidimensionalidade da didatica é vista sob a realizacdo de estudos ¢
experiéncias que envolvem a inter ¢ multiculturalidade da formacao docente, desenvolvendo

um debate tedrico-pratico a respeito da tematica.

Historico da didatica

A nogao de didatica, como hoje se conhece nos cursos de licenciatura, ¢ resultado —
um produto — de um percurso por onde ela sofreu transformagdes epistemoldgicas, filosoficas
e sistematicas. Como apontou Veiga (1993, p. 27), “a metodologia de ensino (Didatica) ¢
entendida como um conjunto de regras e normas prescritivas visando a orientagdo do ensino
do aluno”, e, no contexto atual, ndo apenas as regras sofreram mudangas, como também o
aluno, aquele personagem que ¢ o principal ponto de partida para pensar determinada
metodologia de ensino.

Para compreender a importancia do viés multidimensional da didatica, portanto,
carece na discussdo desse enredo constitutivo, tracar os meandros da propria disciplina. Esse
procedimento pode ser util para saber que a didatica, atualmente, ¢ resultado de
transformagdes no contexto politico-social do pais, refletindo nas mais importantes
instituicdes de ensino superiores e delimitando um recorte pedagdgico que se adeque,
historicamente, ao aluno de cada época do século XX.

Visto isso, as mudangas sofridas pela didatica na historia do ensino no Brasil vao dos

primeiros educadores — os jesuitas — e a pregacao de um saber por um “plano de instru¢do”, o
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Ratio Studiorum, passando por uma Pedagogia Tradicional, onde a aten¢do ¢ centrada no
professor, detentor do saber, “que transmite a todos os alunos a verdade universal e
enciclopédica” (VEIGA, 1993, p. 28). A partir de 1934 ocorre a aplicacdo do curso de
didatica nas universidades e nos cursos de licenciatura, com o nome Metodologia do Ensino
Secundério, devendo a inauguracdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de Sao Paulo sua primeira intervengao.

Em seguida, com o aparecimento da disciplina nas institui¢des de ensino superior, a
forma de ensinar ganhava novas abordagens, a exemplo do escolanovismo que, em poucas
palavras, reclamava os principios democraticos, mas a0 mesmo tempo fazia insurgir a classe
dominante, que era detentora da educacdo de melhor qualidade e, consequentemente,
colocando as classes subalternas em atividades primdarias da sociedade. Portanto, a
metodologia de ensino, concebida por uma O&tica historica, perpassou uma série de
configuragdes sociais e politicas no Brasil, e, sobretudo, econdmicas — como o advento da
Pedagogia Nova, concebendo uma tendéncia tecnicista da educacgao.

Segundo Veiga (1993), essa mesma tendéncia de uma Pedagogia Tecnicista vai:

Procurar desenvolver uma alternativa ndo psicologica, situando-se no ambito da
tecnologia educacional, tendo como preocupagdo bésica a eficacia e a eficiéncia do
processo de ensino. Essa Didatica tem como pano de fundo uma perspectiva

realmente ingénua de neutralidade cientifica. (p. 35).

Assim, a neutralidade cientifica provoca no processo de ensino-aprendizagem a
ruptura comentada em Freire (2011), Figueiredo (1967) e Kenski (2002), a da perspectiva da
disciplina ter em sala de aula a teoria e a pratica como remanescentes uma da outra.

Este conceito foi igualmente trabalhado por Candau e Leite (2007) com suas alunas,
0s quais procuraram construir e desenvolver um curso de Didatica na perspectiva
multi/intercultural, com a abordagem metodologica voltada para a pesquisa-agdo, fomentando
oficinas que trabalhassem praticas cotidianas da escola com os textos analisados

semanalmente.
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Valemos que uma das mais importantes mudangas na estrutura da disciplina da
didatica ocorreu na I Conferéncia Brasileira de Educagdo, a qual procurou discutir com os
participantes a ideia critica de educacao. Esclarecemos que a Pedagogia Critica tem como
fundamento, diferente da escolanovista ou da tecnicista, por exemplo, “trabalhar no sentido de
ir além dos métodos e técnicas, procurando associar escola-sociedade, teoria-pratica,
conteudo-forma, técnico-politico, ensino-pesquisa, professor-aluno” (VEIGA, 1993, p. 39), e
no sistema de organizacdo e gestdo da escola que da abertura para a aplicacdo dessa
Pedagogia, a concepgdo democratico-participativa (LIBANEO, 2012).

J& a partir da década de 80, deu-se inicio pontuais reivindica¢des de professores pela
reconquista do direito de participarem na constituicdo da politica educacional. Por essa logica,
novamente, percebemos o quanto estdo imbricados os acontecimentos socio-politicos do pais
—o periodo colonial, a ditadura de Vargas, a ditadura militar, a redemocratiza¢do e a
inclina¢do econdmica negativa na década seguinte — com o desenvolvimento da educagdo e da

disciplina de didatica, e os movimentos culturais e intelectuais de professores e alunos.

Multidimensionalidade da didatica

O que temos em vista aqui ¢ a formagdo do professor ¢ como a
multidimensionalidade da didatica ¢ fruto dos desafios enfrentados durante os periodos
recontados do século XX, podendo ser entendida como uma ferramenta de incorporagao do
aluno no didlogo existente em sala de aula e o melhor aproveitamento dele nas atividades
avaliativas.

Nesse sentido, a multidimensionalidade da disciplina compreende as multicategorias
que a disciplina trabalha, nos campos humano — os relacionamentos € a comunicagdo entre
professores e alunos, professores e professores, alunos e alunos, e a dire¢ao da instituicdo com
ambos —; politico-social — posicionamento dos acontecimentos vigentes na atualidade,
precisando o professor contextualizar com esta dimensdo e como ela influencia no
delineamento do curso —; e técnico — sistematizacdo e reflexdo dos processos avaliativos,

conteudistas, de planejamento.



(<% I CoNeDu

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

Como resgatado anteriormente, os alunos mudaram; eles ja ndo sdo os mesmos da
década de 30, 40 ou 50, pois as configuragdes sociais € simbolicas fizeram com que suas
representacdes se tornassem parte da situacdo social do momento em que vivem. Dessa
maneira, as regras da metodologia de ensino também ndo poderdo ser as mesmas desse
momento historico, porque ¢ preciso que exista o acompanhamento da metodologia do
professor com os saberes culturais dos alunos. E entdo que entra nesse dilema educacional a
multidimensionalidade da didatica, pois ela vai considerar todas as posi¢des objetivas e
subjetivas estabelecidas na sala de aula, elaborando o seu posicionamento de aplicabilidade.

Se o cenario (GOFFMAN, 1985, p. 29), na maioria dos casos ¢ 0 mesmo, no caso a
sala de aula com a mobilia de sempre — cadeiras, mesas, armarios, alunos sentados, professor
na frente, armarios ao redor, quadro —, os sujeitos sdo outros — os professores € os alunos —,
com suas “aparéncias”, “maneiras”’, “fachadas” e “representagdes” inerentes ao ambito
escolar.

Assim, para entender melhor a multidimensionalidade da Didatica, vamos apresentar
algumas nog¢des praticas do ambito escolar fazendo relacdo com a estrutura do referido curso

trabalhado neste ensaio.

Didatica: dimensdes humanas, politico-sociais e técnicas

A dimensao humana ¢ um dos maiores enfrentamentos do fazer docente, pois ¢ aqui
onde sdo categorizados comportamentos. O “professor que ¢ amigo”, “que deixa a galera
conversar”, que tem paciéncia para explicar; o “professor que tem firmeza” ou que ¢ maledvel
(GOMES, 2011); e em outro campo, o “aluno desrespeitador”, “sem limites” ou
“desinteressado” (AQUINO, 1998) sao alguns dos exemplos de atores sociais existentes em
sala de aula.

Os sujeitos professores e alunos estdo predispostos a serem multifacetados, gerando
preconceitos que podem desestimular ou inibir a comunicacio eficaz para a aprendizagem;
por isso, a dimensdo humana ¢ colocada em posto de primeiro numero no curso da didatica.

Na dimensao politico-social, introduzimos o que Taddei (2000) fala sobre a

formagao de professores, que necessariamente precisam:
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Conter o treinamento necessario para o desenvolvimento do habito da
desconstrucao, e entdo o professor serd capaz de substituir as inibi¢des impostas pela
visdo realista pela liberdade de criacdo literaria dentro da pratica educacional
dialogica. Para além deste ponto, existe uma concordancia entre autores pos-
estruturalistas e reflexivos quanto ao papel do professor: este atua como ativista
politico; a escola ndo ¢é politicamente neutra, ¢ de forma geral opera de forma a
reproduzir discursos, valores e privilégios. A critica pds-estruturalista reintroduz o
dialogico, relativiza as estruturas, e desta forma a escola ndo pode manter a posi¢ao

de que determinada ordem social ¢ “natural” (TADDEI, 2000, p. 159).

Essa dimensao se encontra muito fortemente vinculada a formacao cultural do aluno
do curso de didatica, como encontraram Candau e Leite (2007). As autoras apresentaram que
os perfis de suas alunas ndo concorriam a uma Unica prancheta. Além disso, perceberam que a
perspectiva da multiculturalidade no ensino da didatica, configurou na maneira com que a
aplicagdo era manejada em sala de aula.

O procedimento do curso de didatica seguiu na divisdo de eixos para a elaboracao
das oficinas-aulas, onde conceitos como desconstruir — o preconceito ¢ a discriminacao; o
carater monocultural e etnocéntrico —, articular — igualdade e diferenca —, resgatar — os
processos de constituicdo das identidades culturais — e promover — interagdo, reconstituir a
dindmica educacional, o empoderamento — eram continuamente ornamentados nos encontros,
como apresentam Candau e Leite (2007).

“Planejamento, metodologia, avaliacdo, disciplina, curriculo e relagdo professor-
aluno continuariam como conteudos relevantes, porém, nao exclusivos, tampouco nos seus
formatos tradicionais. Colocava-se [..] o desafio de repensd-los na perspectiva
multi/intercultural” (CANDAU, LEITE, 2007, p. 737). Essa pratica requer sempre um
exercicio continuo do professor de negociar com o “oficio de aluno” (CANDAU, LEITE,
2007, p. 757 apud PERRENOUD, 1997) e situar o debate na vivéncia do (s) mesmo (s),
tentando superar as dicotomias das multiplas narrativas, da alteridade e do estranhamento, da

igualdade e da diferenga, da desconstrucao e da resisténcia, como assinalam as autoras.
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O trabalho realizado com a perspectiva multi/intercultural é o direcionamento
utilizado na didatica nas duas dimensdes anteriores. Para exemplificar, os estudos de Candau
e Koff (2006) mostraram que a tendéncia ao multiculturalismo ¢ regulamentada em quase
todos os procedimentos educacionais, no entanto, o interculturalismo ¢ ainda uma pratica
pouco usual, pois exige dos participantes um intenso investimento. Enquanto que a
perspectiva multicultural ndo seja implantada oficialmente nos termos institucionais, a sua
programacao nao chegara as praticas educacionais.

A dimensao da técnica, tendo em vista os outros dois procedimentos, sera trabalhada
levantando a percep¢do da sala de aula, e o desenvolvimento das suas atividades. A sua
aplicagdo ¢ resultante do perfil da sala e dos movimentos apresentados por ela. Candau e Leite
(2007) mostraram os resultados alcangados, mas também apresentaram os desafios de aplicar

uma Didatica que mantivesse no seu bojo a perspectiva multi/intercultural:

O tempo, de fato, apresentou-se como fator complicador na realizagdo de nossos
planos e intengdes: precisariamos de mais tempo para poder abordar tematicas
relevantes que ndo puderam ser incluidas no nosso programa, para aprofundar um
pouco mais as que foram tocadas, para criar mais espago de participagdo e

aprendizagem para todas as alunas. (p. 746).

Esta dimensdo tem como pardmetros a avaliagdo dos componentes escolares. Para
i1sso, como ja dito anteriormente, € necessario realizar uma ruptura com os preconceitos e, sO
assim, fomentar a interacdo social entre os sujeitos que compdem o espaco da sala de aula. A
dimensdo técnica, para isso, incorpora os movimentos subjetivos dos envolvidos no processo
de ensino-aprendizagem e, também, os politico-sociais, ornamentando uma discussao salutar
dos conteudos curriculares e realizando uma avaliagdo que compreenda os diversos tipos e

niveis de aprendizagens.

Conclusao
No tocante ao exposto, a didatica em sua multidimensionalidade ocupa um espaco de

constante experimentacdo e estudo. No entanto, ¢ essa nocdo de uma disciplina gentil, que
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reconhece o outro como ele €, buscando em suas referéncias o gancho para o estimulo do
didlogo que produz o conhecimento, que a categoriza como uma forma de conhecimento que
estd sempre em processo continuo de aperfeicoamento e mutagao.

Os processos de avaliagdo, sistematizagdo de contetdos, interagdo interpessoal
aluno-professor e ensinamentos dos dispositivos politico-sociais precisam ocupar os cadernos
dos alunos dos cursos de didatica, no mesmo compasso em que a teoria e a pratica estejam
presentes nos discursos dos componentes da sala de aula, regidos por uma oOtica
multi/intercultural, ndo criando guetos de conhecimento, mas fomentando espagos de livre

circulagdo de ideias entre os discentes.
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