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Resumo

As diretrizes curriculares para o ensino de historia na educagdo basica buscam refletir sobre os
aspectos politicos, sociais, economicos e culturais, mantendo uma rela¢ao entre o ato de ensinar
e o de produzir o conhecimento histérico. Analisando a disciplina de historia da década de 70
até os dias atuais percebem-se as mudangas ocorridas no curriculo, passando de uma abordagem
tradicional, com aulas expositivas e a memorizagdo como mecanismo de aprendizagem e
verdade absoluta; perpassando pelo ensino tecnicista voltado para a preparacdo de mao de obra
qualificada para o mercado de trabalho; chegando a atualidade com uma dimensdo ampla, de
ensino integrado com as demais disciplinas das ciéncias humanas, destacando os aspectos da
vida social e do papel do cidadao nas transformagdes do contexto da histdria. Assim, o referido
artigo analisa a contribuig¢do do ensino de historia na reflexdo dos valores de hoje, das
transformacdes historicas e da formacao de identidade com as antigas geragdes de modo que
atenda a demanda atual.
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Introducao

Este artigo ¢ reflexo de uma revisao de literatura, a partir das leituras realizadas
no contexto da disciplina Ensino de Ciéncias Sociais na Educag¢do Bésica ministrada no
Curso de Mestrado em Ensino, do Programa de Pos-Graduagdo em Ensino da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — Campus Pau dos Ferros —
PPGE/UERN.

Esta pesquisa visa refletir sobre o ensino da disciplina de Historia no ensino
médio, destacando sua historicidade ao longo dos tempos, contetidos, metodologia e
avaliagdo na perspectiva de uma aprendizagem significativa. E o que observa a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei 9.394/96) quando garante ao educando o
pleno desenvolvimento, com a preparagdo basica para o trabalho e o efetivo exercicio da
cidadania.

Inicialmente ¢ apresentado um breve panorama sobre a disciplina de histoéria ao
longo dos tempos, enfatizando o surgimento de novas perspectivas a partir das
mudangas politicas, sociais e culturais. Logo depois, sdo abordados os conteudos de
histéria para o ensino médio, dando relevancia a metodologia e a avaliagdo para uma
aprendizagem significativa, que desenvolvera competéncias e habilidades necessarias ao
final do ensino médio, tomando como base os pardmetros curriculares nacionais em

ciéncias humanas e suas tecnologias.

Metodologia

Trabalho baseado numa pesquisa exploratéria, através de uma revisdo de
literatura no Mestrado em Ensino do Programa de Pos-graduacao em Ensino da UERN
— Campus Pau dos Ferros, fruto das discussdes na disciplina “Ensino de Ciéncias
Sociais na Educa¢dao Basica”. Como referencial tedrico, foram analisados os
documentos norteadores do Ministério da Educacdo que regem o Ensino da disciplina

de Historia com contribuigdes de CARVALHO (1997) e LUCKESI (2002).
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Resultados e discussao

Na década de 1970, o ensino tradicional era preponderante na disciplina de
histéria, com abordagem de fatos historicos, seus periodos e personagens apresentados
de forma expositiva pelo professor que induzia os alunos a memorizarem datas, nomes e
acontecimentos sem contestacao ou reflexdo sobre os fatos ora apresentados.

Em 1837 com a criagdo do Colégio D. Pedro II a disciplina de histéria passou a
ser obrigatoria e reconhecida como disciplina académica no mesmo ano com a criagao
do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB), através do qual seus
componentes elaboraram os programas escolares, os manuais didaticos e o curriculo.

Em 1901, o curriculo do Colégio D. Pedro II foi alterado e foi proposto que a
histéria do Brasil fizesse parte da cadeira de Historia Universal, na qual o contetudo e o
espaco ficou restrito € como era um assunto extenso, pouco era tratado pelos professores
de historia.

Com a criag@o da Lei Organica do Ensino Secundario de 1942 no governo de
Getulio Vargas, o contetido de histéria do Brasil retornou aos curriculos escolares,
restrito a elite que conseguia atingir esse nivel de ensino, com o objetivo de reforgar o
carater linear e moral dos conteudos da disciplina.

A partir de 1964, época da ditadura militar, o ensino de histdria continuou sendo
narrado de forma linear, orientado no estudo de fontes oficiais, com destaque para os
sujeitos, exemplos a serem seguidos, jamais contestados pelas novas geragdes. Nao
existia espaco para a reflex@o critica, o objetivo era formar cidaddos que seguissem a
organizagdo da Pétria.

Em 1971, através da Lei n° 5.692, que fixava as diretrizes e bases da educagao
nacional, revogada mais tarde pela Lei n® 9.394/96, organizou-se o chamado primeiro
grau em oito anos e o segundo grau como profissionalizante, em que o ensino visava a

formacao tecnicista, em busca de atender a demanda por mdo de obra qualificada no
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mercado de trabalho. Nesse momento, as disciplinas de ciéncias humanas perderam
espago no curriculo, pois passaram a configurar o que definia o regime militar.

Apo6s a absorcao dessas medidas, o Estado queria ter um maior controle sobre os
discentes, tirando a oportunidade de problematizar reflexdes intelectuais, com uma
pratica docente centrada apenas na transmissao de contetdos, de forma fragmentada nos
livros e manuais da época. O aluno tinha de conhecer seus deveres com a Patria e ver a
disciplina de historia de forma harmonica, através de seus herois que iriam conquistar o
progresso da nagao.

No inicio dos anos 90 aumentaram os debates sobre as reformas na educacao,
momento que desencadeou novas propostas para o ensino da disciplina. A partir disso,
surgiram materiais didaticos e propostas curriculares diferenciadas; a auséncia de uma
formacao continuada nesse novo contexto causou a limita¢ao dos docentes em adotarem
a nova proposta de ensino em historia.

Entre 1997 e 1999, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental e Médio organizaram o curriculo por areas do conhecimento e a disciplina
de histéria estava dentro das ciéncias humanas e suas tecnologias. Nessa nova
concep¢do da disciplina, ndo existe verdade acabada, o trabalho na disciplina ¢
dialégico e considera qualquer hipétese igualmente valida.

Em 2011, através do parecer CNE/CEB n°® 5/2011 foram aprovadas as Novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, as quais através da resolugao n°
2, de 30 de janeiro de 2012, definem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio que devem ser adotadas em todas as formas e modalidades deste nivel de ensino.

Ao longo da historia, ao se discutir o curriculo do ensino médio abre-se a
possibilidade para questionar acerca dos conhecimentos especificos, os quais se
apresentam de forma fragmentada, imutavel e incomunicavel entre si. Nesse contexto,
exclui-se a possibilidade de integracdo entre determinadas ciéncias. Para tanto, tem
surgido propostas de organizar o curriculo como citado nos Parametros Curriculares

Nacionais para o Ensino Médio (2012):
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[...] E uma rica variedade de denomina¢des. Mencionam-se
algumas dessas metodologias e estratégias, apenas a titulo de
exemplo, sendo propostas que tratam da aprendizagem baseada
em problemas; centros de interesses, nucleos ou complexos
tematicos; elaboracdo de projetos, investigacdo do meio, aulas
de campo, construgdo de protdtipos, visitas técnicas, atividades
artistico-culturais e desportivas, entre outras. (PCN para o
Ensino Médio 2012, p.183)

Nesse sentido, hd possibilidade de uma aprendizagem interdisciplinar, com
articulacdo entre os conhecimentos, tratando de aspectos globais que venham romper
com a desarticulacdo que historicamente tem organizado o curriculo do Ensino Médio.
Entretanto, essa aplicacdo encontra dificuldades, vez que cada componente curricular
tem seu objeto proprio de estudo e seu método especifico de abordagem.

Nessa nova abordagem, o ensino de historia ¢ inspirado na reflexdo do
funcionamento da sociedade, considerando os aspectos econdmicos, sociais e culturais
presentes no coletivo. Dai, a importancia da aproximac¢ao da Histéria e da Antropologia
que abrange o conceito de cultura considerando ndo apenas as manifestagdes artisticas,
mas as diferentes formas de comunicagao criadas ao longo dos séculos.

Para a transmissao dos contetidos de histéria ¢ primordial o desenvolvimento do
processo de leitura, para analisar e interpretar os acontecimentos do passado e do
presente. Para os alunos do ensino médio, ¢ importante reconhecer o papel do processo
de leitura e interpretagdo de textos para compreensdo das informagdes cotidianas, €
essencial ler as entrelinhas para entender as transformagdes nos diversos periodos da
historia.

O ensino de historia contribui para o fortalecimento da identidade, através das
relacdes entre o passado e o futuro, bem como, na vivéncia com 0s grupos pessoais e
coletivos, na formacao da cidadania através dos grupos sociais e nas lutas de classes. A
formagdo para cidadania depende de escolhas pedagodgicas especificas que reflitam

concepgdes histdricas de diferentes épocas.
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Desse modo, o trabalho diversificado englobando temas variados ¢ um
facilitador no processo de aprendizagem, como ¢ colocado no PCN: Ciéncias Humanas

e suas tecnologias:

[...] Trabalhar com temas variados em épocas diversas, de forma
comparada e a partir de diferentes fontes e linguagens, constitui
uma escolha pedagdgica que pode contribuir de forma
significativa para que os educandos desenvolvam competéncias
e habilidades que lhes permitam aprender as varias duracgdes
temporais nas quais os diferentes sujeitos sociais desenvolveram
ou desenvolvem suas acdes, condi¢do bésica para que sejam
identificadas as semelhancas, diferencas, mudangas ¢
permanéncias existentes no processo histérico. (PCN para o
Ensino Médio: Parte IV Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias,
2012, p.26).

Portanto, a disciplina de histéria deverd desenvolver habilidades e competéncias
ao final do ensino médio, divididas em trés eixos: Representacdo e comunicagao,
investigacdo e compreensdo e contextualizagdo sociocultural, cada um desses com
varios desdobramentos que podem ser consultados no documento citado anteriormente.

Considerando a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, promulgada em
20 de dezembro de 1996, que prima como finalidade da educagdo “o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (Art. 2°), se faz necessiria uma reflexdo, mais
especificamente da disciplina de histéria no ensino médio, acerca da qualidade e do
atendimento das habilidades citadas. O ensino de historia ainda ¢ bastante tradicional, o
livro didatico ¢ considerado por muitos profissionais como manual de ensino, € 0s
exercicios de memorizagdo como verificagdo de uma aprendizagem que ndo levam a
reflexdo, a discussdo e ao crescimento do cidaddao em seus aspectos politicos, culturais,
sociais € econdmicos.

A abordagem da disciplina de historia sera significativa quando romper com o

paradigma de narrar biografias, citar fatos, destacar datas; sua viabilidade serd através
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do trabalho com a Historia das Ciéncias, das Linguagens, das Técnicas, assim, com a
absor¢ao dos conhecimentos acontecera a interpretacao das agdes sociais.

A tarefa de selecionar conteudos significativos cabe ao professor, uma vez que
ao identificar que ndo ha possibilidade de abordar toda a historia da humanidade,
prioriza elementos que envolvem a cidadania, assuntos vivenciados pela sociedade e
temas que carecem de uma atengdo especial como: saude, educagdo, discriminagao,
miséria.

Nos dias atuais o capitalismo toma um espago muito grande na sociedade do
consumo, na qual tem valor que tem mais bens e poder; nesse contexto, a disciplina de
historia, que vem estabelecer a ponte entre os acontecimentos passados € o presente,
através da memoria busca entender os fatos e construir uma identidade pautada na
coletividade, contextualizando os acontecimentos da vida social de hoje com os de
outrora, projetando o futuro.

A avaliacdo da aprendizagem deve ser desenvolvida pela escola tendo como
base seu projeto politico-pedagdgico, com cardter educativo e qualitativo trara ao
estudante um panorama de sua caminhada escolar e, ao professor, um panorama das
facilidades e dificuldades do processo, desencadeando no replanejamento das atividades
que proporcione a aprendizagem dos educandos.

Mais especificamente a avaliagdo do ensino de histéria procura uma relagao
entre o ensino dessa nova abordagem da disciplina e as praticas avaliativas utilizadas no
processo de ensino-aprendizagem. A avaliacdo ndo deve ser vista como instrumento de
punicdo, ela ndo se resume a classificacdo através de notas, ao autoritarismo que exclui
e afasta da escola aqueles que mais precisam estar nela.

Através do processo avaliativo a escola como um todo tem a oportunidade de

delinear sua pratica, ¢ o que afirma Luckesi:

[...] para que a avaliagdo sirva a democratizacdo do ensino, ¢
preciso modificar a sua utilizacdo de classificatoria para
diagnostica. Ou seja, a avaliagdo devera ser assumida como um
instrumento de compreensdo do estdgio de aprendizagem em
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que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes
suficientes e satisfatorias para que possa avancar no seu
processo de aprendizagem (2002, p.81)

Quando o processo de avaliagdo tomar esse posicionamento, os alunos serdo
parte dele, havera a possibilidade de retomada e socializacao dos erros e acertos e do
melhor caminho para a superacao das dificuldades. Desse modo, ndo se estard reduzindo
o papel do professor, mas ampliando as finalidades das praticas avaliativas, continuara
cabendo ao professor o planejamento e a diversidade do processo avaliativo.

O professor pode adotar ainda a avaliacdo formativa que ocorre durante o
processo pedagogico e visa retomar os objetivos de ensino propostos e avaliar a
aprendizagem alcancada desde o inicio at¢é o momento da avaliagdo. Por ultimo, a
avaliacdo somativa que possibilita ao professor fazer uma abordagem inicial dos
objetivos e analisar se estio em consondncia com o perfil dos alunos ¢ com a
metodologia.

Contudo, ao final da disciplina de historia, os alunos devem ser capazes de
identificar processos historicos e de reconhecer as relagdes de poder, com recursos para

intervengdes no meio em que vivem, sendo sujeitos da propria histoéria.

Conclusao

Pelo exposto, ¢ notavel a importancia do ensino de historia na educagdo escolar,
considerando toda sua historicidade e seus objetivos dos primérdios que primavam pela
“conscientizacdo” politica, social e econdmica da sociedade, com interesse em formar
cidadaos que absorvessem e reproduzissem os costumes, os valores e as relagdes de
poder, sem discussdo ou perspectiva de mudanca. A partir da década de 90 iniciam as
discussdes e as reformas na educacdo, com elaboracdo de materiais didaticos que

rompiam com a histéria baseada em herois que buscavam o progresso da nagao.
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Os conteudos e as metodologias de ensino passaram por transformagoes,
acarretando na histéria um processo mutavel, dialdégico, capaz de formar os processos
de relagdes sociais através da interdisciplinaridade com a Antropologia, Filosofia e
outras areas, ficando ainda aquém na formacdo dos docentes que ndo acompanharam o

processo por falta de formacdo continuada.

Para tanto, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, vem comungar
com o pleno desenvolvimento do educando, o exercicio para a cidadania e a
qualificacdo para o trabalho. Para esses moldes, o ensino de historia deve perpassar o
método de memorizacao, apresentagdo de fatos e herdis. A escola deve inovar nas
praticas avaliativas, deixar de ser classificatoria e excludente, transformando-se em um

espaco de real crescimento intelectual e social.
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